
 



 
 

  



 
 

 



 
 

 شكراكتقديرا

 كرحمة الله كبركاتو. السلاـ عليكم 

الحمد لله رب العالدتُ، كل الحمد كالشكر لوجود الله سبحانو كتعالى الذم أنعم عليو   
بركاتو كرحمتو كىدايتو كىدايتو حتى تدكن الكاتب من إكماؿ ىذه الرسالة. يتم دائمنا سكب 

الله محمد صلى الله عليه وسلم بقوؿ الله تعالى محمد كعليو سيدنا محمد شلاكات كسلاـ على صاحب الجلالة رسوؿ 
 الذم أخرج الناس من عالم الجهل إلى عالم مشرؽ مليء بالدعرفة كما ىو الآف.

لقسم  S1تم الانتهاء من كتابة ىذه الأطركحة من أجل استكماؿ الدهمة النهائية لبرنامج 
 . عنواف ىذه الأطركحة ىوسلامية الحكومية جوركبالإ تعليم اللغة العربية، كلية التًبية

 TI  MSبمدرسة "تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية طلاب الصف الحادي عشر 
 الدفردات العربية" حير لأمة على إتقان

كما يتقدـ الكاتب بهذه الدناسبة بالشكر الجزيل إلى كل من ساىم في دعم الكاتب 
إعداد ىذه الرسالة، آملان أف يناؿ أجره عند الله سبحانو كتعالى. كبكل  كدعمو معنويان كماديان أثناء 

 كرـ يتقدـ الكاتب بجزيل الشكر إلى:

 أستاذ الدكتور ايدم كارسو الداجيستتَ، رئيس الجامعة الإسلامية الحكومية جوركب .1
في الجامعة الإسلامية  1أستاذ الدكتور يوسيفرم الداجيستسر، كمساعد رئيس الجامعة  .2

 كومية جوركبالح
في الجامعة الإسلاميةالحكومية  2دكتور محمد إستاف الداجستتَ، كمساعد رئيس الجامعة  .3

 .بجوركب
في الجامعة الإسلاميةالحكومية  3دكتور محمد نلصن الداجستتَ، كمساعد رئيس الجامعة  .4

 .بجوركب
 الحكومية بجوركبدكتور سوتارتو الداجستتَ، كعميد كلية التًبية في الجامعة الإسلامية  .5



 
 

 1، رئيس برنامج دراسة تعليم اللغة العربية ككمشرؼ  الداجستتَ إيبو دكتور، نوزا أفليسيا، .6
 2كدليل   الداجستتَىازكار  أستاذ .7
 1. كما اختبار الداجستتَ الدكتور رحمة إيزكانتو .8
 2كممتحن   الداجستتَالأستاذ عارؼ مصطفى،  .9

ا أتدتٌ أف لغازم الله سبحانو كتعالى كل ال تحفيز كالحماس كالدعرفة التي أتذكرىا دائمن
ككذلك الصلوات الدقدمة كصدقة كعبادة. كيدرؾ الكاتب أف ىذه الأطركحة بعيدة عن الكماؿ، 
كلذلك يأمل الكاتب في النقد كالاقتًاحات من لستلف الأطراؼ لتحسينها في الدستقبل. كيأمل 

 ليكم كرحمة الله كبركاتوالدؤلف أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة. كالسلاـ ع
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 الإىداء

ا لوالدم الحبيبتُ على صلواتهم كدعمهم كحبهم الذم  الرسالةأىدم ىذه  .1 إلى كالدم. أنا لشتن جدن
يقدمونو دائمنا. أشكركم على التضحيات كالعمل الجاد كالوقت الذم قدمتموه. جزل الله سبحانو 

 كتعالى كل ختَ كيسر طريق السعادة في الدنيا كالآخرة.
ىي عرض خاص للأشخاص الذين أحبهم. أشكرؾ زكجي على دعمك كلطفك  الرسالةىذه  .2

 كرعايتك كحكمتك. أشكرؾ لأنك أخبرتتٍ كيف أعيش بصدؽ كسعادة.
إلى أختي، الوقت ىو أغلى شيء في حياتنا، كالأشخاص الذين ىم على استعداد للتضحية  .3

 ككقتك. بوقتهم من أجل الآخرين يستحقوف الاحتًاـ كالامتناف. شكرا لدشاركتك
في بعض الأحياف أشعر ككأنتٍ في أم مكاف آخر. شعرت فقط أنو لا أحد يستطيع أف يفهمتٍ.  .4

كلكن بعد ذلك أتذكر أف لدم يا رفاؽ، يا رفاؽ. أنا بصراحة لا أعرؼ ماذا سأفعل بدكنكم يا 
 أصدقائي. شكرا لكونك أفضل إنساف في العالم.

تدة لدعمهم الدستمر كدعواتهم طواؿ رحلة كتابة ىذه أعبر عن عميق امتناني كتقديرم لعائلتي الدم .5
 الرسالة. لولا مساعدتهم كتشجيعهم، ربما لم أكن لأتدكن من إكماؿ ىذه الأطركحة بشكل جيد.

، التي خصصت الوقت كالطاقة كالأفكار لتقديم 1أنا لشتن للدكتورة نوزا أفليسيا، كمشرفة  .6
 إرشادات كمعرفة قيمة للغاية للمؤلف.

بصفتو الدشرؼ الثاني الذم قضى أيضنا الكثتَ من الوقت كالطاقة ىازكار ماجستتَ سيد كإلى ال .7
 كالأفكار لتقديم إرشادات كمعرفة قيمة للغاية للمؤلف.

أكد أف أشكر جميع المحاضرين كالدوظفتُ العاملتُ في لراؿ تعليم اللغة العربية الذين قدموا الكثتَ  .8
 المحاضرة.من الدعرفة كالخبرة خلاؿ عملية 

 جزاؾ الله سبحانو كتعالى على كل لطفك كمساعدتك، آمتُ، ياركباؿ الأمتُ. .11



 
 

 1، رئيس برنامج دراسة تعليم اللغة العربية ككمشرؼ  الداجستتَ إيبو دكتور، نوزا أفليسيا، .11
 2كدليل   الداجستتَىازكار  أستاذ .12
 1. كما اختبار الداجستتَ الدكتور رحمة إيزكانتو .13
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أتدتٌ أف لغازم الله سبحانو كتعالى كل التحفيز كالحماس كالدعرفة التي أتذكرىا دائمنا 
ككذلك الصلوات الدقدمة كصدقة كعبادة. كيدرؾ الكاتب أف ىذه الأطركحة بعيدة عن الكماؿ، 

اؼ لتحسينها في الدستقبل. كيأمل كلذلك يأمل الكاتب في النقد كالاقتًاحات من لستلف الأطر 
 الدؤلف أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة. كالسلاـ عليكم كرحمة الله كبركاتو

 



 
 

 التجريد

 ، تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية للفصل الدراسيMIN.18611124الاسم سيسمي يانا،

زالوا لغدكف صعوبة في تعلم الدافع كراء ىذا البحث ىو أف ىناؾ العديد من الطلاب الذين ما 
اللغة العربية، كخاصة في حفظ الدفردات العربية )الدفردات(. كيهدؼ ىذا البحث إلى كصف ما ىي 
مشاكل الطلاب. ما ىي أشكاؿ التعاكف التي يقوـ بها الدعلموف الدشرفوف في التعامل مع الطلاب الذين 

 تُ عن حفظ مفردات اللغة العربية؟لغدكف صعوبة في تعلم اللغة العربية كالطلاب الدتكاسل

ىذا النوع من البحث ىو بحث نوعي، كالدقدموف لذذا البحث ىم معلمو كطلاب اللغة العربية. 
تقنيات جمع البيانات ىي الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق، كتقنيات تحليل البيانات ىي تقليل البيانات 

 كعرض البيانات كالاستنتاجات / التحقق.

نتائج ىذا البحث إلى أنو لا يزاؿ ىناؾ بعض الطلاب الذين لغدكف صعوبة في كقد توصلت 
حفظ مفردات اللغة العربية، لوجود عوامل تدنعهم من حفظ أك تعلم اللغة العربية. كىنا يوجد عاملاف 

( مشاكل من عوامل خارجية: سوء 1مشكلاف لؽنعاف الطلاب من مواجهة صعوبة التعلم كالحفظ؛ 
( مشاكل من عوامل داخلية: الكسل كصعوبة 2تف المحمولة كالطفاض دافعية التعلم. استخداـ الذوا

 الحفظ.

 تعلم اللغة العربية، الصعوبات، إتقان الدفردات  الكلمات الدفتاحية: أشكال التعاون،
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 الباب الأول

 قدمةالد

 الدوافع لاختيار الدوضوع .أ 

اللغة جانب لا لؽكن فصلو عن الحياة الإنسانية كلها، فاللغة ىي ىبة الله 
كفي نفس الوقت عمل تقيّ. إذا كاف شخص للبشر، فمحاكلة معرفتها كاجب 

ما قادرنا على معرفة لغات لستلفة، فهو بالتأكيد شخص لديو الكثتَ من الدعرفة. 
 1فإف كاف كثتَ العلم فهو مؤمن.

اللغة العربية ىي لغة لذا دكر مهم للغاية، كذلك لأف القرآف كالحديث، 
لسلوؾ، مكتوباف باللغة كلعا الدبادئ التوجيهية للحياة للمسلم في العبادة كا

العربية. كعلى ىذا، لا لؽكن فصل اللغة العربية عن المجتمع الإسلامي، لأف فهم 
 2تعاليم الإسلاـ بشكل كامل يتطلب إتقاف اللغة العربية.

كما أف اللغة العربية ىي لغة خبراء السماء بمعتٌ أف اللغة العربية ىي 
تتمتع اللغة العربية بميزات خاصة  كسيلة تواصل لأىل السماء في الدستقبل. كما

مقارنة باللغات الأخرل في العالم لأف اللغة العربية تعمل كلغة القرآف كالحديث 
كغتَىا من الكتب. كجاء في كتاب لزتار الحديث النبوم للسيد أحمد الحسيم 

 أف رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم قاؿ:
                                                            

 21ص ،(2006 ركسداكاريا، مراىقة :باندكنج،) اللغة، فلسفة ىدايت، أحمد أسيب1
 15ص ،(2011 ركزاداكاريا، تتُ :باندكنج،) العربية، اللغة تعلم منهجية ىرماكاف، آسيب2



 
 

ـ اىل الجنة عربي ) زكاه الطبراني ك غتَه أحبو العربلثلاث لأني عربي كالقرءاف عربي ككلا
)) 

 ىذا يعتٍ :

أحب العربية لثلاثة أسباب، بسببي )رسوؿ الله محمد صلى الله عليه وسلم عربي، كالقرآف عربي، 
 كلغة أىل الجنة كأىل الجنة عربي(.

باعتبارىا لغة القرآف الكريم، لا لؽكن فصل اللغة العربية عن 
تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا )في الددارس الداخلية الدسلمتُ. كلذلك فإف 

الإسلامية( يكاد يكوف من الدؤكد أف الذدؼ ىو دراسة كتعميق التعاليم 
الإسلامية من خلاؿ الكتب العربية في لرالات التفستَ كالحديث كالعقيدة 

ئية كالتشوؼ كغتَىا. يتم تدريسها في الددارس الرسمية بدءنا من الدرحلة الابتدا
. كيرتبط تعلم اللغة (NIM/S/NIM))الددرسة الابتدائية، كالثانوية، كعالية( ك

 3العربية في الددارس الرسمية أيضنا باللغة العربية كلغة دينية )القرآف(.

فيما يتعلق بتدريس اللغة العربية، في الواقع يتمتع كل طالب أيضنا 
يزاؿ مهمنا لكل بهذه الإمكانية، كلكن التوجيو من أشخاص آخرين لا 

طالب، كخاصة أكلئك الذين يتعلموف اللغة العربية للتو في الصف الحادم 
في جهودىم لتعلم اللغة العربية. اللغة العربية  بمدرسةعشر بالددرسة الثانوية 

                                                            
 4(، ص.NIM-NNIIAI ،2111على اللغة العربية، )مالانج: مطبعة عبد الحميد، قياس القدرة 3



 
 

بشكل صحيح، كمع ذلك، في لزاكلة لتحقيق النجاح في التعلم، توجد دائما 
 لم اللغة العربية.عوائق تسبب مشاكل في عملية تعليم كتع

ىناؾ عدة أسباب تؤدم إلى صعوبات تعلم الطلاب في دراسة اللغة 
العربية، كالتي يعاني منها الكثتَ من طلاب التعلم بشكل عاـ كىي صعوبة 
حفظ مفردات اللغة العربية. إف حفظ الدفردات أمر صعب للغاية على 

اللغة العربية ىو  الطلاب، لأنهم غتَ معتادين على الحفظ، فالأرجح في تعلم
 أف الطلاب يواجهوف صعوبة في حفظ الدفردات.

كمن ىذا الدنطلق اىتم الدؤلف بإجراء بحث حوؿ إتقاف الدفردات في 
الدواد العربية. كما ستَكز عليو الدؤلف لاحقان ىو صعوبة حفظ الدفردات لدل 

. الطلاب على مستول الددارس الخاصة كالجهود الدبذكلة كحل لذذه الدشكلة
لداذا تم اختيار مدرسة خاصة، لأنو من نتائج الدلاحظات الأكلية في الدوقع 
تبتُ أف إتقاف الطلاب للمفردات العربية لم يكن جيدا كمتطورا كما ىو 
الحاؿ في الددارس الأخرل، كالكتاب الإسلامي الدقدس باللغة العربية، فمن 

بالدثل، سيكوف من الصعب افهم القرآف إذا كنت لا تتقن اللغة العربية. ك 
 الصعب إتقاف اللغة العربية إذا لم تبدأ بحفظ الدفردات.

في عملية حفظ الدفردات، لن لػفظها جميع الطلاب بسهولة لأنهم 
سيواجهوف عقبات كصعوبات لستلفة. ربما ىناؾ عدد قليل منهم فقط لا 
يواجهوف صعوبات، كلكن بالتأكيد سيكوف لدل الآخرين صعوباتهم الخاصة 



 
 

حفظ الدفردات. كلدعرفة ذلك بشكل كاضح، سيشرح الدؤلف النتائج التي  في
توصل إليها البحث فيما يتعلق بالصعوبات التي تعيق الطلاب في إتقاف 
مفردات اللغة العربية بالإضافة إلى حلوؿ الدشكلات التي تواجههم. تعتبر 

مهمة مشكلة صعوبات التعلم التي يعاني منها الطلاب في الددرسة مشكلة 
تحتاج إلى اىتماـ جدم من قبل التًبويتُ. كيقاؿ أف صعوبات التعلم التي 
يواجهها الطلاب سيكوف لذا تأثتَ سلبي، سواء على الطلاب أنفسهم أك 

 على بيئتهم.

كفي مسح أكلي أجراه الباحثوف، كجد الباحثوف أف العديد من 
حصلوا على الطلاب في مدرسة ختَك أمة الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات 

درجات ضعيفة في مادة اللغة العربية فقط، بينما حصلوا على درجات كافية 
في الدواد الأخرل. بناء على الدشكلة أعلاه، يهتم الدؤلف بإجراء بحث 
بعنواف: "تحليل الصعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادم عشر 

 العربية"لضو إتقانهم للمفردات  بمدرسة سمكيت خويرك الأمة

 

 

 

 



 
 

 تعيين الدسالةب. 

 الصعوبات التي يواجهها الطلاب في حفظ مفردات اللغة العربية .1
 معوقات تجعل من الصعب على الطلاب حفظ مفردات اللغة العربية .2
 تعبير الدسالةج. 

 كمن خلاؿ الخلفية الحالية، يصوغ الدؤلف الدشكلة على النحو التالي:

 SMKبمدرسة عملية تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادم عشر كيف  .1

IT؟ لضو إتقاف الدفردات العربية خويرك الأمة 

بمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادم عشر كيف  .2
SMK IT؟ فيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية خويرك الأمة 

ة العربية لطلاب الصف الحادم على الصعوبات في تعلم اللغ الحلوؿكيف  .3
 ؟ لضو إتقاف الدفردات العربية خويرك الأمةSMK ITبمدرسة عشر 

 تحديد الدسالة .د

انطلاقا من الأساس الدنطقي أعلاه، تقتصر الدشكلة التي نوقشت في   
طلاب الصف  الصعوبات في تعلم اللغة العربيةىذا البحث على مشكلة "تحليل 

 إتقاف مفردات اللغة العربية " على  SMK ITبمدرسة الحادم عشر

 عرض البحثهـ. 



 
 

 :ية، فإف الذدؼ من ىذا البحث ىوؿ استنادا إلى صياغة الدشكلة الحال  

بمدرسة لدعرفة عملية تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادم عشر  .1
SMK ITفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية. خويرك الأمة 

لدعرفة العوامل التي تسبب صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب  .2
لضو إتقاف  خويرك الأمةSMK ITبمدرسة الصف الحادم عشر 

 مفردات اللغة العربية.
لدعرفة الحلوؿ للتغلب على الصعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب  .3

لضو إتقاف  خويرك الأمةSMK ITبمدرسة الصف الحادم عشر 
 غة العربية.مفردات الل

 البحثفائدة و. 

كمن الدؤمل أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة على الجانب النظرم 
 كأيضا على الجانب العملي.

 فوائد نظرية .1
كمن الدؤمل أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة للمؤسسات 

كالدؤسسات التعليمية  بمدرسة سمكيت خويرك الأمةالتعليمية، كخاصة 
الأخرل التي تهتم باستخدامو كمرجع أك مادة مرجعية في عملية التعلم، 
كلؽكن أف توفر أيضنا معلومات حوؿ صعوبات التعلم. تجربة الطلاب 



 
 

الدشاركتُ في تعلم اللغة العربية، كخاصة من حيث الأساليب كالأساليب 
تعليم كالتعلم كما التي لغب أف يستخدمها الدعلموف حتى تتم عملية ال

 ىو متوقع.
 فوائد عملية .2

 للطلاب .أ 
كمن الدؤمل أف توفر الدراسة في ىذا البحث بعض الدعرفة في إنتاج 
خرلغتُ مؤىلتُ ككاسعي الدعرفة كمبدعتُ دائمنا في اكتشاؼ الجديد، 
كتوفتَ جو جديد في عملية التعلم بحيث يكوف الطلاب أكثر نشاطنا 

 لية.كيعزز الإبداع في التعلم عم
 للمعلمتُ .ب 

لؽكن استخداـ ىذا البحث كمدخل للمعلمتُ لفهم تعلم اللغة العربية 
بشكل أفضل لتوفتَ الحافز كإلغاد التعلم الذم لؽكن أف لػفز نشاط 
الطلاب كإبداعهم، بحيث يكوف لدل الطلاب دافع للمشاركة في 
أنشطة التعلم الدوضوعية التي يصعب فهمها أيضنا. كتحستُ جودة 

 بحيث تلبي النتائج توقعات الطلاب كأكلياء الأمور كالمجتمع. التعلم
 للمدارس .ج 



 
 

كتعتبر نتائج البحث مادة لؽكن أخذىا بعتُ الاعتبار لتحستُ جودة 
التعلم في تعلم اللغة العربية كقدرة التًبويتُ من خلاؿ زيادة نشاط 

 الطلاب كإبداعهم.
 للباحثتُ .د 

كالبصتَة في لراؿ التطبيقات كتطبيق للمعرفة الدكتسبة كلزيادة الخبرة 
 التعليمية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 الباب الثاني

 الأساسالظرري

 تعلم اللغة العربية .أ 

 فهم تعلم اللغة العربية .1

كما كضحنا أعلاه فإف التعلم ىو عملية تواصل ثنائية الاتجاه بتُ 
الدعلمتُ كالطلاب تهدؼ إلى تنمية قدرات الطلاب ليكونوا قادرين على معرفة 

قدراتهم كتطويرىا. كمن ىذا التعريف لؽكن أف يفهم أف الدقصود بتعلم  ىم كؼ
اللغة العربية ىو عملية تعلم تتكوف من التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب في نقل 
الدعرفة، كىي في ىذه الحالة معرفة اللغة العربية من أجل تحستُ مهارات اللغة 

الذم لػدث في أنشطة  العربية لدل الطلاب بشكل إنتاجي كمفيد. التقبلي
التعلم التي توجد فيها عناصر بشرية كمواد كمرافق كمعدات كإجراءات تؤثر في 

 بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعلم.



 
 

 أىداؼ تعلم اللغة العربية .2

من الدؤكد أف كل إنساف عندما يقوـ بالأنشطة لو ىدؼ، كىذا ىو الحاؿ 
عنصر الرئيسي الذم لغب أف أيضنا عند تعلم اللغة العربية. الأىداؼ ىي ال

يفهمو كل معلم حقنا باعتباره عضونا في ىيئة التدريس كمديرنا لذيئة التدريس. 
الأىداؼ ىي الأساس أك نقطة البداية لجميع أنشطة التعلم، من التخطيط إلى 
التنفيذ كالتقييم، لأف أىداؼ التعلم تعمل كمؤشرات لنجاح التعلم، كبدكف 

 ستحيل قياس مدل لصاح التعلم كقد تم تنفيذ.صياغة كاضحة للأىداؼ ي

فيما يتعلق بوصف الدهمة الذم يشرح ما لغب القياـ بو، من الضركرم 
أيضنا إظهار أك التحدث عن الأىداؼ الدراد تحقيقها. الذدؼ من تعلم اللغة 
العربية ىو تحقيق الأىداؼ، كىي الأىداؼ طويلة الددل كقصتَة الددل أك 

 4اصة.الأىداؼ العامة كالخ

 ج. عملية تعلم اللغة العربية

يتأثر تطور عملية تعلم اللغة العربية بشكل كبتَ بطريقة التعلم نفسها. 
استخدـ الدمارسوف أساليب لستلفة لتعلم اللغة العربية منذ انتشار الإسلاـ، كلكن 
ىناؾ حاجة إلى ابتكارات جديدة حتى تتطور اللغة العربية مع تطور دين 

ضان مثل تطوير لغة القرآف كلغة الإسلاـ في العالم. لأف تطوير اللغة العربية ىو أي
الإسلاـ. لؼتلف تعلم اللغة العربية )الأجنبية( عن تعلم لغتك الأـ، لذلك لغب 

                                                            
ي إلإعلام تدريس أنشور، مهتدي أحمد4 إس، :يوجياكرتا) وأساليبه، إلعرب    ،(2009 تير



 
 

أف تكوف الدبادئ الأساسية للتعلم لستلفة تدامنا، سواء فيما يتعلق بالدناىج 
 كالأساليب كالاستًاتيجيات )لظاذج التعلم( كالدواد كعملية تنفيذ التعلم

كل عاـ أف التعلم كعملية نشاط، من مصادر لستلفة، لؽكن القوؿ بش
يتكوف من ثلاث مراحل أك مراحل. تشمل الدراحل/الدراحل في عملية التعلم 

 الدعنية: مرحلة التخطيط، كمرحلة التنفيذ، كمرحلة التقييم.
 مرحلة التخطيط .أ 

تبدأ أنشطة التعلم الجيدة دائمنا من خطة شاملة. التخطيط الدقيق 
 النتائج الدثلى في التعلم.سيظهر 

التخطيط ىو عملية إعداد شيء سيتم تنفيذه لتحقيق ىدؼ لزدد 
 مسبقنا.

تحتوم ىذه الدرحلة على أنشطة التخطيط للتعلم الدستقبلي كالتي ستصبح 
فيما بعد بمثابة دليل إرشادم لتحقيق النتائج الدتوقعة في نهاية التعلم كبالطبع 

 م في عملية التدريس.سيتم استخدامها كدليل إرشاد
كلؽكن تنظيم تنفيذ الخطة على أساس الاحتياجات خلاؿ فتًة معينة  

كفقا لرغبات الدخطط. كمع ذلك، الأىم من ذلك ىو أف الخطط الدوضوعة لغب 
 أف يتم تنفيذىا بسهولة كعلى الذدؼ.

لغب أف يكوف تخطيط التعلم الذم يتم التخطيط لو متوافقنا مع الأىداؼ 
. لغب أف يكوف الدعلموف، بصفتهم موضوعات في كضع خطط التعلم، التعليمية



 
 

قادرين على إعداد برامج تعليمية لستلفة كفقنا للمناىج كالأساليب كالنظريات التي 
كبشكل عاـ  سيتم استخدامها حتى يكوف التعلم الذم يتم إجراؤه فعالان كفعالان.

ء، أم أف يكوف لدل الدعلم لغب أف تتوفر في الدعلم فئتتُ، كلعا القدرة كالولا
القدرة في لراؿ العلوـ التي يدرسها، كأف يكوف لديو قدرات نظرية في التدريس 
الجيد، من التخطيط كالتنفيذ إلى التقييم، كأف يكوف لديو كلاء للمعلم، أم الولاء 

 5تجاه مهاـ الدعلم ليس فقط في الفصل، كلكن قبل الفصل كبعده.
الدبادئ التي لغب تطبيقها في إعداد الاستعدادات يتم تطبيق العديد من 

 التعليمية:
 التعرؼ على أىداؼ التعليم. (1
 إتقاف الدواد التعليمية. (2
 فهم النظريات التًبوية غتَ نظرية التدريس. (3
 التعرؼ على مبادئ التدريس. (4
 فهم طرؽ التدريس. (5
 فهم نظريات التعلم. (6
 فهم العديد من لظاذج التدريس الذامة. (7
 التقييم.فهم مبادئ  (8
 فهم خطوات إنشاء خطة الدرس. (9

 الخطوات التي لغب الاستعداد لذا في التعلم ىي كما يلي:
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 تحليل اليوـ الفعاؿ كتحليل برنامج التعلم .1
لبدء نشاط إعداد برنامج تعليمي، لػتاج الدعلموف إلى إجراء تحليل للأياـ 

الفعالة سيتم الفعالة خلاؿ فصل دراسي كاحد. كمن نتائج تحليل الأياـ 
معرفة عدد الأياـ كالإجازات الفعلية في الأسبوع أك الشهر، لشا يسهل إعداد 
البرامج التعليمية للفصل الدراسي الواحد. الأساس لإجراء تحليل يومي فعاؿ 
ىو التقويم التعليمي كالتقويم العاـ. كاستنادا إلى التحليل اليومي الفعاؿ، لؽكن 

 .إعداد تحليل برنامج التعلم
 مرحلة التنفيذ .ب 

جوىر مرحلة التنفيذ ىو نشاط التعلم التشغيلي نفسو. في ىذه الدرحلة يقوـ 
الدعلم بتفاعلات التعليم كالتعلم من خلاؿ تطبيق استًاتيجيات كأساليب كتقنيات 
التعلم الدختلفة كاستخداـ لرموعة من الوسائط كبالطبع مع فهم إضافي/إتقاف 

لتدريس كنظريات التعلم كغتَىا التي لذا علاقة للنظريات التعليمية كمبادئ ا
 بعملية التعلم.

 على الدعلم الاىتماـ بها، منها: كفي ىذه العملية ىناؾ عدة جوانب لغب
 جوانب النهج في التعلم .1

تتشكل مناىج التعلم من الدفاىيم كالرؤل النظرية كالافتًاضات النظرية 
كبالنظر إلى أف منهج التعلم يعتمد التي يتحكم فيها الدعلموف حوؿ طبيعة التعلم. 

على جوانب كل مكوف تعليمي، فإف كل درس سيتضمن استخداـ عدد من 



 
 

الأساليب في كقت كاحد. كلذلك، فإف الدناىج في كل كحدة تعليمية ستكوف 
 متعددة الدناىج.

 جوانب الإستًاتيجية كالتكتيكات في التعلم .2
استًاتيجية. ترتبط الإستًاتيجية التعلم كعملية، كتحقيقو ينطوم على 

بتحقيق عملية التعلم نفسها. تأخذ استًاتيجيات التعلم شكل عدد من 
إجراءات التعلم التي يقوـ بها الدعلموف كالتي تعتبر استًاتيجية لتحقيق عملية 

 التعلم.
 

ترتبط بتنفيذ الإستًاتيجية تكتيكات التعلم. تتعلق تكتيكات التعلم 
 لتنفيذ الإستًاتيجية بالإجراءات الفنية

لتنفيذ الإستًاتيجية، ىناؾ حاجة إلى نصائح فنية، حتى لؽكن تحقيق القيمة 
الإستًاتيجية لكل نشاط يقوـ بو الدعلموف كالطلاب في الفصل الدراسي. يتم 
تشكيل بعض النصائح الفنية في الإجراءات الإجرائية. تسمى النصائح الفنية 

م كالطالب في الفصل بتكتيكات التعلم. بمعتٌ الإجرائية لكل نشاط بتُ الدعل
آخر، تعتبر أساليب التعلم نصائح فنية ذات طبيعة إجرائية من تصرفات الدعلمتُ 

 كالطلاب في التعلم الفعلي في الفصل الدراسي.
 جوانب الأساليب كالتقنيات في التعلم .3

يأخذ تحقيق التعلم شكل سلسلة من التفاعلات الديناميكية بتُ الدعلمتُ 



 
 

كالطلاب كبيئة التعلم الخاصة بهم. لؽكن أف تتخذ تفاعلات الدعلم كالطالب أك 
الطالب مع بيئة التعلم الخاصة بهم طرقنا لستلفة. عادةن ما تسمى طرؽ التفاعل 

 6م بالطرؽ.بتُ الدعلمتُ كالطلاب مع بيئة التعلم الخاصة به
تعد الأساليب جزءنا من عدد من الإجراءات الإستًاتيجية التي تتعلق 
بكيفية تنفيذ تفاعلات التعلم. الأساليب التي ينظر إليها من كظيفتها ىي 
لرموعة من الطرؽ لتنفيذ أنشطة التعلم. ىناؾ عدة طرؽ لتنفيذ أنشطة التعلم، 

ناقشة كالعمل في لرموعات على سبيل الدثاؿ من خلاؿ إلقاء المحاضرات كالد
 كالمحاكاة كما إلى ذلك.

كلكل طريقة جوانب فنية في استخدامها. الجانب الفتٍ الدعتٍ ىو 
 الأسلوب كالاختلافات في تنفيذ كل طريقة تعلم

 جوانب إجراءات التعلم .4
التعلم من حيث العمليات الدستمرة لػدث في شكل سلسلة من الأنشطة 

أنشطة التعلم من مرحلة إلى أخرل، بحيث يتم تشكيل التي تتم على مراحل. تتم 
تدفق ثابت. مراحل التعلم الدتسقة في شكل تدفق لأحداث التعلم ىي إجراءات 

 التعلم.
 مرحلة التقييم .ج 

التقييم ىو نشاط لقياس التغتَات في السلوؾ التي حدثت. بشكل عاـ، 
 سيكوف لنتائج التعلم تأثتَ في شكلتُ:

                                                            
 5(، 8118سَُٕىا عُثرا، عُفىي تذشٌ جّاسج جىأة اٌرؼٍُ )جاوشذا: تٍ ذٍ 6



 
 

كجهة نظر حوؿ نقاط القوة كالضعف لديهم فيما يتعلق سيكوف لدل الدشاركتُ  .1
 بالسلوؾ الدرغوب.

ككجدكا أف السلوؾ الدرغوب قد زاد إما مرحلة كاحدة أك مرحلتتُ، بحيث تكوف  .2
 7ىناؾ الآف فجوة مرة أخرل بتُ الأداء الحالي للسلوؾ كالسلوؾ الدرغوب.

التي تم تنفيذىا.  في ىذه الدرحلة، يكوف نشاط الدعلم ىو تقييم عملية التعلم
التقييم ىو أداة لقياس مدل تحقيق الأىداؼ. كمن خلاؿ التقييم، لؽكن قياس  
كمية كنوعية تحقيق أىداؼ التعلم. كمن ناحية أخرل، لأف التقييم ىو أداة 

 لقياس تحقيق الأىداؼ، فإف الدعيار للتخطيط كالتطوير ىو أىداؼ التعلم.
كما نقلتو مولياسا( التقنية التالية فيما يتعلق بالتعلم، طرح مويكيجات )

 لتقييم الدعرفة كالدهارات كالدواقف التعليمية:
لؽكن إجراء تقييم الدعرفة التعليمية من خلاؿ الاختبارات الكتابية كالشفوية  .1

 كقائمة الأسئلة
لؽكن إجراء تقييم مهارات التعلم من خلاؿ الاختبارات العملية كتحليل  .2

 لإضافة إلى التقييم من قبل الطلاب أنفسهمالدهارات كتحليل الدهاـ با
لؽكن إجراء تقييم مواقف التعلم من خلاؿ قائمة مرجعية للمواقف مكتملة  .3

ذاتينا، كقائمة مرجعية للمواقف تتكيف مع أىداؼ البرنامج، كمقياس 
 (.SDS)التفاضل الدلالي 
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 مهما كاف شكل الاختبار الذم يتم تقدلؽو للطلاب، فإنو لغب أف يتوافق
 مع الدتطلبات القياسية، كىي أف الاختبار لغب أف:

كجود الصلاحية )قياس أك تقدير ما سيتم قياسو أك تقييمو، خاصة فيما  (1
 يتعلق بالكفاءات الأساسية كالدواد القياسية التي تدت دراستها(

تتمتع بالدوثوقية )الاتساؽ، أم اليقتُ في النتائج التي حصل عليها الطالب،  (2
 رة أخرل بنفس الاختبار(عند اختباره م

يظهر الدوضوعية )لؽكن قياس ما يتم قياسو، بالإضافة إلى تعليمات كاضحة  (3
 كثابتة للتنفيذ حتى لا تثتَ تفستَات لا علاقة لذا بهدؼ الاختبار(

 كلغب أف يكوف تنفيذ التقييم فعالان كعمليان  (4

 إتقان الدفردات  .ب 

 أ. إتقاف الدفردات

لا لؽكن فصل اللغة عن الدفردات. تعتبر الدفردات من أىم العناصر اللغوية   
التي لغب أف يتحلى بها الإنساف عند تعلم لغة أجنبية كمنها اللغة العربية. 
العناصر الثلاثة للغة، كىي الصوت/النطق )علم الأصوات(، كالدفردات )الدعجم(، 

ص ما اللغة العربية، فإف الخطوة كبنية الجملة )تركيب الجملة(. عندما يتعلم شخ
الأكلى للتعلم ىي الدفردات، لأنو من الدستحيل أف يتقن شخص ما اللغة العربية 



 
 

 8دكف تعلم مفردات اللغة العربية.

من الدؤكد أف الدفردات الكافية للغة العربية لؽكن أف تدعم شخصنا 
ت مهمنا سواء من يتواصل كيكتب باللغة العربية. كبالتالي، يعتبر إتقاف الدفردا

حيث عملية تعلم اللغة أك تطوير قدرات الشخص في اللغة التي سيتقنها. تعتمد 
كلما كانت الدفردات  جودة الدهارات اللغوية للشخص على كمية كنوعية مفرداتو

 التي لدينا أكثر ثراءن، زادت احتمالية أف نكوف ماىرين في اللغة.

التدريس على لررد تدريس في تعلم الدفردات )مفردات(، لا يقتصر 
الدفردات ثم مطالبة الطلاب بحفظها. كمع ذلك، يعتبر الطلاب قادرين على 
إتقاف الدفردات إذا حققوا مؤشرات إتقاف الدفردات، كىي عدة مؤشرات لإتقاف 

 الدفردات التي طرحها مصطفى أدناه.
 يتمكن الطلاب من ترجمة لظاذج الدفردات بشكل جيد. . أ

من نطق الدفردات كإعادة كتابتها بشكل جيد أف يتمكن الطلاب  . ب
 كصحيح.

يتمكن الطلاب من استخداـ مفردات الأرقاـ )الجمل( بشكل صحيح،  . ت
 سواء في شكلها الدنطوؽ أك الدكتوب.

كمعتٌ الإتقاف لا لؼتلف كثتَا عن معتٌ القدرة، أم القدرة. بشكل عاـ، 
أك لراؿ الدعرفة، كلؽكن تعتٍ اللغة الإندكنيسية أف الإتقاف ىو الفهم الحقيقي 
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 9أيضنا تفستَه على أنو فهم كمهارة )لغة أك علم(.

ينص القاموس الإندكنيسي الكبتَ على أف الإتقاف ىو العملية كالطريقة 
الإتقاف يعتٍ 11كفعل الإتقاف كالفهم كالقدرة على الاستخداـ )الدعرفة كالذكاء(.

ة من الجمل للتواصل. قدرة الشخص على استخداـ الدفردات العربية في سلسل
 لؽكن أف نستنتج أف الإتقاف ىو مهارة كفهم لمجاؿ من العلوـ أك اللغة.

 . فهم الدفردات )الدفردات(1

الكلمة ىي أصغر كحدة في اللغة كىي مستقلة. يوفر ىذا الفهم تفستَنا 
ىادئًن للفرؽ الحقيقي بتُ الكلمات كالدورفيمات. كفي الوقت نفسو، الدورفيمات 

 أصغر كحدات اللغة التي لذا معتٌ.ىي 

الدفردات )مفردات( ىي جمع مفرد كىي قابلة لللفظ في اللغة الإلصليزية؛  
كلمة؛ شركط؛ أسماء؛ تعبتَات )في لراؿ علمي( ؛ تفاصيل. الدفردات عبارة عن 
لرموعة من الدفردات التي يستخدمها شخص ما شفهينا ككتابينا كالذم لديو 

 جمة دكف دلرها مع كلمات أخرل كمرتبة أبجديان بالفعل فهم ككصف للتً 

الدفردات ىي أصغر كحدة تحدد قوة اللغة. كل لغة لديها مفردات غنية 
كالتي بالطبع ليست ىي نفسها. كفقا لأبحاث الخبراء، فإف اللغة العربية معركفة 
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ردات( . الدفردات )الدف11بمفرداتها، كخاصة الدفاىيم الدتعلقة بالثقافة كالحياة اليومية
ىي مكوف أك عنصر مهم كىو متطلب كمتطلب أساسي في تعلم اللغة العربية. 

 مع إتقاف الدفردات بدرجة كافية، لؽكن للطلاب تعلم اللغة العربية بسهولة أكبر.
في تدريس الدفردات للطلاب، ىناؾ عدة خطوات لغب مراعاتها حتى 

د الله إنو من الأفضل يكوف تعلم ىذه العناصر ناجحنا. كقاؿ إسماعيل سيتٍ كعب
  تعليم الدفردات من خلاؿ الدراحل التالية:

 من خلاؿ الإشارة مباشرة إلى الأشياء )الدفردات( التي يتم تدريسها. (1
 من خلاؿ تقديم صور مصغرة للأشياء )الدفردات( التي يتم تدريسها. (2
 من خلاؿ توفتَ صور للمفردات التي تريد تدريسها. (3
 التي تريد نقلها.من خلاؿ إظهار الدفردات  (4
 من خلاؿ تضمتُ الدفردات التي يتم تدريسها في الجمل. (5
 من خلاؿ توفتَ الكلمات الدعادلة. (6
 بإعطاء الكلمات الدعاكسة. (7
 من خلاؿ توفتَ تعريفات للمفردات الدعينة. (8

إذا كانت الخطوات الدذكورة أعلاه لا تزاؿ غتَ مفهومة من قبل 
الدفردات باستخداـ الخطوات الثماني الدوجودة، الطلاب، أك لا لؽكن التعبتَ عن 

 12فإف ترجمة الدفردات إلى لغتهم الأـ ىي الخطوة الأختَة.
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 . تقظيات تعلم الدفردات2

 أما تقنيات كمراحل تدريس الدفردات فهي كما يلي:

 ( الاستماع إلى الكلمات1

ىذه ىي الدرحلة الأكلى. امنح الطلاب الفرصة للاستماع إلى الكلمات 
لتي يقولذا الدعلم، سواء بمفرده أك في الجمل. إذا أتقن الطالب العناصر الصوتية ا

للكلمة، ففي غضوف تكرارين أك ثلاثة، سيتمكن الطالب من الاستماع بشكل 
 صحيح.

 ( قوؿ الكلمة2

امنح الطلاب الفرصة لقوؿ الكلمات التي سمعوىا. إف نطق كلمة جديدة  
 طويلةيساعد الطلاب على تذكرىا لفتًة 

 

 ( احصل على معتٌ الكلمات3

امنح الطلاب معتٌ الكلمة من خلاؿ تجنب التًجمة قدر الإمكاف، إلا 
في حالة عدـ كجود كلمة أخرل. يتم طرح ىذا الاقتًاح، لأنو إذا استخدـ الدعلم 
اللغة الأـ للطلاب دائمنا في كل مرة، فلن يكوف ىناؾ اتصاؿ مباشر في اللغة 

 بينما سيتم نسيانها قريبنا من قبل الطلاب.التي يتم دراستها، 



 
 

 ( قراءة الكلمات4

بعد أف يسمع الطلاب الكلمات الجديدة كينطقونها كيفهموا معانيها، 
يقوـ الدعلم بكتابتها على السبورة. بعد ذلك، يتم منح الطلاب الفرصة لقراءتها 

 بصوت عاؿ

 ( كتابة الكلمات5

إذا طلُب من الطلاب كتابة سيكوف من الدفيد حقنا إتقاف الدفردات 
ا في ذاكرة  الكلمات التي تعلموىا للتو بينما لا يزاؿ معتٌ الكلمات جديدن
الطالب. يكتب الطلاب في كتبهم الخاصة عن طريق نسخ ما كتبو الدعلم على 

 السبورة.

 ( جعل الجمل6

استخدـ الكلمات الجديدة في جملة مثالية، شفهينا أك كتابينا. إف 
 13الجملة سيساعد حقنا في تعزيز فهم الطلاب لدعتٌ الكلمة.استخداـ ىذه 

 ( الدمارسة السياقية7

لؽكن للمعلمتُ تحقيق ىذا التدريب السياقي من خلاؿ مسارين، لعا 
 السؤاؿ كالجواب كالحوار.
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 أ( مسار الأسئلة كالأجوبة

يتم تنفيذ ىذا الدسار بتُ الدعلمتُ كالطلاب، بتُ الطلاب كالطلاب، أك 
 فيذه بشكل فردم أك جماعي.يتم تن

 ب( مسار الحوار

كيتحقق ىذا الدسار من خلاؿ كصف الحياة اليومية، مثل: تلك الدتعلقة 
 بالمجمعة، كالتًحيب بالضيوؼ، كلضو ذلك.

 ( تدارين غتَ سياقية8

لؽكن للمعلمتُ تنفيذ ىذا التمرين غتَ السياقي لشرح معتٌ الكلمات 
ات السياقية، كذلك باستخداـ الوسائط التي يصعب تفستَىا من خلاؿ القنو 

 التالية:

 أ( الرسومات كالصور كالنماذج كالعينات.

 ب( الحركات كالإلؽاءات، بما في ذلك عركض التتابع.

 ج( التمثيل الدرامي.

 د( التعريف.

 ق( الدتًادفات كالدتضادات.



 
 

 ك( تواصل )سلسلة(.

 ز( تكوين الكلمات )الاستقامة(.

 ح( ترجمة.

 الدفردات. أنواع 3
توفر ثعُيمة تصنيفنا للمفردات )الدفردات( إلى أربعة، كتنقسم كل كاحدة منها 

 14كفقنا لواجباتها ككظائفها على النحو التالي.

 أ. توزيع الدفردات في سياؽ إتقاف اللغة

 مفردات لفهم )فهم الدفردات( سواء الدنطوقة أك النصية. .1
 مفردات للتحدث. .2

طلب اختيار مفردات جيدة كمناسبة حتى لا مفردات للكتابة. الكتابة تت
 يساء تفستَىا من قبل القارئ

 الدفردات المحتملة. .3
يتكوف ىذا النوع من الدفردات من مفردات السياؽ التي لؽكن تفستَىا كفقنا 
لسياؽ اللغة، كالدفردات التحليلية، أم الدفردات التي لؽكن تحليلها بناءن على 

 ضييقها أك توسيعها في الدعتٌ.خصائص اشتقاؽ الكلمات كمن ثم ت
 ب. تقسيم اللغة حسب الدعتٌ
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الكلمات الأساسية. ىذه الدفردات ىي الدفردات الأساسية التي تجعل الكتابة  .1
 صحيحة، على سبيل الدثاؿ الأسماء كالأفعاؿ كما إلى ذلك.

الكلمات الدالة. تربط ىذه الكلمات كتوحد الدفردات كالجمل لتشكل عرضنا  .2
ا في   الكتابة. على سبيل الدثاؿ جرة الرسالةجيدن

الدفردات لرتمعة. ىذه الدفردات ىي مفردات لا لؽكن أف تقف بمفردىا، بل  .3
 يتم دلرها دائمنا مع كلمات أخرل لتكوين معاني لستلفة.

 ج. تقسيم الدفردات حسب الخصائص اللفظية )التخصص(

 كلمات الدهمة ىي كلمات تستخدـ للإشارة إلى الدهاـ. .1
مات الأساسية الخاصة. ىذه الدفردات عبارة عن لرموعة من الكلمات الكل .2

 التي لؽكنها نقل معاني لزددة كتستخدـ في لرالات مراجعة لزددة لستلفة.
 د. تقسيم الدفردات حسب الاستخداـ

الدفردات النشطة، كىي الدفردات الدستخدمة بشكل عاـ على نطاؽ كاسع  .1
 لدكتوبة.في الخطابات الدختلفة، الدنطوقة كا

الدفردات السلبية، كىي الدفردات التي لا تشكل سول جزء من مفردات  .2
 الشخص كلكنو نادران ما يستخدمها.

 . مبادئ الدفردات4

 أصوؿ اختيار الدفردات التي لغب تدريسها للطلاب الأجانب )غتَ العرب( ىي:  



 
 

 التواتر )التًدد( يعتٍ اختيار الدفردات التي غالبا ما تستخدـ. .1
التوازعُ يعتٍ اختيار الدفردات التي تُستخدـ غالبنا في البلداف العربية أك التي  .2

 يشيع استخدامها من قبل الناطقتُ الأصليتُ.
 كالدتاحية ىي اختيار كلمات معينة كلذا معاف معينة. .3
4. NflU  الألفة( تعتٍ اختيار الكلمات الدألوفة كالدعركفة كترؾ الكلمات التي(

 نادرنا ما تستخدـ.
5. Suyuyf  التغطية( تعتٍ اختيار الكلمات التي لؽكن استخدامها في لرالات(

 لستلفة كلا تقتصر على لرالات معينة.
العالدية، أم اختيار الكلمات التي غالبا ما لػتاجها الطلاب بدلا من  .6

 الكلمات التي لا تكوف ىناؾ حاجة إليها في بعض الأحياف.
أم اختيار الكلمات العربية مع أف لذا  "العركبة" أم اختيار الكلمات العربية، .7

 15ما يقابلها في اللغات الأخرل
 . خطوات تعلم الدفردات5

يقوؿ الدعلم الدفردات )اللغة الأجنبية( مرتتُ أك ثلاث مرات كيستمع  .1
 الطلاب.

 يكتب الدعلم على السبورة كلمات كاملة الدعاني. .2
 يشرح الدعلم معتٌ الكلمة بطريقة تناسب طبيعة الكلمة. .3
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يستخدـ الدعلم الكلمة في جملة كاحدة أك عدة جمل كاملة حتى يتمكن  .4
 الطلاب من فهم معناىا ككظيفتها النحوية بشكل أفضل.

 يقلد الطلاب نطق إحدل الجمل معنا، ثم في لرموعات، ثم بشكل فردم. .5
كيقوـ الدعلم بإرشاد الطلاب إلى كيفية كتابة ىذه الكلمات، خاصة أف  .6

 مستول من الصعوبة في الكتابة.ىذه الكلمات بها 
يكتب الدعلم معاني الكلمات كالجمل التي لؽكن أف تساعد في توضيح  .7

 الدعتٌ على السبورة.
 يكتب الطلاب مفردات جديدة كتبها الدعلم على السبورة. .8
يكتب الطلاب الكلمات كمعاني الكلمات كأمثلة الجمل في الكتب  .9

 الخاصة بهم.
 . الإعلام في مفردات التعلم6 

ا للتعبتَ عن  في نقل الرسائل عبر اللغة، يعد اختيار الدفردات الدناسبة أمرنا مهمن
 الدعتٌ الدطلوب.

في تدريس الدفردات للطلاب، ىناؾ عدة خطوات لغب مراعاتها حتى يكوف 
تعلم ىذه العناصر ناجحنا. كفي ىذه الحالة يرل إسماعيل شيتٍ كعبد الله 

 16ـ( أنو من الأفضل تعليم الدفردات من خلاؿ الدراحل التالية: 1984)

من خلاؿ الإشارة مباشرة إلى الأشياء )الدفردات( التي يتم تدريسها. على  .1
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سبيل الدثاؿ، إذا كاف الدعلم يقوـ بتدريس الدفردات حيث يكوف الدرجع 
 في بيئة الفصل الدراسي، فيجب على الدعلم فقط الإشارة إلى الكائن.

من خلاؿ تقديم صور مصغرة للأشياء )الدفردات( التي يتم تدريسها.  .2
على سبيل الدثاؿ، يريد الدعلم توفتَ مفردات لدنزؿ جميل كمريح كجميل، 

 لذلك يقوـ الدعلم ببساطة بتقديم صورة مصغرة للمنزؿ.
من خلاؿ توفتَ صور للمفردات التي تريد تدريسها. على سبيل الدثاؿ،  .3

تدريس مفردات عن الأبقار أك الداعز، يعرض الدعلم  إذا أراد الدعلم
 ببساطة صورة للمفردات.

من خلاؿ إظهار الدفردات التي تريد نقلها. على سبيل الدثاؿ، إذا أراد  .4
الدعلم نقل الدفردات، فيمكن للمدرس عرض الدفردات دكف الحاجة إلى 

 ترجمتها إلى اللغة الأـ.
 ريسها في الجمل.من خلاؿ تضمتُ الدفردات التي يتم تد .5
 من خلاؿ توفتَ كلمات مكافئة أك توفتَ كلمات معاكسة. .6
 من خلاؿ توفتَ تعريفات للمفردات الدعطاة. .7
ترجمة الدفردات إلى اللغة الأـ )البديل الأختَ الذم يستخدمو الدعلموف  .8

  للكلمات التي يصعب على الطلاب فهمها(
 ىي:الوسائط التي لؽكن استخدامها في تعلم الدفردات 

 الدنمنمات كائن حقيقي .1



 
 

 الصورة أك الرسم .2
 بطاقة مفردات .3

 . الإستراتيجية في تعلم الدفردات7
طرؽ التعلم ىي في الأساس تقنيات لتوصيل الدواد التعليمية للطلاب من 

 لستلف الأنواع كيتم تعديل استخدامها كفقنا لاحتياجاتهم.
سية التي لا تتغتَ في تعلم الدفردات، من الجيد أف تبدأ بالدفردات الأسا

بسهولة، مثل مصطلحات القرابة، كأسماء أجزاء الجسم، كالضمائر، كالأفعاؿ 
الرئيسية كبعض الدفردات التي يسهل تعلمها. كتشمل الأساليب التي لؽكن 
استخدامها في التعلم الطرؽ الدباشرة، كأساليب التقليد كالحفظ، كأساليب 

صورة كالدعائم، ككذلك تعلم الأغاني القراءة، كأساليب استخداـ البطاقات الد
العربية أك الغناء. التقنيات التي لؽكن استخدامها ىي تقنيات ألعاب اللغة 
الدختلفة، على سبيل الدثاؿ عن طريق الدقارنة، الاىتماـ بتًتيب الحركؼ، 

 استخداـ القاموس كغتَىا
ردات تعلم الدفكأكضح أفندم بمزيد من التفاصيل حوؿ الدراحل كالتقنيات

 على النحو التالي:
استمع للكلمة. كذلك من خلاؿ منح الطلاب الفرصة للاستماع إلى  .1

الكلمات التي يتحدث بها الدعلم أك كسائل الإعلاـ الأخرل، إما بمفردىا أك 
في جمل. إذا أتقن الطالب العناصر الصوتية للكلمة، فسيتمكن الطالب من 



 
 

 17الاستماع بشكل صحيح.
الدرحلة لؽنح الدعلم الطلاب الفرصة لقوؿ الكلمات التي قل الكلمة. في ىذه  .2

سمعوىا. إف نطق كلمة جديدة سيساعد الطلاب على تذكر الكلمة لفتًة 
 أطوؿ.

الحصوؿ على معتٌ الكلمات. في ىذه الدرحلة لغب على الدعلمتُ تجنب  .3
التًجمة في تقديم معتٌ الكلمات للطلاب، لأنو إذا تم ذلك فلن يكوف ىناؾ 

مباشر في اللغة التي يتم دراستها، في حتُ أف معتٌ الكلمات سوؼ اتصاؿ 
ينسى الطلاب بسرعة. ىناؾ العديد من التقنيات التي لؽكن استخدامها 
لتجنب ذلك، كىي توفتَ سياؽ الجملة، كتعريفات بسيطة، كاستخداـ 

كإظهار الأشياء  (،dfld)الصور / الصور، كالدرادفات )الدرادؼ(، كالدتضادات 
 الحقيقية أك الدقلدة، كإظهار حركات الجسم.

قراءة الكلمات. بعد مركره بمراحل سماع كنطق كفهم معتٌ الكلمات الجديدة  .4
)الدفردات(، يقوـ الدعلم بكتابتها على السبورة. ثم يتم إعطاء الطلاب الفرصة 

 لقراءة الكلمة بصوت عاؿ.
دات سيساعد بشكل كبتَ إذا طلب اكتب الكلمة. إف إتقاف الطالب للمفر  .5

منو كتابة الكلمات التي تعلمها للتو )ديبغار، قل، فهم، قرأ( مع الأخذ في 
 الاعتبار أف خصائص ىذه الكلمات لا تزاؿ حاضرة في ذاكرة الطالب.

صنع الجملة. الدرحلة الأختَة من أنشطة تعلم الدفردات ىي استخداـ  .6
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 الكلمات الجديدة في الجملة.
 
 

 ردات الأهداف التعليمية. مف8

غالبنا ما يتم كضع تعلم الدفردات على أنو جزء لا يتجزأ من تعلم اللغة 
العربية دكف أم تركيز خاص. على سبيل الدثاؿ، كفقنا لدلاحظات الدؤلف، عند 
تعلم الدثلة أك القراءة، يكوف الطلاب أقل توجهان لضو القدرة على استكشاؼ 

تمد معرفة الطلاب كفهمهم للمفردات بشكل القواميس كتنشيطها، بحيث تع
أكبر على الدعلم. كبالدثل، عند مواجهة مفردات جديدة، يكوف الطلاب أقل 

تركيزنا على القدرة على تطوير التعبتَات أك الجمل باستخدامها
18 

كمع ذلك، فإف الركح الأساسية التي لؽكن فهمها من ىذا التوجو ىي أف 
تعلم اللغة، بما في ذلك اللغة العربية، لغب أف يكوف كظيفيا الاتجاه الوظفي: 
اللغة العاملة كوسيلة للتواصل كالتعبتَ، كليس "كوحدة للتحليل النحوم" التي 

أيضنا توجيو تعلم الدفردات لؽيل إلى أف يكوف فلسفينا كغتَ كاقعي. لذلك، لغب 
لضو تفعيل اللغة العربية نفسها كوسيلة للفهم كالتواصل، سواء في سياؽ إتقاف 
مهارات الاستماع كالقراءة السلبية ككذلك مهارات التحدث كالكتابة النشطة. 
الدفردات التي تتم دراستها لا يتم حفظها عن ظهر قلب فحسب، بل لغب 
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ك التحدث ك/أك التعبتَ عن الأفكار كتابةن إف استخدامها لفهم النصوص ك/أ
 شاء. الدفردات ىي ثركة من لغة التًجمات اللغوية 

 التي تعمل بشكل مطلق باللغة العربية، بشكل سلبي كنشط.

 كعلى ىذا الأساس فإف الأىداؼ الرئيسية لتعلم الدفردات ىي:

تقديم مفردات جديدة للطلاب، سواء من خلاؿ مواد القراءة أك   .1
 هم الدصمو؛ف

تدريب الطلاب على أف يكونوا قادرين على نطق الدفردات بشكل  .2
جيد كصحيح لأف النطق الجيد كالصحيح يؤدم إلى مهارات 

 التحدث كالقراءة الجيدة كالصحيحة أيضنا؛
فهم معتٌ الدفردات، سواء من الناحية الدلالية أك الدعجمية كعند  .3

 متٍ كالنحوم؛استخدامها في سياؽ جمل معينة، الدعتٌ الض
قادر على تقدير الدفردات كأدائها في التعبتَ الشفهي أك التحدث أك  .4

 الكتابة أك التأليف كفقنا للسياؽ الصحيح.
كيعكس ىذا الذدؼ التكامل بتُ الكفاءات الدعرفية )الدعرفة، الدعرفة،  .5

الذكر(، كالوجدانية )تقدير كتقدير الفائدة(، كالكفاءات النفسية 
 )النطق، كالاستخداـ، كالأداء(.الحركية 

 صعوبات التعلم .ج



 
 

 فهم صعوبات التعلم .1

تعتبر أنشطة التعلم أحد الأنشطة التعليمية الرئيسية في الددارس. يعتمد 
لصاح أك فشل العملية التعليمية إلى حد كبتَ على نتائج التعلم التي لػققها 

الدعلموف قصارل الطلاب. لتحقيق نتائج تعلم الطلاب كما ىو متوقع، يبذؿ 
جهدىم لخلق أفضل موقف تعليمي. كمع ذلك، في الواقع ىناؾ بعض الطلاب 

 الذين يعانوف من صعوبات في التعلم.

قبل الدناقشة بمزيد من التعمق حوؿ صعوبات التعلم، اشرح أكلان قليلان عن   
معتٌ التعلم. التعلم ىو عملية تغيتَ سلوؾ الفرد من خلاؿ التفاعل مع 

كمن ىذا الفهم، فإف كل شخص ينهي الدراسة سيختبر تغيتَات في 19البيئة.
نفسو في شكل سلوؾ في شكل مهارات كاتجاىات. كمن ىنا لؽكن أف نفهم أف 
تدريس اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ الدعلمتُ كطلابهم. كيقاؿ إف تعلم 

لدعرفة إلى اللغة العربية يكوف ناجحا إذا كاف ىناؾ تغيتَ في الطلاب من عدـ ا
 الدعرفة، من عدـ القدرة على القدرة على

صعوبات التعلم ىي أكجو قصور لا تظهر بشكل طبيعي. لا لؽكن 
التعرؼ على صعوبات التعلم بشكل جسدم لؼتلف عن الأشخاص الذين 
يعانوف من صعوبات التعلم. لا تنتج صعوبات التعلم دائمنا عن الطفاض الذكاء 

لكن لؽكن أيضنا أف تكوف ناجمة عن عوامل أخرل )الاضطرابات العقلية(، ك 
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خارج نطاؽ الذكاء. إف معدؿ الذكاء الدرتفع لا يضمن لصاح التعلم. كمن ىنا 
لؽكن القوؿ أف صعوبات التعلم ىي شرط من شركط العملية التعليمية التي تتسم 

ع بوجود بعض الدعوقات في تحقيق نتائج التعلم. كلذلك، فإف الجهود الدبذكلة لدن
أك تقليل كحل صعوبات التعلم من خلاؿ تشخيص صعوبات التعلم ضركرية 

 21للغاية.

صعوبات التعلم المحددة ىي  1986جمعية الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم
حالة مزمنة تتميز بمشاكل عصبية مصحوبة بضعف في النمو كالتكامل ك/أك 

تًؾ لصعوبات مشاكل في القدرات اللفظية كغتَ اللفظية. المجلس الوطتٍ الدش
تشتَ صعوبات التعلم إلى لرموعة من الصعوبات التي تظهر على  1997التعلم 

شكل صعوبات حقيقية في الاستماع أك المحادثة أك القراءة أك الكتابة أك 
 21الاستدلاؿ أك الحساب.

صعوبات التعلم ىي حقيقة كاقعة، ففي الددارس، كخاصة في عملية 
يكوف ىناؾ عدد من الطلاب الذين يعانوف من التعليم كالتعلم، غالبا ما 

صعوبات التعلم. بشكل عاـ، صعوبات التعلم ىي الأحداث أك الأحداث التي 
تشتَ إلى أنو في تحقيق أىداؼ التدريس ىناؾ عدد من الطلاب الذين لا يتقنوف 

 بشكل كامل الدادة التي يتم تدريسها أك دراستها.
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لطلاب أقل قدرة على مواجهة صعوبات التعلم ىي حالة يكوف فيها ا
الدتطلبات التي لغب تقدلؽها في عملية التعلم. كبالتالي فإف العملية كالنتائج أقل 
من مرضية. صعوبة التعلم ىذه ىي عندما يواجو الطلاب عقبات أك اضطرابات 
في عملية التعلم، كلؽكن أف تأتي الأسباب من عوامل داخلية كخارجية 

 22للطالب.

تو في راىايو سرم كاسكيتونينجتياس أف صعوبات التعلم كيذكر كيديهار 
ىي عدـ لصاح الطلاب في إتقاف الدفاىيم أك الدبادئ أك خوارزميات حل 
الدشكلات، على الرغم من أنهم حاكلوا تعلمها، كيتفاقم ىذا بسبب افتقار 
الطلاب إلى التجريد كالتعميم كالتفكتَ بشكل استنتاجي ك عادة ما يشعر تذكر 

 23اىيم كالدبادئ دائمنا أف الدرس الدقدـ صعب.الدف

كبناء على الوصف أعلاه لؽكن استنتاج أف صعوبات التعلم ىي عدـ 
تطابق في قدرات الطلاب في الحصوؿ على التحصيل التعليمي الدتوقع، بحيث 
تكوف الدرجات التي حصلوا عليها أقل من الدعايتَ أك القواعد الدقررة. كبصرؼ 

لؽكن أيضنا تفستَ صعوبات التعلم على أنها حالة لا يتمكن النظر عن ذلك، 
فيها الطلاب من التعلم بسبب عوائق أك قيود أك اضطرابات في تعلمهم ناجمة 

 عن عوامل موجودة داخلهم أك خارج الطالب.
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 عوامل صعوبة تعلم اللغة العربية .2

في تفاعلات التدريس كالتعلم، كجد أف عملية التعلم التي يقوـ بها 
لطلاب ىي مفتاح التعلم الناجح. يستغرؽ نشاط دراسة الدواد التعليمية كقتنا. ا

يعتمد طوؿ مدة الدراسة على نوع الدادة كخصائصها. يعتمد طوؿ كقت 
الدراسة أيضنا على قدرات الطلاب، فإذا كانت الدادة التعليمية صعبة، ككاف 

رؽ كقتنا طويلان. الطلاب أقل قدرة، فيمكن الافتًاض أف عملية التعلم ستستغ
كمن ناحية أخرل، إذا كانت الدواد التعليمية سهلة، ككاف الطلاب يتمتعوف 
بقدرات عالية، فإف عملية التعلم تستغرؽ كقتنا قصتَنا. لؼتبر الطلاب أنشطة 

عملية التعلم ىي شيء معقد. إف 24التعلم كعملية، أم عملية تعلم شيء ما.
التعلم لػدث أـ لا. إذا كاجو الطلاب الطلاب ىم الذين لػددكف ما إذا كاف 

صعوبات في التعلم، فسيتم إعاقة عملية تعلم الطلاب كلن يتمكنوا من تلقي 
الدواد التعليمية بشكل جيد من الدعلم. ىناؾ عاملاف يؤثراف على الطلاب لشا 

 لغعل التعلم صعبا، كلعا العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية في التعلم.

 ليةالعوامل الداخ .أ 

 موقف التعلم (1

بالدعتٌ الضيق، الدوقف ىو كجهة نظر أك ميل عقلي. كبالتالي فإف مظهر 
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سلوؾ التعلم لدل الطلاب سوؼ يتسم بظهور اتجاىات جديدة تغتَت )أكثر 
 25تقدمنا كمباشرة( تجاه شيء ما أك نظاـ قيم أك حدث كما إلى ذلك.

السعادة أك سوؼ تظهر اتجاىات التعلم لدل الطلاب في شكل مشاعر 
الاستياء، الدوافقة أك عدـ الدوافقة، الإعجاب أك عدـ الإعجاب بأشياء معينة. 
سيؤثر ىذا الدوقف على عملية التعلم كالنتائج المحققة. إف الشيء الذم يسبب 
الشعور بالدتعة لؽيل إلى التكرار، كفقا لقانوف التأثتَ الذم اقتًحو ثورندايك. كىذا 

 26ن( مهم لتأكيد الأشياء التي تم تعلمها.التكرار )قانوف التمري

 الدافع للتعلم (2

الدافع ىو عملية تعطي الحماس كالتوجيو كالدثابرة للسلوؾ. كىذا يعتٍ أف 
لؽكن القوؿ أف 27السلوؾ المحفز ىو سلوؾ مليء بالطاقة كموجو كطويل الأمد.

الدافع ىو دافع ينشأ داخل الإنساف كيشجعو على القياـ بشيء ما. الدافع 
للتعلم ىو القوة العقلية لدل الطلاب التي تشجعهم على الرغبة في التعلم. من 
الأشياء التي تجعل الطلاب يعانوف من صعوبات التعلم ىو الافتقار إلى الحافز 
داخل الطلاب، سواء الحافز الذم يأتي من داخل أنفسهم أك التحفيز من 

 الخارج. كىذاف الأمراف يؤثراف على بعضهما البعض.
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 تركيز الدراسة (3

التًكيز في التعلم ىو القدرة على تركيز الانتباه على الدركس. كينصب 
يعد التًكيز في 28الاىتماـ على لزتول الدواد التعليمية كعملية الحصوؿ عليها.

الدراسة أحد العوامل التي لؽكن أف تؤثر على تعلم الطلاب. إذا الطفض تركيز 
طلاب في التعلم بل كلغعل من الصعب التعلم لدل الطلاب، فقد يعيق ذلك ال

فهم الدواد التي يدرسها الدعلم. لذلك، فإف مساعدة الطلاب على زيادة تركيزىم 
في التعلم تتطلب بالتأكيد كقتنا طويلان، بالإضافة إلى أنها تتطلب صبر الدعلم. 
 كمع ذلك، مع التوجيو كالاىتماـ كالدهارات التي لؽتلكها الدربي، لؽكن تحقيق ذلك

 تدرلغيان.

 الدواىب الطلابية (4

الدوىبة ىي كسيلة لتحقيق نتائج تعليمية معينة. الطلاب الذين يفتقركف 
أك ليسوا موىوبتُ في تنفيذ أنشطة تعليمية معينة سيواجهوف صعوبات في 

"قاؿ ريبر في لزبتُ سياح إف الدوىبة )الكفاءة( بشكل عاـ ىي القدرة 29التعلم.
يُشار إلى الدوىبة 31خص لتحقيق النجاح في الدستقبل."المحتملة التي لؽتلكها الش

أيضنا على أنها القدرة التي لؽتلكها كل شخص كلديو القدرة على تحقيق إلصازات 
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 إلى مستول معتُ كفقنا لقدراتو كقدراتو.

إف كجود العوامل النفسية في التعلم سيوفر مسالعة مهمة للغاية. ستوفر 
كالراحة في تحقيق الأىداؼ على النحو الأمثل. العوامل النفسية دائمنا الأساس 

كمن ناحية أخرل، من دكف كجود العوامل النفسية، لؽكن أف يؤدم ذلك إلى 
إبطاء عملية التعلم، بل كلؽكن أف يزيد من صعوبات التعلم. يصف توماس ؼ. 
ستاتوف ستة أنواع من العوامل النفسية، كىي الدافع، كالتًكيز، كرد الفعل، 

 31كالفهم، كالتكرار. كالتنظيم،

إف الأمور الدذكورة أعلاه ىي بعض العوامل المحفزة للتعلم، عندما ينظر 
إليها من العوامل الداخلية كالخارجية ككل. الدافع ىو الرغبة أك الرغبة في التعلم. 
يتضمن الدافع شيئتُ، كلعا معرفة ما لغب تعلمو كفهم سبب دراستو. التًكيز 

ىتماـ على الدوقف التعليمي. تتطلب ردكد الفعل في يعتٍ تركيز كل قوة الا
أنشطة التعليم كالتعلم مشاركة العناصر الجسدية كالعقلية، كشكل من أشكاؿ رد 
الفعل. لذلك لغب أف يكوف التعلم نشطا. التنظيم ىو نشاط تنظيم أك ترتيب 

م أك كضع أجزاء من الدواد التعليمية في فهم موحد. لدساعدة الطلاب على تنظي
المحفزات )الحقائق أك الأفكار( بسرعة، ىناؾ حاجة إلى صيغ كاضحة للتعلم. 
لؽكن تفستَ الفهم على أنو إتقاف شيء ما بالعقل. كلذلك، فإف الفهم لا يقتصر 
على الدعرفة فحسب، بل يتطلب أيضنا أف يكوف موضوع التعلم قادرنا على 
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للتغلب على النسياف لدل  الاستفادة من الدواد التي تم فهمها. التكرار ضركرم
الطلاب. إذا تم استخداـ ىذه العوامل النفسية الستة، فإنها سوؼ تحصل على 

 نتائج تعليمية أفضل كأمثل.

 عوامل خارجية .ب 

لؽكن أف تؤثر العوامل الخارجية أيضنا على عملية تعلم الطلاب. كأكضح 
تؤثر على التعلم شاه في بحر الدين كعيسى نور كىيوني أف العوامل الخارجية التي 

لؽكن تصنيفها إلى لرموعتتُ، كلعا العوامل البيئية الاجتماعية كالعوامل البيئية غتَ 
 الاجتماعية.

 البيئة الاجتماعية (1

لؽكن للبيئة الاجتماعية للمدرسة، مثل الدعلمتُ كالإدارة كزملاء 
ة الدراسة، أف تؤثر على عملية تعلم الطالب. لؽكن أف تكوف العلاقة الدتناغم

بتُ الثلاثة حافزنا للطلاب للدراسة بشكل أفضل في الددرسة. لؽكن أف يكوف 
السلوؾ الدتعاطف كالدثالي من قبل الدعلم أك الدسؤكؿ حافزنا للطلاب على 

 التعلم.

البيئة الاجتماعية المجتمعية. ستؤثر الظركؼ البيئية للمجتمع الذم 
الظركؼ البيئية السيئة يعيش فيو الطلاب على تعلم الطلاب. لؽكن أف تؤثر 

ككثرة البطالة كالأطفاؿ الدهجورين أيضنا على أنشطة تعلم الطلاب، على 



 
 

الأقل يواجو الطلاب صعوبات عندما لػتاجوف إلى أصدقاء الدراسة 
 كالدناقشات كاستعارة أدكات التعلم التي لا تتوفر لديهم بعد.

بشكل كبتَ على أنشطة البيئة الاجتماعية العائلية. تؤثر البيئة العائلية 
التعلم. إف العلاقات الدتناغمة بتُ أفراد الأسرة كأكلياء الأمور كالأطفاؿ 

 كالإخوة كالأخوات الأكبر سنان ستساعد الطلاب على تنفيذ أنشطة التعلم

 البيئة غتَ الاجتماعية (2

البيئة الطبيعية، مثل الذواء النقي، كليس الساخن، كليس البارد، 
 ع / الدظلم للغاية، كالجو البارد كالذادئ.كالضوء غتَ الساط

العوامل الآلية، كىي أدكات التعلم التي يتم تصنيفها إلى نوعتُ 
)الأجهزة كالبرامج(. الأجهزة مثل الدباني الددرسية كأدكات التعلم كالدرافق 

 التعليمية.

عوامل الدوضوع )ما يتم تدريسو للطلاب(. يتم تعديل أساليب 
 32ها الدعلم كفقنا لظركؼ الطلاب.التدريس التي يتبع

بناءن على العوامل الداخلية كالخارجية الدذكورة أعلاه، فإف جميع 
العوامل لذا تأثتَ كبتَ على لصاح تعلم الطالب. يتأثر التعلم بإمكانيات كل 
فرد، لذلك لػتاج الآباء كالدعلموف إلى الاىتماـ كفهم أطفالذم أك طلابهم. 
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ماـ بأبنائهم أثناء الدراسة في الدنزؿ في جو متناغم كدكر الوالدين ىو الاىت
كىادئ. لغب على الآباء دائمنا دعم أطفالذم لتحقيق ما يأملوف فيو بشكل 
ا  إلغابي. بصرؼ النظر عن دكر الوالدين في الدنزؿ، فإف دكر الدعلمتُ مهم جدن
في أنشطة التعلم في الددرسة )في الفصل(. لغب على الدعلمتُ خلق تعلم 

تع، كىو الوضع الذم يستطيع فيو الدعلم خلق جو دافئ كلشتع في عملية لش
التعلم. كيقاؿ عن الدعلم أنو لزتًؼ إذا كاف لغيد استخداـ الأساليب 
كالاستًاتيجيات الدختلفة في إدارة الفصل، كيستطيع خلق مناخ تعليمي جيد 

 33كلشتع.

 د.البحوث ذات الصلة

ش نفس الدشكلة من شخص ما، لتجنب تكرار نتائج البحث التي تناق
سواء على شكل كتاب أك كتاب أك على شكل مؤلفات علمية أخرل، يعرض 
الدؤلف أكلان عدة أطركحات موجودة على سبيل الدقارنة في مناقشة الدشكلة بحيث 
تكوف كمن الدأموؿ أف تظهر اكتشافات جديدة. كفي ىذا البحث اختار الدؤلف 

 البحوث السابقة.دراستتُ لإدراجهما ضمن مراجعة 

، بعنواف "تحليل 2116أكلان، أطركحة كتبتها آنا كاىيونينغ سارم، عاـ 
الصعوبات في تعلم النحو بتُ طلاب الصف الثامن في مدرسة الإرشاد جاجاه 
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دلؽاؾ". كتظهر نتائج ىذا البحث أف عوامل صعوبات التعلم لدل الطلاب 
الأسرية، كعوامل ترجع إلى البيئة ترجع إلى أنفسهم، كعوامل ترجع إلى البيئة 

 الددرسية، كعوامل ترجع إلى البيئة المجتمعية.

بعنواف "تحليل صعوبات  2119ثانيان، أطركحة كتبتها إلذاـ أسودم عاـ 
لضو إتقانهم  N/S DDI DNMIMتعلم اللغة العربية لطلاب الصف السابع 

قلة الاىتماـ كالدافعية  لدفردات اللغة العربية". أظهرت نتائج ىذا البحث، أكلان،
لدل الطلاب لتعلم اللغة العربية، ثانيان، صعوبة قراءة الطلاب كفهم معتٌ كل 
مفردات اللغة العربية، ثالثان، اىتماـ أكلياء الأمور بالطلاب فيما يتعلق بالتوعية 
كالتشجيع على التعلم. خارج الددرسة، رابعا، طريقة التدريس التي يستخدمها 

ة للغاية، كىي استخداـ طريقة المحاضرة فقط كاستخداـ كسائل التعلم الدعلم رتيب
ىو استخداـ الكتب فقط، لشا لغعل الطلاب يشعركف بعدـ الاىتماـ بتعلم اللغة 

 العربية بشكل أكثر عمقا.

ثالثان، رسالة كتبها عبد اللطيف، برنامج دراسة تعليم اللغة العربية قسم 
 2114 (،S/NIM)سلامي الحكومية باريبارم التًبية كالأدب بكلية الدين الإ

بعنواف "تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية )حالة طلاب الفصل الرابع من كلية 
تظهر نتائج ىذا ”. برنامج الدراسة إعداد( (S/NIMالتًبية الدينية الإسلامية 

البحث أف عوامل الصعوبات في تعلم اللغة العربية التي يواجهها الطلاب في 
 S/NIM aUTSIUTSل الرابع من برنامج دراسة التًبية الدينية الإسلامية الفص



 
 

تشمل العوامل التعليمية، أم المحاضرين أك الدعلمتُ، كالتي لا تقل ألعية عن 
ا. عوامل  الاىتماـ بها كالدعلمتُ. لغب أف تكوف لزتًفة كتقدـ تعليمنا جيدن

عدـ كجود الأساسيات الطالب تتكوف من الطلاب كالخلفية التعليمية ككذلك 
 كنقص الدفردات.

كبناء على نتائج ىذا البحث فإف الدعادلات التي سيتم تناكلذا في ىذا 
البحث ىي متغتَات تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية. كفي الوقت نفسو، فإف 
الفرؽ الأساسي بتُ نتائج البحث السابق أعلاه ىو أف الدؤلف يركز أكثر على 

الطلاب اللغة العربية من حيث إتقاف الدفردات. كبطبيعة مستول صعوبة تعلم 
 بمدرسة سمكيت خويرك الأمةالحاؿ، فإف صعوبات التعلم التي يواجهها طلاب 

 الدهنية تختلف كثتَنا في مستول الصعوبة.

 

 

 

  



 
 

 الثالث لبابا

 طرق البحث

 ثنواع بح . أ

 بناءن على الدشكلة الدراد البحث فيها، يندرج ىذا البحث ضمن نوع
البحث الديداني كبناءن على طبيعة الدشكلة، يكوف ىذا النوع من البحث كصفيان 
نوعيان، أم أف البيانات المجمعة تكوف على شكل كلمات، صور، لا أرقاـ. 
كعلى الرغم من كجود أرقاـ، فهي فقط للدعم. كتشمل البيانات التي تم الحصوؿ 

 34صية كغتَىا.عليها الدلاحظات الديدانية كالصور كالوثائق الشخ

البحث النوعي ىو بحث يهدؼ إلى كصف كتحليل الظواىر كالأحداث 
كالأنشطة الاجتماعية كالدواقف كالدعتقدات كالتصورات كأفكار الناس بشكل 
فردم كفي لرموعات. للبحث النوعي ىدفاف رئيسياف، كلعا كصف ككشف أك 

 35شرح الظواىر التي تحدث في موقع البحث.

لبحث الذم يهدؼ إلى فهم الظواىر الدتعلقة بما البحث النوعي ىو ا
يعيشو موضوع البحث، على سبيل الدثاؿ السلوؾ كالتصورات كالدكافع كالأفعاؿ 
بشكل كلي، كعن طريق الأكصاؼ في شكل كلمات كلغة، في سياؽ طبيعي 
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 فٍ عٓ اٌّشاهمح( aaاٌرشتىٌ )اٌّشوض اٌشاتغ؛ تأذؤج: ٔأا عُاودَه عىوّادَٕاذا، طشق اٌثذث 35
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 36خاص كباستخداـ لستلف الطرؽ الطبيعية.

أساليب البحث النوعي. النهج الدتبع في ىذا البحث ىو نهج يستخدـ 
الأساليب النوعية كالطرؽ العلمية غالبنا ما يتم استخدامها كتنفيذىا من قبل 
لرموعات من الباحثتُ في لرالات العلوـ الاجتماعية كالأنثركبولوجيا كعدد من 
الدراسات السلوكية الأخرل، بما في ذلك العلوـ التًبوية. لا يتم إجراء البحث 

عليم في الدختبرات، بل في المجاؿ الذم تجرم فيو الأحداث النوعي في لراؿ الت
 التعليمية بشكل طبيعي كعضوم.

كشف مويلوينج أف البحث النوعي متجذر في البيئة الطبيعية ككل، 
كيعتمد على البشر كأداة بحث، كيستخدـ الأساليب النوعية، كلغرم تحليلان 

لغاد نظريات أساسية، كىو استقرائينا للبيانات، كيوجو أىدافو البحثية لضو إ
كصفي، كيعطي الأكلوية للعملية بدلان من البحث النوعي. النتائج، تحد الدراسة 
من التًكيز، كلذا لرموعة من الدعايتَ للتحقق من صحة البيانات، كتصميم 
البحث مؤقت، كيتم الاتفاؽ على نتائج البحث من قبل الطرفتُ: الباحث 

 37كأفراد البحث.

 تحليل الدوضوع . ب
طريقػػػة البحػػػث ىػػػذه ىػػػي البحػػػث الوصػػػفي النػػػوعي. ىػػػذا البحػػػث ىػػػو موضػػػوع 
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بمدرسػػػػة  "تحليػػػػل صػػػػعوبات تعلػػػػم اللغػػػػة العربيػػػػة لطػػػػلاب الصػػػػف الحػػػػادم عشػػػػر
 لضو إتقاف الدفردات العربية". سمكيت خويرك الأمة

 
 تحليل .1

التحليل ىو نشاط لفحص حدث ما أك التحقيق فيو من خلاؿ البيانات 
 يتم إجراء التحليل عادة في سياؽ البحث أك البحث لدعرفة الوضع الفعلي.

معالجة البيانات. كمن الدأموؿ أف تساعد نتائج التحليل في زيادة الفهم 
 كتشجيع اتخاذ القرار

استنادنا إلى القاموس الإندكنيسي الكبتَ، التحليل ىو تحقيق في حدث ما  
)مقالة، إجراء، كما إلى ذلك( لدعرفة الدوقف الفعلي )السبب، الجلوس الحالة، 

 كما إلى ذلك(.
 صعوبة التعلم .2

صعوبات التعلم أك صعوبات التعلم ىي حالات يعاني منها الطلاب 
ي كاستيعاب الدركس ناتجة عن عوامل كتتميز بوجود عوائق معينة في تلق

عديدة، ليس فقط الدشكلات التعليمية أك التًبوية، كلكن لؽكن أف تشتَ 
أيضنا إلى مشاكل نفسية بحيث يواجو الطلاب صعوبات في الاستماع، 

 التحدث أك القراءة أك الكتابة أك التفكتَ أك الحساب.
ركس أك كتختلف صعوبات التعلم لدل الطلاب من حيث تلقي الد



 
 

استيعابها أك كليهما. من حيث الدبدأ، لكل طالب الحق في تحقيق إلصازات 
تعليمية مرضية. كمع ذلك، في الواقع، ىناؾ اختلافات بتُ الطلاب، سواء 
من حيث القدرات الفكرية كالبدنية، كالخلفية العائلية، كالعادات كأساليب 

في سلوؾ التعلم  التعلم الدستخدمة. كىذه الاختلافات تسبب اختلافات
 لدل كل طالب لشا يسبب صعوبات في التعلم.

عادة ما يواجو الطلاب الذين يعانوف من صعوبات التعلم العديد من 
العقبات التي تشتَ إلى أعراض مثل الطفاض التحصيل أك أقل من الدتوسط 

 مع تتناسب لا الطلاب لػققها التي النتائج إف. المجموعة حققتو الذم
 درجاتهم كلكن جاىدين حاكلوا الطلاب أف من الرغم على الدبذكلة، الجهود

 في بطيئوف أيضنا الطلاب فإف ذلك، عن النظر كبصرؼ. دائمنا منخفضة
ئهم في العمل أصدقا خلف دائمنا الطلاب يكوف حيث الواجبات، أداء

 على الأسئلة أك الواجبات الدقدمة.
 تعلم اللغة العربية .3

كفقنا لنانا سودجانا، التعلم ىو أم جهد منهجي كمتعمد من قبل 
الدعلمتُ لتهيئة الظركؼ للطلاب لتنفيذ أنشطة التعلم. في التعلم ىناؾ تفاعل 
بتُ الدعلم كالطلاب، فمن ناحية يقوـ الدعلم بنشاط يوصل الطفل لضو 
الذدؼ، أكثر من ذلك يستطيع الطفل أك الطالب القياـ بسلسلة من 

شطة التي خطط لذا الدعلم كىي الأنشطة التعليمية الدوجهة لضو الذدؼ الأن



 
 

 الذم يريدكف تحقيقو.
معومن ثم لؽكن تعريف تعلم اللغة العربية بأنو جهد لتعليم الطلاب تعلم  

 اللغة العربية مع الدعلم كميسر لتحقيق الأىداؼ التي يريدكف تحقيقها.
 
 مفردات .4

العناصر الرئيسية التي لغب أف لؽتلكها  الدفردات أك الدفردات ىي أحد
الشخص الذم يريد أف يتقن اللغة العربية لأف إتقاف الدفردات ىو الشيء 
الرئيسي الذم لغب تعلمو كشرط لإتقاف اللغة العربية قادر على دعم 
شخص ما في التواصل كالكتابة بهذه اللغة. كىذا يعتٍ أف التواصل كالكتابة 

ن إلا أف يكوف مدعومنا بإتقاف مفردات غنية كمنتجة باللغة العربية لا لؽك
 كحديثة.

كبحسب علماء اللغة فإف الدفردات أك الدفردات ىي من أىم 
الدكونات، بينما الدكوف الثاني ىو القراءة كالفهم. لأف الدفردات ىي الجزء 
الأساسي في تنفيذ تعلم اللغة العربية، كالسبب ىو أف جوىر اللغة العربية ىو 

لرموعة من الدفردات التي تعطي معتٌ لأطراؼ أخرل، كما ىو الحاؿ  لررد
 مع اللغات الأخرل.
 ج. موضوعات البحث

موضوعات البحث ىي مصادر البيانات التي يتم طلب معلوماتها كفقنا 



 
 

لدشكلة البحث. كالدقصود بمصادر البيانات في البحث ىم مدرسو مادة اللغة 
الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات. للحصوؿ على العربية كطلاب مدرسة ختَك الأمة 

البيانات الصحيحة، من الضركرم تحديد الدخبرين الذين يتمتعوف بالكفاءة 
 كيتناسبوف مع احتياجات البيانات.

 د. مصدر البيانات
استخدـ الدؤلف في ىذا البحث عدة مكونات كمصادر للبيانات. 

بيانات الأكلية كالبيانات تشمل أنواع البيانات الدطلوبة في ىذا البحث ال
 الثانوية. كقد تم الحصوؿ على كلا البيانات من خلاؿ مصادر معينة كىي:

 البيانات الأكلية .1

البيانات الأكلية ىي البيانات التي حصل عليها الدؤلف مباشرة من 
المجيبتُ أك الأشياء التي تدت دراستها، إما في شكل مقابلات متعمقة. لؽكن 

الأكلية أيضنا رأم الأشخاص )الأشخاص( بشكل فردم أف تكوف البيانات 
أك في لرموعات. مصادر البيانات الأكلية في ىذا البحث تأتي مباشرة من 

 الدعلمتُ كالطلاب.

 بيانات ثانوية .8

البيانات الثانوية ىي البيانات التي يتم جمعها كالإبلاغ عنها من قبل 
أشخاص أك ككالات أخرل خارج الباحث باعتبارىا بيانات داعمة أك معززة 
من البيانات الأكلية مثل كثائق الدكتبة كالدراسات النظرية كالمحفوظات 



 
 

بمدرسة ها كالدذكرات كالأعماؿ العلمية ذات الصلة بالدشكلات التي تم بحث
 سمكيت خويرك الأمة

 هـ. تقظيات جمع البيانات
كلزيادة قيمة الدقة، تم استخداـ أدكات جمع البيانات: الدلاحظة 

 كالدقابلات كالتوثيق.
 ملاحظة .1

الدلاحظة ىي تقنية أك طريقة لجمع البيانات من خلاؿ مراقبة الأنشطة 
عمليات بيولوجية  الجارية. الدلاحظة ىي عملية معقدة، كىي عملية تتكوف من

 كنفسية لستلفة.
استخدـ الدؤلف في ىذا البحث الدلاحظة غتَ الدشاركة، حيث لم يشارؾ 
الدؤلف في التعلم الدباشر. لاحظ الدؤلف فقط عملية التعلم الدستمرة في مدرسة 

 ختَك أمة الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات.
لف أكلان بالاتفاؽ مع يتم تنفيذ ىذا النوع من الدراقبة من خلاؿ قياـ الدؤ 

موضوع البحث فيما يتعلق بالدكاف كالزماف كالأدكات الدستخدمة في ىذه 
الدلاحظة مثل كرقة تسجيل نتائج البحث ككامتَا لالتقاط صور أك صور 

 للحدث الذم يتم ملاحظتو.
 مقابلة .2

الباحث عبارة عن مقابلة موجهة لرانية،  ةككانت الدقابلة التي استخدمها



 
 

لرانية كلكن باستخداـ إطار الأسئلة كمرجع. يتم تنفيذ ىذه التقنية  أم مقابلة
لاستخراج البيانات الدتعلقة بالدنهج الدستخدـ كمبدأ توجيهي، كطرؽ التعلم 
الدستخدمة، كأىداؼ التعلم كمكونات التعلم الأخرل. كتم إجراء الدقابلات 

تُ للبحث، على شكل أسئلة كأجوبة مباشرة )شفهيان( مع الأشخاص الخاضع
 كتحديدان معلمي مادة اللغة العربية.

 توثيق .3
الوثائق ىي سجلات للأحداث الداضية. لؽكن أف تكوف الدستندات على 
شكل كتابات أك صور أك أعماؿ ضخمة قاـ بها شخص ما. الدستندات على 
شكل صور، على سبيل الدثاؿ الصور الفوتوغرافية كالرسومات الحية كالرسومات 

ا إلى ذلك. تعد دراسة الوثائق مكملان لاستخداـ أساليب التخطيطية كم
 38الدلاحظة كالدقابلة في البحث النوعي.

تم إجراء التوثيق للحصوؿ على بيانات حوؿ الدواقع التي تم استخدامها 
بمدرسة سمكيت فعلينا كأشياء بحثية، سواء الوجود الإدارم أك الظركؼ الإدارية 

الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات، ككاف الذدؼ من استخداـ ىذه  خويرك الأمة

بمدرسة سمكيت الإستًاتيجية ىو الحصوؿ على بيانات حوؿ الدلف التعريفي 
تنظيم التعلم، كتلخيص الدعلمتُ الدهنية، الذيكل التنظيمي الداخلي خويرك الأمة

 كالطلاب، كإعداد برامج التعلم، كغتَىا من البيانات الدطلوبة.
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 . تقظيات تحليل البياناتو
تم إجراء تحليل بيانات البحث باستخداـ لظوذج تفاعلي لتحليل البيانات 
النوعية من مايلز كىوبرماف كالذم يتكوف من ثلاثة تدفقات، كىي تقليل 

 البيانات كعرض البيانات كاستخلاص الاستنتاجات. في عملية التحليل،
لدزيد من 39أثناء البحث.كتتًابط ىذه الدراحل الثلاث بشكل دائرم 

 الوضوح، لؽكن كصف سلسلة عمليات تحليل بيانات البحث على النحو التالي:
 تقليل الدعلومات .أ 

يعد تقليل البيانات خطوة للتلخيص كاختيار الأشياء الرئيسية كالتًكيز 
على أشياء أكثر كضوحنا، كيسهل على الباحثتُ جمع الدزيد من البيانات 

الأمر. البيانات الناتجة عن الدلاحظات كالدقابلات لا كالبحث عنها إذا لزـ 
تزاؿ بيانات معقدة. كلذذا السبب، لغب تقديم البيانات الناتجة ببساطة كلكن 

 دكف تغيتَ.
 عرض بيانات .ب 

من خلاؿ عرض البيانات، يتم تنظيم البيانات كترتيبها في لظط علاقة 
ن الدعلومات التي بحيث يسهل فهمها. يتم عرض عرض البيانات مع لرموعة م

توفر إمكانية استخلاص النتائج كالقدرة على اتخاذ الإجراءات التي تؤدم إلى 
تحقيق أىداؼ البحث. في ىذا الدستول تم تصنيف البيانات التي تم الحصوؿ 
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عليها كمن ثم عرضها في شكل سردم بهدؼ تفستَ البيانات بشكل منهجي 
 كمن ثم تحليلها كاستخلاص النتائج.

 ص النتائجاستخلا .ج 
استنتاج البيانات في البحث النوعي ىو أنها نتيجة جديدة كانت 
موجودة من قبل. نتائج البيانات في شكل كصف أك صورة لكائن كاف في 
ا بعد البحث، لؽكن أف  السابق لا يزاؿ خافتنا أك مظلمنا بحيث يصبح كاضحن

 41تكوف في شكل علاقة سببية أك تفاعلية أك فرضية أك نظرية.
 

 مصداقية البيانات .1
مصداقية البحث ىي تقنية لاختبار صحة البيانات، استخدـ الباحثوف 
في ىذه الدراسة اختبار الدصداقية باستخداـ تقنية التثليث على أنها تقنية 
جمع البيانات التي تجمع بتُ تقنيات جمع البيانات الدختلفة كمصادر البيانات 

البيانات، فإنهم في الواقع يقوموف  الدوجودة. عندما يقوـ الباحثوف بتثليث
ببيانات تختبر الدصداقية أيضنا، أم التحقق من مصداقية البيانات باستخداـ 
تقنيات جمع البيانات كفي أكقات لستلفة. يتم التحقق من بيانات التثليث 

 بالطريقة التالية:
 تثليث الدصدر .1

يتم إجراء تثليث الدصدر لاختبار مصداقية البيانات عن طريق فحص 
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 البيانات التي تم الحصوؿ عليها من عدة مصادر.
 التثليث الذندسي .2

التثليث ىو أسلوب لاختبار مصداقية البيانات كيتم تنفيذه عن طريق 
 التحقق من البيانات من نفس الدصادر باستخداـ تقنيات لستلفة.

 تثليث الوقت .3
ا ما يؤثر تثليث الوقت أيضنا على مصداقية البيانات، حيث يتم غالبن 

جمع البيانات باستخداـ تقنيات الدقابلة في الصباح، بهدؼ قياـ الدخبرين 
بتقديم بيانات أكثر صحة حتى تكوف أكثر مصداقية. كلذذا السبب، من 
أجل اختبار مصداقية البيانات، لؽكن أف يتم ذلك عن طريق التحقق من 

 ابلات كالدلاحظات.الدق
في ىذا البحث تم اختبار مصداقية بيانات البحث باستخداـ تقنيات 

التثليث مثل التحقق من البيانات من مصادر لستلفة بطرؽ لستلفة كفي أكقات 
 لستلفة.

  



 
 

 الرابع الباب

 نتيجة البحث

 الشروط الدوضوعية لدكان البحث .أ

 تاريخ الددرسة .1
، كتقع في قرية تاسيك مالايا، 2117تأسست الددرسة الثانوية الدهنية في عاـ 

منطقة شماؿ كوركب الفرعية، منطقة رلغانج ليبونج، مقاطعة بنجكولو، فيما يتعلق 
، لشا يشتَ إلى 2122بسياسة الدديرية فيما يتعلق بإعادة كضع التعليم الدهتٍ لضو عاـ 

التي من  (HH)مية كالتطوير لضو إعداد الدوارد البشرية أف اتجاه الددرسة يتم توجيو التن
الدتوقع بعد ذلك أف يصبح خرلغوىا ليس فقط أصولان حكومية كلكن أيضنا إعداد قوة 
عاملة تتمتع بالكفاءة كالقدرة التنافسية لدواجهة العصر العالدي، كبالتالي فإف النتيجة 

ومات الدهنية حيث تشعر إحدل الدنطقية ىي أف مدرسة ختَك أمة لتكنولوجيا الدعل
الدؤسسات التعليمية بأنها ملزمة بلعب دكر كتزكيد الخرلغتُ بالدهارات الحياتية التكاملية، 

 التي تجمع بتُ الإمكانات العامة كالخاصة.
، كالكفاءة البصرية لدهارات التصميم (Na)تشتَ كفاءة مهارات إدارة الدكاتب 

(DAD،) ات النارية كالأعماؿ بالإضافة إلى ىندسة الدراج(/SSN)  التي تم تطويرىا في
الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات، إلى تطوير مهمة التعليم الوطتٍ  ختَك لأـSMK ITمدرسة

كىي مصممة على إنتاج خرلغتُ متمكنتُ حقنا كمفيدين في المجتمع إذا تم استيفاء 



 
 

ىج التدريب الحديثة الظركؼ الدثالية. كتشمل ىذه الدعدات العملية الكافية، كمنا
)الدناىج الدراسية( كأعضاء ىيئة التدريس الأكفاء. سيتم تحقيق ىذه الأشياء الثلاثة 

بدعم كامل من مكتب التعليم  بمدرسة سمكيت خويرك الأمةبشكل مشتًؾ بواسطة 
 الإقليمي في بنجكولو كمديرية التعليم الثانوم الدهتٍ.

 أوضاع الدعلمين والطلاب .2
 25الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات من  سمكيت خويرك الأمةبمدرسة تتكوف 

شخصنا، كحارس أمن كاحد، كحارس  23طالبنا. يتكوف مدرسو الدادة من  98معلمنا ك
 كأمتُ صندكؽ.  2مدرسة كاحد، ككاحد كمستشار للمدرسة، كاثناف كرئيس للإدارة ك

 الاقتراحات والبظية التحتية .3
 7الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات من  بمدرسة سمكيت خويرك الأمةتتكوف 

مناطق لزلية، مسجد الددرسة، مكتبة، مطبخ، مستودع، غرفة، مقصف، غرفة الددير، 
. كىي لرهزة أيضنا بجهاز عرض N/غرفة الدعلمتُ كغرفة موظفي  ،NASمراحيض،  6

ككمبيوتر ككمبيوتر لزموؿ كمركحة كطابعة كمسجل شرائط ككامتَا كمكبرات صوت 
 فولت. 1311بالإضافة إلى طاقة كهربائية  DlFlكمرافق 

 ب. نتائج البحث

 خيرو الأمةSMK ITبمدرسة عملية تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  .1
  إتقان الدفردات العربية على



 
 

تعلم اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب في مواد تعليم اللغة العربية  
العربية  \الدربتُ أك الدعلمتُ، بحيث تحدث تغيتَات في اللغة كبيئتهم يتم تنسيقها من قبل

لضو الأفضل. كفي ىذا التفاعل عوامل كثتَة تؤثر فيو، سواء عوامل داخلية تأتي من 
 داخل الفرد، كعوامل خارجية تأتي من بيئة اللغة العربية أك بيعة اللغة العربية

بطريقة التعلم نفسها. استخدـ يتأثر تطور عملية تعلم اللغة العربية بشكل كبتَ 
الدمارسوف أساليب لستلفة لتعلم اللغة العربية منذ انتشار الإسلاـ، كلكن ىناؾ حاجة 
إلى ابتكارات جديدة حتى تتطور اللغة العربية مع تطور دين الإسلاـ في العالم. لأف 

 تطوير اللغة العربية ىو أيضان مثل تطوير لغة القرآف كلغة الإسلاـ.
( فإف اللغة العربية علم فيو مفردات كثتَة، كما أف 2115)شوليحة، كبحسب 

اللغة العربية ىي لغة القرآف كىي أقدـ اللغات، مع أف اللغة العربية في الواقع تستخدـ 
 . في كثتَ من الأحياف دكف أف يدرؾ ذلك، خاصة عند الصلاة كقراءة القرآف كل يوـ

 يتطلب أيضنا اىتمامنا كبتَنا كمثابرة. كمع ذلك، فإف تعلم اللغة العربية كفهمها

( فإف الدفردات العربية الكافية ستساعد بالتأكيد 2119كبحسب )أسودم، 
الشخص على التواصل كالكتابة باللغة العربية. لذا فإف إتقاف الدفردات ىو عملية تعلم 

في  مهارات الطالب 47 2123 1رقم  12اللغة لتطوير اللغة العربية الشفهية المجلد. 
اللغة التي درسها الطالب. تعتمد جودة الدهارات اللغوية للشخص على كمية كنوعية 
الدفردات. كلما كانت الدفردات )الدفردات( أكثر ثراءن، زادت احتمالية أف نكوف ماىرين 

 في اللغة.



 
 

، لا تكوف  بمدرسة سمكيت خويرك الأمة فيما يتعلق بعملية تعلم اللغة العربية،
لغة العربية صعبة عندما يتمكن الدعلم من تقديم أساليب جيدة تناسب عملية تعلم ال

احتياجات الطلاب الذين سيتلقوف الدرس. مادة اللغة العربية التي تصنف على أنها 
صعبة التعلم ىي الحفظ، كتحديدان في حفظ الدفردات للطلاب الذين لا يعرفوف قراءة 

 القرآف الكريم بشكل سليم كصحيح.

بحث حوؿ الصعوبات التي يواجهها الطلاب في حفظ مفردات يدكر ىذا ال
اللغة العربية، كيهدؼ إلى معرفة كيفية ستَ عملية تعلم اللغة العربية في الددرسة الدهنية 
لتكنولوجيا الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات اللغة العربية، كمعرفة العوامل التي 

درسة الدهنية. الددرسة الدهنية لتكنولوجيا تجعل من الصعب تعلم اللغة العربية في الد
الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات اللغة العربية، كما الحلوؿ للتغلب على صعوبات 
تعلم اللغة العربية في الددرسة الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات 

 اللغة العربية.

مدرسة ختَك الأمة الدهنية لتكنولوجيا  عملية تدريس كتعلم اللغة العربية في ( أ
 الدعلومات

 التدريس بالتخطيط  (1

كتشمل أنشطة تخطيط التدريس: إتقاف الدنهج، كإعداد البرامج الفصلية، كإعداد 
 خطط التدريس.



 
 

 إتقاف الدنهج  (2

البرنامج عبارة عن لرموعة من الدواد التعليمية الدخططة كالتي يتم استخدامها  
برنامج التدريس في الدنهج الذم لػتوم على الأىداؼ كدليل تعليمي. كيرد 

كالدواد كالبرامج. قبل دخوؿ الفصل، يتقن مدرس اللغة العربية الدادة التي سيتم 
 تدريسها للطلاب.

 ترتيب برنامج الفصل الدراسي  (3

يعد إعداد برنامج الفصل الدراسي جزءنا من برنامج التدريس. في إعداد برنامج 
، ما يفعلو مدرس اللغة العربية ىو تقسيم الوقت الدتاح في ىذا الفصل الدراسي

 ساعة من دركس اللغة العربية. 54الفصل الدراسي الواحد إلى 

 تطوير خطة التدريس  (4

إعداد خطة تدريس تتضمن الكفايات الأساسية التي لػققها الطلاب، 
يار كسيناريوىات التعلم، كترتيب تسلسل الدواد التعليمية حسب الدنهج، كاخت

طرؽ التدريس الدناسبة للموضوعات الفرعية اللغوية التي سيتم تدريسها، كاختيار 
الدرافق أك الأدكات التعليمية، كإعداد استًاتيجيات التقييم. ككفقا لدلاحظات 
الدؤلف، يستخدـ معلمو اللغة العربية الصور لشرح الدواد التعليمية لطلابهم. كفي 



 
 

خدـ ىو تقييم عملي، أم أنو بعد مهارة اللغة الوقت نفسو، فإف التقييم الدست
 41الرابعة يطُلب من الطلاب لشارستها أماـ الفصل.

 تنفيذ عملية التعليم كالتعلم  (5
 الدرس الافتتاحي .1
 تسليم الدواد / الدواد الدراسية .2
 استخداـ طرؽ التدريس .3
 استخداـ كسائل/أدكات التعلم .4
 القياـ بإدارة الصف .5
 تفاعلات التعليم كالتعلم .6
 إجراء تقييمات التدريس أك التقييمات .7

 عملية التعلم مهمة في التعليم ( ب

إف كجود مكونات في التعلم أمر مهم للغاية، لأنو مع التعلم من الدأموؿ 
أف يتغتَ سلوؾ الطلاب في اتجاه إلغابي كمن الدأموؿ أنو مع عملية التعليم 

 تغيتَات في سلوؾ الطلاب أنفسهم. كالتعلم، سيكوف ىناؾ

 في عملية التعلم، ىناؾ حاجة إلى الأساليب كالتفستَات الدناسبة  ج(  
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لأنو مع طريقة الدعلم سيكوف من الأسهل فهم ما ينقلو الدعلم، كالذدؼ 
الرئيسي لطريقة التعلم ىو تسهيل عملية كنتائج تعلم الطلاب بحيث لؽكن تحقيق 

 ما تم التخطيط لو بأقصى قدر لشكن من السهولة من خلاؿ طلاب.

 ادة في عملية تعلم اللغة العربيةما ىي الوسائط الدستخدمة عد(    
 IASك aNOANGE SMMASىي الوسائط الدستخدمة بشكل شائع 

 
 

 

 SMKبمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  .2

ITفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية الأمة خيرو 

الدؤلف الدشكلة إلى عاملتُ لعا العوامل الخارجية كالعوامل كمن نتائج الدقابلة قسم 
الداخلية. كتشمل العوامل الخارجية أموران تؤثر على الطلاب من خارج أنفسهم، 
كأكثرىا تأثتَان حسب نتائج الدقابلة، كىي سوء استخداـ الذواتف المحمولة. علاكة على 

 اخل الطالب.ذلك، تتعلق العوامل الداخلية بالحالة النفسية أك د
 SMKبمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر 

ITفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية خيرو الأمة 
 الصعوبة الخارجية الظمرة الصعوبة الداحليا الظمرة

 سوء استخداـ الذواتف المحمولة .أ  1
 الطفاض الدافع للتعلم .ب 

2 
 

 كسوؿ .أ 
 من الصعب أف لضفظب. 



 
 

لالطفاض دافعية التعلم لدل 
 الطلاب.

 الطالب لا لػب الدرس )عربي( .1
 ضعف الدافعية لدل الطلاب .2
 . قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ .3
 قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ. .4

  
 

 

 
 مشاكل من العوامل الخارجيةأ(. 

 أدناه، سوؼ يصف الدؤلف نتائج الدقابلات مع الفصل

 المحمولةسوء استخداـ الذواتف  (1

كتتمثل معظم العوائق ىنا في سوء الاستخداـ غتَ الدنضبط للهواتف المحمولة 
لشا يعيق تعلم الطلاب، كخاصة الواجبات في الدواد العربية، كىي حفظ الدفردات 

 أك الدفردات العربية.
أكؿ طالب تدت مقابلتو ىو محمد ريسكي، كقاؿ إف العائق كاف الذاتف 

 المحموؿ.
دراسة اللغة العربية صعبة، مشكلتي في الحفظ ىي ىاتفي المحموؿ.  "بالنسبة لي،

 عندما يكوف لدم ىاتف لزموؿ، لا أنتبو بالتأكيد إلى الأشياء الأخرل."
ككفقا لذؤلاء الطلاب، فإف تعلم اللغة العربية أمر صعب. كسيكوف لذذا 

اء كاجبات بالتأكيد تأثتَ كبتَ على عملية تعلم اللغة العربية، بما في ذلك إعط



 
 

لحفظ الدفردات العربية. الدهاـ الدقدمة ليست سول عبئا، كليس ضركرة. ىناؾ 
مشكلة أخرل تواجهها كىي الاستخداـ الدفرط للهواتف المحمولة، بحيث ينسى 
الناس الوقت أك أشياء أخرل. كإذا سمح لذذا الأمر بالاستمرار، فسيتم إلعاؿ 

و ىو لررد اللعب على الذواتف تعلم الطلاب لأف معظم الوقت الذم يقضون
 المحمولة.

الطالب التالي الذم تدت مقابلتو كاف ريدك ىداية الله، الذم كاف يعاني 
أيضنا من مشاكل بسبب سوء استخداـ الذواتف المحمولة. كاعتًؼ في الدقابلة 

 بأف:

 NellfS"مشكلتي في الحفظ ىي ىاتفي المحموؿ، فغالبنا ما ألعب ألعاب 

ISnSgdL كFTSS FlTS ا لدرجة أنتٍ لا أستطيع حفظ ، لذا فأنا كسوؿ جدن
 42الدفردات"

من معلومات الدقابلة أعلاه، لؽكن أف نستنتج أف الذواتف المحمولة لؽكن أف 
تكوف كسيلة داعمة كلكنها لؽكن أف تكوف أيضنا عائقنا إذا لم يتم استخدامها 

عائقنا ىو أف بشكل متناسب. أحد الأدلة على أف الذواتف المحمولة تدثل 
الطلاب أعلاه يستخدموف ىواتفهم المحمولة أكثر لدمارسة الألعاب. ككفقا لو، 

 فإف اللعبة التي يتم لعبها غالبا ىي فرم فاير

 الطفاض الدافع للتعلم  (2
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الدافع ىو الدافع الأساسي القادر على تحريك شخص ما للقياـ بعمل أك فعل. 
تنفيذ أنشطة التعلم، سواء في  كبدكف التحفيز، سيواجو الطلاب صعوبة في

الددرسة أك في الدنزؿ، كبالطبع سيكوف لذلك تأثتَ سلبي على التطور الدعرفي 
كتحصيل الطلاب. لغب معرفة السبب الجذرم لالطفاض دافعية الطلاب للتعلم 
حتى لؽكن العثور على الحل الصحيح. فيما يلي عدة أسباب لالطفاض دافعية 

 التعلم لدل الطلاب.
نتائج الدقابلة، كجد الدؤلف عدة شكاكل من الطلاب، كعند مقابلتو  كمن

 قاؿ الدعلم:
 

 )الطالب لا لػب الدرس )عربي 

كلغب الاعتًاؼ بأف كل طالب لديو مواىب كخبرة في لرالو الخاص. 
على سبيل الدثاؿ، الأطفاؿ الذين لا لغيدكف دراسة الرياضيات لديهم أحيانان 

مثل الفن أك الأدب. لػتاج الطلاب الذين مهارات في لرالات أخرل، 
يتمتعوف بقدرات كهذه إلى أف يفهمهم الدعلموف كأف لػصلوا على أساليب 

 تعليمية مثتَة للاىتماـ

 ضعف الدافعية لدل الطلاب 



 
 

ىناؾ العديد من الطلاب الذين يفقدكف الدافع في الدراسة. في الواقع، 
النظر إلى الخارج. كلذلك، لغب البحث عن الدافع داخل النفس أكلان قبل 

لػتاج كل طالب إلى أف يكوف لديو الوعي للتعلم بنشاط من أجل تحقيق 
 النجاح.

 الطلاب الذين لديهم مشاكل 

لؽكن أف تأتي الدشاكل لأم شخص، سواء البالغتُ أك الطلاب. بالنسبة 
للطلاب الذين يفقدكف الدافع للتعلم، قد يكوف ىذا بسبب أف الطالب لؽثل 

كبتَة. على سبيل الدثاؿ، الانضماـ إلى عصابة دراجات نارية، أك   مشكلة
الانضماـ إلى الشركة الخطأ، أك التورط غالبنا في مشاجرات، كما إلى ذلك. 
في ىذه الحالة، يكوف لدل معلمي التوجيو كالإرشاد مهمة مهمة لاحتضاف 
 ىؤلاء الطلاب الذين يعانوف من مشاكل حتى يصبحوا طلابان نشطتُ في

 التعلم مرة أخرل.

 .قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ 

ىناؾ مشكلة أخرل تجعل الطلاب لا يتحمسوف للدراسة، كىي 
شعورىم بعدـ الاىتماـ من كالديهم في الدنزؿ. الآباء كالأمهات الذين نادرنا 
ما يتواجدكف في الدنزؿ كينشغلوف بشؤكنهم الخاصة أحيانان لغعلوف أطفالذم 

 ؿ، لذلك لا يهتموف بالتعلم الجاد.يشعركف بالإلعا



 
 

بعد الاستماع إلى الشرح أعلاه، لؽكن أف نستنتج أف الطفاض دافعية 
التعلم لدل الطلاب لؽكن أف يكوف سببو أشياء لستلفة، سواء من الدعلمتُ 
أك أكلياء الأمور أك أنفسهم. لذلك، ىناؾ حاجة إلى تعاكف أكلياء الأمور 

 ليكونوا أكثر حماسنا كتحفيزنا في التعلم.كالدعلمتُ في توجيو الطلاب 

 مشاكل من العوامل الداخلية  ( ت

العوامل الداخلية تشمل الظركؼ النفسية أك من داخل الطالب كقد  
كضحنا أعلاه عوامل من خارج الطالب كلكننا كصفنا أيضان عدة عوامل من 
داخل الطالب مثل الكسل كصعوبة الحفظ لأنها لرموعة من الدشكلات يتم 

سنناقش أدناه على كجو التحديد الحصوؿ عليها من نتائج الدراسة. مقابلة.
 الدشكلات التي يواجهها الطلاب كالتي تم اكتشافها أثناء الدقابلات.

 أ. كسوؿ

لؽكن أف تحدث حالات نفسية على شكل كسل بسبب أشياء كثتَة، 
كىي  كلكن معظمها لا يزاؿ لو علاقة بالدشاكل التي تدت مناقشتها أعلاه،

 الذواتف المحمولة. الكسل ىو حالة عقلية من ذكم الخبرة

الطلاب ليسوا متحمستُ للمشاركة في التعلم، كلا يقوموف بالواجبات كلا 
 لػفظوف.



 
 

الطالب الذم اعتًؼ بوجود ىذه الدشكلة ىو ريندم براتاما. كعندما 
 سئل عن الدشاكل التي يواجهها في حفظ الدفردات، أجاب:

في الحفظ، خاصة إذا كنت أحفظو في الدنزؿ. عادةن ما  أنا كسوؿ جدنا
 43أفضّل الحفظ عندما أكوف مع أصدقائي في الددرسة."

قاؿ الطالب أعلاه إف شغفو كحماسو لحفظ الدفردات في الدنزؿ قد 
الطفض، كىذا ما جعلو لا لػفظ مفردات اللغة العربية. إنو لؼتلف عن 

صدقاء، فهو سيعطيك حافزنا الحفظ في الددرسة، خاصة إذا كنت مع الأ
 خاصنا للحفظ.

 ب. من الصعب أف لضفظ

يعد الحفظ أحد الدفاتيح الرئيسية لإتقاف اللغة العربية، فكلما زاد 
عدد الدفردات العربية التي تحفظها، أصبح فهم اللغة العربية أسهل 
كستتوافق قدرتك على التحدث كالاستماع كالكتابة باللغة العربية مع 

 ذلك.
 الواقع، لغد بعض الطلاب سهولة في الحفظ، حيث اعتًؼ كفي 

ثلاثة طلاب في الدقابلات أنهم لم يواجهوا مشاكل في حفظ مفردات 
اللغة العربية. كمع ذلك، ىناؾ أيضنا بعض الطلاب الذين لا يستطيعوف 
الحفظ بسبب عدة عوامل، ىناؾ من لػفظوف بسرعة كلكن لا يستغرؽ 
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في، ىناؾ من يصابوف بالصداع عندما يضطركف الأمر كقتنا طويلان ليخت
إلى مواصلة الحفظ، ىناؾ من كمن لا يستطيع الحفظ إذا كانت البيئة 
المحيطة بو صاخبة كمزدحمة، كىناؾ أيضنا من لا لػفظ بسهولة لأنو لا 

ا.  يقرأ اللغة العربية جيدن
أدناه سيعرض الدؤلف عدة نتائج مقابلة مع طالبة تدعى غتٌ 

ت تواجو صعوبة في حفظ الدفردات العربية. فأجاب خلاؿ صليحو، كان
 الدقابلة:

"لا أستطيع أف أحفظ كثتَنا يا أخي، لأنو عندما أحفظ رأسي يؤلدتٍ، 
كعندما أجبره على ذلك، فإنو يؤلدتٍ أكثر، لذا انتظر حتى لا يؤلدتٍ 

 44رأسي بعد الآف."

 الحفظ، كىي:كما أف الطالب محمد توريك كاجو عند مقابلتو صعوبة في 
ا، كلا أستطيع حفظها إذا كاف  "الدفردات التي قدمها الدعلم كثتَة جدن

ا من الأشخاص"  45ىناؾ عدد كبتَ جدن
كاعتًؼ ىذا الطالب أف الصعوبة تكمن في كثرة الدفردات الدعطاة 

 كصعوبة الحفظ إذا كاف ىناؾ عدد كبتَ من الأشخاص.
 بعض كفي الوقت نفسو، من حيث صعوبة الحفظ، يعاني 

الأشخاص من الكثتَ من الضوضاء. نوع الحفظ لديهم ىادئ، أم لغب 
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أف يكوف في حالة ىادئة لأنهم ستَكزكف أكثر على الحفظ في تلك 
الحالة، كمن ناحية أخرل، سوؼ ينزعجوف إذا كاف ىناؾ ضجيج يدخل 
في ىذه الفئة. أم أنهم يفضلوف كلػفظوف بسرعة في مكاف ىادئ 

 كىادئ.
الدذكورة أعلاه تعرض لذا أيضنا الطالب ألصاس   نفس الدشكلة

كورنياكاف، كقاؿ إف صعوبة الحفظ كانت بسبب صعوبة الحفظ في حالة 
 كجود ضجيج، كما ىو موضح أدناه:

"أعاني من صعوبة في الحفظ، خاصة إذا كاف ىناؾ ضجيج حولي 
 46سيجعلتٍ غتَ قادر على الحفظ"

اجهها التوريك، كىي يواجو ىؤلاء الطلاب نفس الصعوبة التي يو 
 عدـ التًكيز على الحفظ في حالة كجود ضجيج أك ضجة حولذم.

 
 

 العوامل التي تجعل الطلاب لا يفهموف تعلم اللغة العربية  (1
 عدـ معرفة معتٌ الدفردات الدعقدة 
 كسوؿ مع الدرس 
 من الصعب القراءة كالتفستَ صعب أيضنا 
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 اللغة العربيةالجهود الدبذكلة لتذليل الصعوبات في تعلم   (2
 خلق جو تعليمي لشتع 
 تشجيع الطلاب على أف يكونوا فاعلتُ في عملية التعلم 
 استخدـ أساليب الدراسة الجماعية 
 أعط الثناء للأطفاؿ 
 استخدـ نهجنا شخصينا 

 كيف يتغلب الدعلم على صعوبات التعلم لدل الطلاب  (3

يم يتخذ الدعلموف خطوات للقضاء على تعقيد تعلم الطلاب، أم تقد
التوجيو كالاىتماـ للطلاب الذين يواجهوف صعوبات في التعلم، كاستخداـ 
كسائل التعلم، كتوفتَ الدهاـ كالتمارين بحيث يرغب الطلاب في التعلم بشكل 

 مستقل، كتوجيو الطلاب للدراسة في لرموعات.

على الصعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  ولحل .3
 نحو إتقان الدفردات العربية خيرو الأمةSMK ITبمدرسة 

بعد العثور على أنواع لستلفة من الدشكلات التي تسبب صعوبة في حفظ 
الدفردات لدل الطلاب، يصنفها الدؤلف إلى عاملتُ، العامل الأكؿ ينشأ من 
عوامل خارجية أك من خارج الطلاب أنفسهم، كما يوجد في ىذا العامل ىو 

مولة لشا يعيق عملية تعلم الطلاب. أما العامل الثاني سوء استخداـ الذواتف المح



 
 

فهو عامل داخلي ينشأ من داخل الطلاب، كالذم تبتُ من نتائج الدقابلة أف 
 ىناؾ عاملتُ لعا الكسل كصعوبة حفظ الطلاب لدفردات اللغة العربية.

في ىذا القسم الدؤلفسيحدد العديد من الحلوؿ التي يقدمها الدعلموف بناءن  
على نتائج الدقابلات الدتعلقة بالدشاكل التي يواجهها الطلاب في حفظ 

 الدفردات.

 حلوؿ سوء استخداـ الذواتف المحمولة )الذواتف المحمولة( ( أ

تحظى الذواتف المحمولة بشعبية كبتَة بتُ جيل الألفية، حتى أف جميع الفئات، 
مولة ضركرة. ىناؾ بما في ذلك الأطفاؿ كالكبار ككبار السن، جعلت الذواتف المح

بعض الأشخاص الذين لا يعتبركف الذواتف المحمولة ضركرة حقيقية لعدة 
 أسباب، لكن معظم الناس عمومنا اليوـ يعتبركف الذواتف المحمولة ضركرة.

كلا لؽكن إنكار أف عصر التكنولوجيا كالدعلومات سريع التطور ىو الذم 
الدقابلة فيما يتعلق بالجهود جعل ىذا لػدث. كفيما يلي سيشرح الدؤلف نتائج 

كالحلوؿ التي لؽكن اتخاذىا حتى لا يتم إساءة استخداـ الذواتف المحمولة كخاصة 
 بتُ الطلاب.

الدصدر الأكؿ لإلغاد حلوؿ لدشاكل الطلاب أعلاه كاف معلمنا يدُعى أتيكا 
الأستاذ عتيقة ىو أحد الدعلمتُ المحدثتُ خاصة فيما يتعلق  .S.ad.Iركزانتي، 

لتطورات التعليمية، كلذذا السبب فهو أحد الدصادر التي من الدتوقع أف تكوف با



 
 

قادرة على تقديم أفكار كحلوؿ لدشاكل الطلاب، كخاصة فيما يتعلق بالذاتف 
 المحموؿ أجاب سوء الاستخداـ:

)حاليان لا لؽكن فصل الذواتف المحمولة عن الأطفاؿ، كخاصة الطلاب، لأنها 
سائل التواصل الاجتماعي كىي الاتجاه السائد بتُ تحتوم على الألعاب كك 

الشباب. كالدطلوب فعلان ىو مشاركة أكلياء الأمور كالدعلمتُ لتقليل استخداـ 
ىذه الذواتف المحمولة، لأنها أيضان لػتوم على الكثتَ من الدواد التعليمية التي 

ء الدتعلقة لؽكن أف تساعد الأطفاؿ على التعلم، مثل تطبيقات الدفردات كالأشيا
 بها.

في الواقع، الذواتف المحمولة جيدة جدنا، كلؽكن أف يكوف للهواتف المحمولة 
تأثتَات إلغابية كسلبية. الدشكلة الوحيدة ىنا ىي الطلاب أنفسهم. على سبيل 

 (.الدثاؿ، يطُلب من البعض البحث كلكن يتم فتح البعض الآخر كالنظر إليو
لعربية على عدـ الإكثار من استخداـ كيتفق رأم الدؤلف كمعلمي اللغة ا

ا  الذواتف المحمولة للأطفاؿ أك الطلاب. الشيء الأكثر ألعية ىنا ىو منحهم فهمن
ا في تعلمهم، لذلك إذا تم  أف الذواتف المحمولة لؽكن أف تكوف كسيلة مفيدة جدن
استخداـ الذواتف المحمولة كأداة للتعلم، فسيكوف لذا بالتأكيد تأثتَ جيد على 

 وير الدعلمتُ.تط
ا أيضنا.  كبصرؼ النظر عن توفتَ الفهم، فإف الإشراؼ ضركرم جدن
الاستخداـ الدفرط كغتَ الدتناسب للهواتف المحمولة سيكوف لو تأثتَ سيء 



 
 

عليهم. كدكر الوالدين في مراقبتهم في الدنزؿ ىو توبيخ أطفالذم إذا لعبوا على 
ما يفعلونو شيئا غتَ مفيد، مثل ىواتفهم المحمولة لفتًة طويلة، خاصة إذا كاف 

 لشارسة الألعاب أك مشاىدة أشياء ليست ذات ألعية كبتَة.

 الحل للشعور بالكسل ( ب

الكسل مشكلة يعاني منها الكثتَ من الطلاب لأف ىذه الحالة النفسية تنبع 
من داخل الإنساف، كلكن لؽكن اكتشافها بسهولة إذا شعر الطلاب بالكسل، 

 أداء الواجبات كما إلى ذلك.على سبيل الدثاؿ عدـ 
 انو يعتقد اف: .NLAUd,US NAlsU HeLUgAl Sz ad.Iالحل من 

)للتغلب على الكسالى لا بد من إنشاء لرموعات، فمثلان في المجموعة لغب 
أف يكوف فيها أشخاص أذكياء، ثم ضم الكسالى حتى يتم تحفيزىم على التعلم، 

 كخاصة حفظ الدفردات معنا.
لعية ىو تجنب شعور الطلاب بالكسل في حفظ الشيء الأكثر أ

الدفردات من خلاؿ تنمية حب الطلاب لتعلم اللغة العربية نفسها أكلان. 
كبهذه الطريقة سيكونوف بالتأكيد سعداء كمتحمستُ لحفظ الدفردات، إذا لم 

 يعجبهم ذلك فسيؤثر بالتأكيد على استعدادىم لدعرفتها(
أف نفهم أف إحدل الطرؽ لتقليل  من حل الأستاذ أتيكا أعلاه، لؽكن 

كسل الطلاب في حفظ الدفردات ىي تشكيل لرموعة لغب أف يكوف فيها 



 
 

شخص أك شخصاف لؽكن أف يكونا قوة تحفيزية لأكلئك الدتكاسلتُ ليكونوا 
 أكثر حماسنا كعلى استعداد للحفظ.

ا إذا كاف الطلاب على  كفقنا للمؤلف، فإف الحل أعلاه لو تأثتَ فعاؿ جدن
 عداد لتنفيذ الإجراءات التي يوجهها الدعلم أك الدعلم.است

 الحل لدن لغد صعوبة في الحفظج(   
الدشكلة الأختَة التي حصل عليها الدؤلف من نتائج الدقابلة ىي 
صعوبة حفظ الدفردات لدل الطلاب. كمن الحالات الدتعلقة بذلك، ىناؾ 

بسرعة كلكن من يصاب بالدكخة كالصداع عند الحفظ، كىناؾ من لػفظ 
ينسى بسرعة أيضنا، كىناؾ أيضنا من لا يستطيع الحفظ في الزحاـ كالأماكن 

 الصاخبة.

في مشكلة صعوبة الحفظ، حصل الدؤلف على الحل من الأستاذة 
 . ىو قاؿ ذلك:S.Id.Iأتيكا ركزانتي، 

)الحل لتسهيل الحفظ للطلاب ىو جعل الإلكتًكنيات مصدرنا تعليمينا 
للاىتماـ لأنها تحتوم على الكثتَ من الوسائط، سواء في أكثر متعة كإثارة 

شكل صور أك كسائط مرئية أخرل، لجذب الدزيد من اىتماـ الطلاب 
 بالحفظ.

كالحل لدن لديهم معدؿ ذكاء منخفض، كفي ىذه الحالة يصعب حفظو، 
ىو الاستمرار في التكرار حتى يتمكنوا من حفظو. كإذا تم تنفيذ ىذه الطريقة 



 
 

لا تعمل، فلا يستسلم الدعلموف نأمل، الشيء الدهم ىو أننا كمعلمتُ  كما زالت
 47نستمر في المحاكلة حتى يتمكنوا من حفظ الدفردات(

الطلاب لفهم الدرس. إذا كاف الدرس الذم تم نقلو من الحل أعلاه يؤكد 
على استخداـ الذواتف المحمولة كمصدر تعليمي للطلاب، كما تم توضيحو في 

إساءة استخداـ الذواتف المحمولة، فإف الحل أعلاه يؤكد أيضنا على  الدناقشة حوؿ
أنو لغب استخداـ ىذا الذاتف المحموؿ كأداة لػ تساعد على تسهيل عملية 

 التعلم.
بما في ذلك لدساعدة الطلاب على أف يكونوا أكثر اىتماما بحفظ 

 الدفردات العربية.

للمعلمتُ كىو أف مهمتنا ىي كفقنا لأستاذ أتيكا، فإنو يقدـ درسنا كبتَنا 
الاستمرار في لزاكلة تقدلؽو بشكل ناضج، كإذا لم يفهموه، فاستمر في المحاكلة 
حتى يفهموا. إذا كانت الطريقة الدستخدمة لا توفر تغيتَات إلغابية للتطوير 

لؽكن أف ؤر التعليمي للطلاب، فإف مهمتنا ىي مواصلة البحث عن طرؽ أخرل 
ينها مشكلة حفظ مفردات اللغة العربية، لغب على تجعلهم يفهموف. كمن ب

 التًبويتُ ألا ييأسوا من إلغاد الحلوؿ حتى يتمكن الطلاب من حفظ الدفردات.

 حلوؿ لزيادة دافعية الطلاب لتعلم اللغة العربية د(  

 مساعدة كتوجيو الصعوبات الطلابية (1
                                                            

 )ِؼٍّح اٌٍغح اٌؼشتُح ٌٍصفىف اٌذادٌ ػشش، aN.Sالأعرارج أذُىا سوصأرٍ إط، 66



 
 

 إثارة اىتماـ الطلاب بالتعلم (2
 خلق جو ملائم في الفصل الدراسي (3
 من خلاؿ النهج الفردم (4
 تقديم الدكافأة على شكل جملة مدح (5
 تقديم القيم اليومية أك الأسبوعية (6
 الحفاظ على علاقات الأطفاؿ خارج الددرسة. (7

 الدظاقشة. ج

كمن نتائج النتائج التي توصل إليها الباحثوف، من الدعركؼ أف طلاب  
معوقات في حفظ كاجهوا  بمدرسة سمكيت خويرك الأمةالصف الحادم عشر 

مفردات اللغة العربية. كلؽكن ملاحظة أنو عند الدراسة ىناؾ شكاكل من 
الطلاب، فهناؾ من لغد صعوبة في حفظ الدفردات عند الدخوؿ إلى دركس 
اللغة العربية كىناؾ من لا لػب دركس اللغة العربية حقنا كىناؾ أيضنا طلاب 

ىناؾ أيضنا طلاب لػبوف دركس يتكاسلوف عند حفظ اللغة العربية أك قراءتها ك 
 اللغة العربية.

ا في كل درس لغة عربية، كالأكلوية ىي أف تكوف   الحفظ شيء مهم جدن
قادرنا على قراءة اللغة العربية، عدا عن ذلك، فإف حفظ الدفردات العربية 
ا، لأف الحفظ لؽكن أف لػدد مستول التعلم الذم  )مفردات(، شيء مهم جدن



 
 

القدرة على التعلمخاصة مهارات الحفظ الجيدة، سيكوف من تتم دراستو . مع 
 الأسهل على الأطفاؿ فهم الدرس عندما يدخلوف الدرس.

صعوبة الحفظ ىي مشكلة مهارة غالبا ما يواجهها الطلاب، كخاصة في  
الصفوؼ الأكلى. كما أف صعوبات الحفظ لا يعاني منها الطلاب الذين لديهم 

عاني منها أيضنا الطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة. صعوبة في التعلم، كلكنها ي
 الحفظ ىو عدـ القدرة على التعرؼ على الحركؼ كفهم الكلمات.

من نتائج الدلاحظات كالدقابلات، العوامل التي تدنع مهارات الحفظ في  
الفصل تم توضيح ذلك عندما أجرل الباحث ملاحظات كمقابلات مع العديد 

 ، كىي فيما يتعلق؛من الدعلمتُ / معلمي الصف

 خيرو الأمةSMK ITبمدرسة عملية تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  .1
  إتقان الدفردات العربية على

تعلم اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب في مواد تعليم اللغة العربية  
العربية  \في اللغة كبيئتهم يتم تنسيقها من قبل الدربتُ أك الدعلمتُ، بحيث تحدث تغيتَات

لضو الأفضل. كفي ىذا التفاعل عوامل كثتَة تؤثر فيو، سواء عوامل داخلية تأتي من 
 داخل الفرد، كعوامل خارجية تأتي من بيئة اللغة العربية أك بيعة اللغة العربية

يتأثر تطور عملية تعلم اللغة العربية بشكل كبتَ بطريقة التعلم نفسها. استخدـ 
اليب لستلفة لتعلم اللغة العربية منذ انتشار الإسلاـ، كلكن ىناؾ حاجة الدمارسوف أس



 
 

إلى ابتكارات جديدة حتى تتطور اللغة العربية مع تطور دين الإسلاـ في العالم. لأف 
 تطوير اللغة العربية ىو أيضان مثل تطوير لغة القرآف كلغة الإسلاـ.

مفردات كثتَة، كما أف ( فإف اللغة العربية علم فيو 2115كبحسب )شوليحة، 
اللغة العربية ىي لغة القرآف كىي أقدـ اللغات، مع أف اللغة العربية في الواقع تستخدـ 
 . في كثتَ من الأحياف دكف أف يدرؾ ذلك، خاصة عند الصلاة كقراءة القرآف كل يوـ

 كمع ذلك، فإف تعلم اللغة العربية كفهمها يتطلب أيضنا اىتمامنا كبتَنا كمثابرة.

( فإف الدفردات العربية الكافية ستساعد بالتأكيد 2119سب )أسودم، كبح
الشخص على التواصل كالكتابة باللغة العربية. لذا فإف إتقاف الدفردات ىو عملية تعلم 

مهارات الطالب في  47 2123 1رقم  12اللغة لتطوير اللغة العربية الشفهية المجلد. 
لدهارات اللغوية للشخص على كمية كنوعية اللغة التي درسها الطالب. تعتمد جودة ا

الدفردات. كلما كانت الدفردات )الدفردات( أكثر ثراءن، زادت احتمالية أف نكوف ماىرين 
 في اللغة.

، لا تكوف  بمدرسة سمكيت خويرك الأمة فيما يتعلق بعملية تعلم اللغة العربية،
عملية تعلم اللغة العربية صعبة عندما يتمكن الدعلم من تقديم أساليب جيدة تناسب 
احتياجات الطلاب الذين سيتلقوف الدرس. مادة اللغة العربية التي تصنف على أنها 
صعبة التعلم ىي الحفظ، كتحديدان في حفظ الدفردات للطلاب الذين لا يعرفوف قراءة 

 سليم كصحيح. القرآف الكريم بشكل



 
 

يدكر ىذا البحث حوؿ الصعوبات التي يواجهها الطلاب في حفظ مفردات 
اللغة العربية، كيهدؼ إلى معرفة كيفية ستَ عملية تعلم اللغة العربية في الددرسة الدهنية 
لتكنولوجيا الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات اللغة العربية، كمعرفة العوامل التي 

تعلم اللغة العربية في الددرسة الدهنية. الددرسة الدهنية لتكنولوجيا تجعل من الصعب 
الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات اللغة العربية، كما الحلوؿ للتغلب على صعوبات 
تعلم اللغة العربية في الددرسة الدهنية لتكنولوجيا الدعلومات ختَك أمة لضو إتقاف مفردات 

 اللغة العربية.

س كتعلم اللغة العربية في مدرسة ختَك الأمة الدهنية لتكنولوجيا عملية تدري ( أ
 الدعلومات

 التدريس بالتخطيط (1

كتشمل أنشطة تخطيط التدريس: إتقاف الدنهج، كإعداد البرامج الفصلية، كإعداد 
 خطط التدريس.

 إتقاف الدنهج  (2

مها  البرنامج عبارة عن لرموعة من الدواد التعليمية الدخططة كالتي يتم استخدا
كدليل تعليمي. كيرد برنامج التدريس في الدنهج الذم لػتوم على الأىداؼ 
كالدواد كالبرامج. قبل دخوؿ الفصل، يتقن مدرس اللغة العربية الدادة التي سيتم 

 تدريسها للطلاب.



 
 

 ترتيب برنامج الفصل الدراسي  (3

برنامج يعد إعداد برنامج الفصل الدراسي جزءنا من برنامج التدريس. في إعداد 
ىذا الفصل الدراسي، ما يفعلو مدرس اللغة العربية ىو تقسيم الوقت الدتاح في 

 ساعة من دركس اللغة العربية. 54الفصل الدراسي الواحد إلى 

 تطوير خطة التدريس  (4

إعداد خطة تدريس تتضمن الكفايات الأساسية التي لػققها الطلاب، 
تعليمية حسب الدنهج، كاختيار كسيناريوىات التعلم، كترتيب تسلسل الدواد ال

طرؽ التدريس الدناسبة للموضوعات الفرعية اللغوية التي سيتم تدريسها، كاختيار 
الدرافق أك الأدكات التعليمية، كإعداد استًاتيجيات التقييم. ككفقا لدلاحظات 
الدؤلف، يستخدـ معلمو اللغة العربية الصور لشرح الدواد التعليمية لطلابهم. كفي 

نفسو، فإف التقييم الدستخدـ ىو تقييم عملي، أم أنو بعد مهارة اللغة  الوقت
 48الرابعة يطُلب من الطلاب لشارستها أماـ الفصل.

 تنفيذ عملية التعليم كالتعلم  (5
 الدرس الافتتاحي .1
 تسليم الدواد / الدواد الدراسية .2
 استخداـ طرؽ التدريس .3
 استخداـ كسائل/أدكات التعلم .4

                                                            
 ربية للصف الحادم عشر،، )معلمة اللغة العS.ad.lنتائج الدقابلة مع الأستاذة أتيكا ركزانتي 48



 
 

 القياـ بإدارة الصف .5
 اعلات التعليم كالتعلمتف .6
 إجراء تقييمات التدريس أك التقييمات .7

 عملية التعلم مهمة في التعليم ( ب

إف كجود مكونات في التعلم أمر مهم للغاية، لأنو مع التعلم من الدأموؿ 
أف يتغتَ سلوؾ الطلاب في اتجاه إلغابي كمن الدأموؿ أنو مع عملية التعليم 

 تغيتَات في سلوؾ الطلاب أنفسهم. كالتعلم، سيكوف ىناؾ

 في عملية التعلم، ىناؾ حاجة إلى الأساليب كالتفستَات الدناسبةج(    
لأنو مع طريقة الدعلم سيكوف من الأسهل فهم ما ينقلو الدعلم، كالذدؼ 
الرئيسي لطريقة التعلم ىو تسهيل عملية كنتائج تعلم الطلاب بحيث لؽكن تحقيق 

 ى قدر لشكن من السهولة من خلاؿ طلاب.ما تم التخطيط لو بأقص

 ادة في عملية تعلم اللغة العربيةما ىي الوسائط الدستخدمة عد(    
 IASك aNOANGE SMMASىي الوسائط الدستخدمة بشكل شائع 

 خيروSMK ITبمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر   .2

 العربيةفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات  الأمة

كمن نتائج الدقابلة قسم الدؤلف الدشكلة إلى عاملتُ لعا العوامل الخارجية كالعوامل  
الداخلية. كتشمل العوامل الخارجية أموران تؤثر على الطلاب من خارج أنفسهم، 



 
 

كأكثرىا تأثتَان حسب نتائج الدقابلة، كىي سوء استخداـ الذواتف المحمولة. علاكة على 
 مل الداخلية بالحالة النفسية أك داخل الطالب.ذلك، تتعلق العوا

 
 

 SMKبمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر 
ITفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية خيرو الأمة 

 الصعوبة الخارجية الظمرة الصعوبة الداحليا الظمرة
 سوء استخداـ الذواتف المحمولة .ج  1

 للتعلمالطفاض الدافع  .د 
لالطفاض دافعية التعلم لدل 

 الطلاب.
 الطالب لا لػب الدرس )عربي( .5
 ضعف الدافعية لدل الطلاب .6
 . قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ .7
 قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ. .8

2 
 
 

 كسوؿ .ب 
 من الصعب أف لضفظب. 

 
 

 

 
 مشاكل من العوامل الخارجيةأ(. 

 مع الفصل أدناه، سوؼ يصف الدؤلف نتائج الدقابلات

 سوء استخداـ الذواتف المحمولة (1



 
 

كتتمثل معظم العوائق ىنا في سوء الاستخداـ غتَ الدنضبط للهواتف المحمولة 
لشا يعيق تعلم الطلاب، كخاصة الواجبات في الدواد العربية، كىي حفظ الدفردات 

 أك الدفردات العربية.
كاف الذاتف أكؿ طالب تدت مقابلتو ىو محمد ريسكي، كقاؿ إف العائق  

 المحموؿ.
"بالنسبة لي، دراسة اللغة العربية صعبة، مشكلتي في الحفظ ىي ىاتفي المحموؿ. 

 عندما يكوف لدم ىاتف لزموؿ، لا أنتبو بالتأكيد إلى الأشياء الأخرل."
ككفقا لذؤلاء الطلاب، فإف تعلم اللغة العربية أمر صعب. كسيكوف لذذا 

تعلم اللغة العربية، بما في ذلك إعطاء كاجبات بالتأكيد تأثتَ كبتَ على عملية 
لحفظ الدفردات العربية. الدهاـ الدقدمة ليست سول عبئا، كليس ضركرة. ىناؾ 
مشكلة أخرل تواجهها كىي الاستخداـ الدفرط للهواتف المحمولة، بحيث ينسى 
الناس الوقت أك أشياء أخرل. كإذا سمح لذذا الأمر بالاستمرار، فسيتم إلعاؿ 

م الطلاب لأف معظم الوقت الذم يقضونو ىو لررد اللعب على الذواتف تعل
 المحمولة.

الطالب التالي الذم تدت مقابلتو كاف ريدك ىداية الله، الذم كاف يعاني 
أيضنا من مشاكل بسبب سوء استخداـ الذواتف المحمولة. كاعتًؼ في الدقابلة 

 بأف:



 
 

 NellfSما ألعب ألعاب "مشكلتي في الحفظ ىي ىاتفي المحموؿ، فغالبنا 

ISnSgdL كFTSS FlTS ا لدرجة أنتٍ لا أستطيع حفظ ، لذا فأنا كسوؿ جدن
 49الدفردات"

من معلومات الدقابلة أعلاه، لؽكن أف نستنتج أف الذواتف المحمولة لؽكن أف 
تكوف كسيلة داعمة كلكنها لؽكن أف تكوف أيضنا عائقنا إذا لم يتم استخدامها 

الأدلة على أف الذواتف المحمولة تدثل عائقنا ىو أف بشكل متناسب. أحد 
الطلاب أعلاه يستخدموف ىواتفهم المحمولة أكثر لدمارسة الألعاب. ككفقا لو، 

 فإف اللعبة التي يتم لعبها غالبا ىي فرم فاير

 الطفاض الدافع للتعلم  (2

الدافع ىو الدافع الأساسي القادر على تحريك شخص ما للقياـ بعمل أك فعل. 
بدكف التحفيز، سيواجو الطلاب صعوبة في تنفيذ أنشطة التعلم، سواء في ك 

الددرسة أك في الدنزؿ، كبالطبع سيكوف لذلك تأثتَ سلبي على التطور الدعرفي 
كتحصيل الطلاب. لغب معرفة السبب الجذرم لالطفاض دافعية الطلاب للتعلم 

لطفاض دافعية حتى لؽكن العثور على الحل الصحيح. فيما يلي عدة أسباب لا
 التعلم لدل الطلاب.

كمن نتائج الدقابلة، كجد الدؤلف عدة شكاكل من الطلاب، كعند مقابلتو 
 قاؿ الدعلم:
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 )الطالب لا لػب الدرس )عربي 

كلغب الاعتًاؼ بأف كل طالب لديو مواىب كخبرة في لرالو الخاص. 
هم أحيانان على سبيل الدثاؿ، الأطفاؿ الذين لا لغيدكف دراسة الرياضيات لدي

مهارات في لرالات أخرل، مثل الفن أك الأدب. لػتاج الطلاب الذين 
يتمتعوف بقدرات كهذه إلى أف يفهمهم الدعلموف كأف لػصلوا على أساليب 

 تعليمية مثتَة للاىتماـ

 ضعف الدافعية لدل الطلاب 

ىناؾ العديد من الطلاب الذين يفقدكف الدافع في الدراسة. في الواقع، 
البحث عن الدافع داخل النفس أكلان قبل النظر إلى الخارج. كلذلك، لغب 

لػتاج كل طالب إلى أف يكوف لديو الوعي للتعلم بنشاط من أجل تحقيق 
 النجاح.

 الطلاب الذين لديهم مشاكل 

لؽكن أف تأتي الدشاكل لأم شخص، سواء البالغتُ أك الطلاب. بالنسبة 
قد يكوف ىذا بسبب أف الطالب لؽثل للطلاب الذين يفقدكف الدافع للتعلم، 

مشكلة كبتَة. على سبيل الدثاؿ، الانضماـ إلى عصابة دراجات نارية، أك 
الانضماـ إلى الشركة الخطأ، أك التورط غالبنا في مشاجرات، كما إلى ذلك. 
في ىذه الحالة، يكوف لدل معلمي التوجيو كالإرشاد مهمة مهمة لاحتضاف 



 
 

ف من مشاكل حتى يصبحوا طلابان نشطتُ في ىؤلاء الطلاب الذين يعانو 
 التعلم مرة أخرل.

 .قلة اىتماـ الوالدين في الدنزؿ 

ىناؾ مشكلة أخرل تجعل الطلاب لا يتحمسوف للدراسة، كىي 
شعورىم بعدـ الاىتماـ من كالديهم في الدنزؿ. الآباء كالأمهات الذين نادرنا 

أحيانان لغعلوف أطفالذم ما يتواجدكف في الدنزؿ كينشغلوف بشؤكنهم الخاصة 
 يشعركف بالإلعاؿ، لذلك لا يهتموف بالتعلم الجاد.

بعد الاستماع إلى الشرح أعلاه، لؽكن أف نستنتج أف الطفاض دافعية 
التعلم لدل الطلاب لؽكن أف يكوف سببو أشياء لستلفة، سواء من الدعلمتُ 

ياء الأمور أك أكلياء الأمور أك أنفسهم. لذلك، ىناؾ حاجة إلى تعاكف أكل
 كالدعلمتُ في توجيو الطلاب ليكونوا أكثر حماسنا كتحفيزنا في التعلم.

 مشاكل من العوامل الداخلية  ( ب

العوامل الداخلية تشمل الظركؼ النفسية أك من داخل الطالب كقد  
كضحنا أعلاه عوامل من خارج الطالب كلكننا كصفنا أيضان عدة عوامل من 

كصعوبة الحفظ لأنها لرموعة من الدشكلات يتم داخل الطالب مثل الكسل 
سنناقش أدناه على كجو التحديد الحصوؿ عليها من نتائج الدراسة. مقابلة.

 الدشكلات التي يواجهها الطلاب كالتي تم اكتشافها أثناء الدقابلات.



 
 

 أ. كسوؿ

لؽكن أف تحدث حالات نفسية على شكل كسل بسبب أشياء كثتَة، 
لو علاقة بالدشاكل التي تدت مناقشتها أعلاه، كىي كلكن معظمها لا يزاؿ 

 الذواتف المحمولة. الكسل ىو حالة عقلية من ذكم الخبرة

الطلاب ليسوا متحمستُ للمشاركة في التعلم، كلا يقوموف بالواجبات كلا 
 لػفظوف.

الطالب الذم اعتًؼ بوجود ىذه الدشكلة ىو ريندم براتاما. كعندما 
 اجهها في حفظ الدفردات، أجاب:سئل عن الدشاكل التي يو 

أنا كسوؿ جدنا في الحفظ، خاصة إذا كنت أحفظو في الدنزؿ. عادةن ما 
 51أفضّل الحفظ عندما أكوف مع أصدقائي في الددرسة."

قاؿ الطالب أعلاه إف شغفو كحماسو لحفظ الدفردات في الدنزؿ قد 
لف عن الطفض، كىذا ما جعلو لا لػفظ مفردات اللغة العربية. إنو لؼت

الحفظ في الددرسة، خاصة إذا كنت مع الأصدقاء، فهو سيعطيك حافزنا 
 خاصنا للحفظ.

 ب. من الصعب أف لضفظ
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يعد الحفظ أحد الدفاتيح الرئيسية لإتقاف اللغة العربية، فكلما زاد 
عدد الدفردات العربية التي تحفظها، أصبح فهم اللغة العربية أسهل 

كالاستماع كالكتابة باللغة العربية مع كستتوافق قدرتك على التحدث 
 ذلك.

كفي الواقع، لغد بعض الطلاب سهولة في الحفظ، حيث اعتًؼ  
ثلاثة طلاب في الدقابلات أنهم لم يواجهوا مشاكل في حفظ مفردات 
اللغة العربية. كمع ذلك، ىناؾ أيضنا بعض الطلاب الذين لا يستطيعوف 

بسرعة كلكن لا يستغرؽ  الحفظ بسبب عدة عوامل، ىناؾ من لػفظوف
الأمر كقتنا طويلان ليختفي، ىناؾ من يصابوف بالصداع عندما يضطركف 
إلى مواصلة الحفظ، ىناؾ من كمن لا يستطيع الحفظ إذا كانت البيئة 
المحيطة بو صاخبة كمزدحمة، كىناؾ أيضنا من لا لػفظ بسهولة لأنو لا 

ا.  يقرأ اللغة العربية جيدن
عدة نتائج مقابلة مع طالبة تدعى غتٌ أدناه سيعرض الدؤلف 

صليحو، كانت تواجو صعوبة في حفظ الدفردات العربية. فأجاب خلاؿ 
 الدقابلة:



 
 

"لا أستطيع أف أحفظ كثتَنا يا أخي، لأنو عندما أحفظ رأسي يؤلدتٍ، 
كعندما أجبره على ذلك، فإنو يؤلدتٍ أكثر، لذا انتظر حتى لا يؤلدتٍ 

 51رأسي بعد الآف."

 الطالب محمد توريك كاجو عند مقابلتو صعوبة في الحفظ، كىي:كما أف 
ا، كلا أستطيع حفظها إذا كاف  "الدفردات التي قدمها الدعلم كثتَة جدن

ا من الأشخاص"  52ىناؾ عدد كبتَ جدن
كاعتًؼ ىذا الطالب أف الصعوبة تكمن في كثرة الدفردات الدعطاة 

 ص.كصعوبة الحفظ إذا كاف ىناؾ عدد كبتَ من الأشخا
كفي الوقت نفسو، من حيث صعوبة الحفظ، يعاني بعض  

الأشخاص من الكثتَ من الضوضاء. نوع الحفظ لديهم ىادئ، أم لغب 
أف يكوف في حالة ىادئة لأنهم ستَكزكف أكثر على الحفظ في تلك 
الحالة، كمن ناحية أخرل، سوؼ ينزعجوف إذا كاف ىناؾ ضجيج يدخل 

لػفظوف بسرعة في مكاف ىادئ في ىذه الفئة. أم أنهم يفضلوف ك 
 كىادئ.

نفس الدشكلة الدذكورة أعلاه تعرض لذا أيضنا الطالب ألصاس  
كورنياكاف، كقاؿ إف صعوبة الحفظ كانت بسبب صعوبة الحفظ في حالة 

 كجود ضجيج، كما ىو موضح أدناه:
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"أعاني من صعوبة في الحفظ، خاصة إذا كاف ىناؾ ضجيج حولي 
 53فظ"سيجعلتٍ غتَ قادر على الح

يواجو ىؤلاء الطلاب نفس الصعوبة التي يواجهها التوريك، كىي 
 عدـ التًكيز على الحفظ في حالة كجود ضجيج أك ضجة حولذم.

 العوامل التي تجعل الطلاب لا يفهموف تعلم اللغة العربية  (1
 عدـ معرفة معتٌ الدفردات الدعقدة 
 كسوؿ مع الدرس 
 من الصعب القراءة كالتفستَ صعب أيضنا 

 الجهود الدبذكلة لتذليل الصعوبات في تعلم اللغة العربية (2
 خلق جو تعليمي لشتع 
 تشجيع الطلاب على أف يكونوا فاعلتُ في عملية التعلم 
 استخدـ أساليب الدراسة الجماعية 
 أعط الثناء للأطفاؿ 
 استخدـ نهجنا شخصينا 

 كيف يتغلب الدعلم على صعوبات التعلم لدل الطلاب (3

يتخذ الدعلموف خطوات للقضاء على تعقيد تعلم الطلاب، أم تقديم 
التوجيو كالاىتماـ للطلاب الذين يواجهوف صعوبات في التعلم، كاستخداـ 
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كسائل التعلم، كتوفتَ الدهاـ كالتمارين بحيث يرغب الطلاب في التعلم بشكل 
 مستقل، كتوجيو الطلاب للدراسة في لرموعات.

على الصعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  ولحل .3
 نحو إتقان الدفردات العربية خيرو الأمةSMK ITبمدرسة 

بعد العثور على أنواع لستلفة من الدشكلات التي تسبب صعوبة في حفظ 
الدفردات لدل الطلاب، يصنفها الدؤلف إلى عاملتُ، العامل الأكؿ ينشأ من 

ن خارج الطلاب أنفسهم، كما يوجد في ىذا العامل ىو عوامل خارجية أك م
سوء استخداـ الذواتف المحمولة لشا يعيق عملية تعلم الطلاب. أما العامل الثاني 
فهو عامل داخلي ينشأ من داخل الطلاب، كالذم تبتُ من نتائج الدقابلة أف 

 ىناؾ عاملتُ لعا الكسل كصعوبة حفظ الطلاب لدفردات اللغة العربية.

في ىذا القسم الدؤلفسيحدد العديد من الحلوؿ التي يقدمها الدعلموف بناءن  
على نتائج الدقابلات الدتعلقة بالدشاكل التي يواجهها الطلاب في حفظ 

 الدفردات.

 حلوؿ سوء استخداـ الذواتف المحمولة )الذواتف المحمولة( ( أ

جميع الفئات، تحظى الذواتف المحمولة بشعبية كبتَة بتُ جيل الألفية، حتى أف 
بما في ذلك الأطفاؿ كالكبار ككبار السن، جعلت الذواتف المحمولة ضركرة. ىناؾ 



 
 

بعض الأشخاص الذين لا يعتبركف الذواتف المحمولة ضركرة حقيقية لعدة 
 أسباب، لكن معظم الناس عمومنا اليوـ يعتبركف الذواتف المحمولة ضركرة.

لومات سريع التطور ىو الذم كلا لؽكن إنكار أف عصر التكنولوجيا كالدع
جعل ىذا لػدث. كفيما يلي سيشرح الدؤلف نتائج الدقابلة فيما يتعلق بالجهود 
كالحلوؿ التي لؽكن اتخاذىا حتى لا يتم إساءة استخداـ الذواتف المحمولة كخاصة 

 بتُ الطلاب.
الدصدر الأكؿ لإلغاد حلوؿ لدشاكل الطلاب أعلاه كاف معلمنا يدُعى أتيكا 

الأستاذ عتيقة ىو أحد الدعلمتُ المحدثتُ خاصة فيما يتعلق  .S.ad.Iتي، ركزان
بالتطورات التعليمية، كلذذا السبب فهو أحد الدصادر التي من الدتوقع أف تكوف 
قادرة على تقديم أفكار كحلوؿ لدشاكل الطلاب، كخاصة فيما يتعلق بالذاتف 

 المحموؿ أجاب سوء الاستخداـ:
الذواتف المحمولة عن الأطفاؿ، كخاصة الطلاب، لأنها )حاليان لا لؽكن فصل 

تحتوم على الألعاب ككسائل التواصل الاجتماعي كىي الاتجاه السائد بتُ 
الشباب. كالدطلوب فعلان ىو مشاركة أكلياء الأمور كالدعلمتُ لتقليل استخداـ 

ة التي ىذه الذواتف المحمولة، لأنها أيضان لػتوم على الكثتَ من الدواد التعليمي
لؽكن أف تساعد الأطفاؿ على التعلم، مثل تطبيقات الدفردات كالأشياء الدتعلقة 

 بها.



 
 

في الواقع، الذواتف المحمولة جيدة جدنا، كلؽكن أف يكوف للهواتف المحمولة 
تأثتَات إلغابية كسلبية. الدشكلة الوحيدة ىنا ىي الطلاب أنفسهم. على سبيل 

 (.لكن يتم فتح البعض الآخر كالنظر إليوالدثاؿ، يطُلب من البعض البحث ك 
كيتفق رأم الدؤلف كمعلمي اللغة العربية على عدـ الإكثار من استخداـ 
ا  الذواتف المحمولة للأطفاؿ أك الطلاب. الشيء الأكثر ألعية ىنا ىو منحهم فهمن
ا في تعلمهم، لذلك إذا تم  أف الذواتف المحمولة لؽكن أف تكوف كسيلة مفيدة جدن
استخداـ الذواتف المحمولة كأداة للتعلم، فسيكوف لذا بالتأكيد تأثتَ جيد على 

 تطوير الدعلمتُ.
ا أيضنا.  كبصرؼ النظر عن توفتَ الفهم، فإف الإشراؼ ضركرم جدن
الاستخداـ الدفرط كغتَ الدتناسب للهواتف المحمولة سيكوف لو تأثتَ سيء 

ىو توبيخ أطفالذم إذا لعبوا على  عليهم. كدكر الوالدين في مراقبتهم في الدنزؿ
ىواتفهم المحمولة لفتًة طويلة، خاصة إذا كاف ما يفعلونو شيئا غتَ مفيد، مثل 

 لشارسة الألعاب أك مشاىدة أشياء ليست ذات ألعية كبتَة.
 الحل للشعور بالكسلب( 

الكسل مشكلة يعاني منها الكثتَ من الطلاب لأف ىذه الحالة النفسية تنبع 
الإنساف، كلكن لؽكن اكتشافها بسهولة إذا شعر الطلاب بالكسل، من داخل 

 على سبيل الدثاؿ عدـ أداء الواجبات كما إلى ذلك.
 انو يعتقد اف: .NLAUd,US NAlsU HeLUgAl Sz ad.Iالحل من 



 
 

)للتغلب على الكسالى لا بد من إنشاء لرموعات، فمثلان في المجموعة لغب 
ضم الكسالى حتى يتم تحفيزىم على التعلم، أف يكوف فيها أشخاص أذكياء، ثم 

 كخاصة حفظ الدفردات معنا.
الشيء الأكثر ألعية ىو تجنب شعور الطلاب بالكسل في حفظ 
الدفردات من خلاؿ تنمية حب الطلاب لتعلم اللغة العربية نفسها أكلان. 
كبهذه الطريقة سيكونوف بالتأكيد سعداء كمتحمستُ لحفظ الدفردات، إذا لم 

 يعجبهم ذلك فسيؤثر بالتأكيد على استعدادىم لدعرفتها(
من حل الأستاذ أتيكا أعلاه، لؽكن أف نفهم أف إحدل الطرؽ لتقليل  
كسل الطلاب في حفظ الدفردات ىي تشكيل لرموعة لغب أف يكوف فيها 
شخص أك شخصاف لؽكن أف يكونا قوة تحفيزية لأكلئك الدتكاسلتُ ليكونوا 

 تعداد للحفظ.أكثر حماسنا كعلى اس
ا إذا كاف الطلاب على  كفقنا للمؤلف، فإف الحل أعلاه لو تأثتَ فعاؿ جدن

 استعداد لتنفيذ الإجراءات التي يوجهها الدعلم أك الدعلم.
 الحل لدن لغد صعوبة في الحفظج(   

الدشكلة الأختَة التي حصل عليها الدؤلف من نتائج الدقابلة ىي 
. كمن الحالات الدتعلقة بذلك، ىناؾ صعوبة حفظ الدفردات لدل الطلاب

من يصاب بالدكخة كالصداع عند الحفظ، كىناؾ من لػفظ بسرعة كلكن 



 
 

ينسى بسرعة أيضنا، كىناؾ أيضنا من لا يستطيع الحفظ في الزحاـ كالأماكن 
 الصاخبة.

في مشكلة صعوبة الحفظ، حصل الدؤلف على الحل من الأستاذة 
 لك:. ىو قاؿ ذS.Id.Iأتيكا ركزانتي، 

)الحل لتسهيل الحفظ للطلاب ىو جعل الإلكتًكنيات مصدرنا تعليمينا 
أكثر متعة كإثارة للاىتماـ لأنها تحتوم على الكثتَ من الوسائط، سواء في 
شكل صور أك كسائط مرئية أخرل، لجذب الدزيد من اىتماـ الطلاب 

 بالحفظ.

ظو، كالحل لدن لديهم معدؿ ذكاء منخفض، كفي ىذه الحالة يصعب حف
ىو الاستمرار في التكرار حتى يتمكنوا من حفظو. كإذا تم تنفيذ ىذه الطريقة 
كما زالت لا تعمل، فلا يستسلم الدعلموف نأمل، الشيء الدهم ىو أننا كمعلمتُ 

 54نستمر في المحاكلة حتى يتمكنوا من حفظ الدفردات(

يؤكد الطلاب لفهم الدرس. إذا كاف الدرس الذم تم نقلو من الحل أعلاه 
على استخداـ الذواتف المحمولة كمصدر تعليمي للطلاب، كما تم توضيحو في 
الدناقشة حوؿ إساءة استخداـ الذواتف المحمولة، فإف الحل أعلاه يؤكد أيضنا على 
أنو لغب استخداـ ىذا الذاتف المحموؿ كأداة لػ تساعد على تسهيل عملية 

 التعلم.
                                                            

 اٌٍغح اٌؼشتُح ٌٍصفىف اٌذادٌ ػشش،)ِؼٍّح  aN.Sالأعرارج أذُىا سوصأرٍ إط، 56



 
 

ونوا أكثر اىتماما بحفظ بما في ذلك لدساعدة الطلاب على أف يك
 الدفردات العربية.

كفقنا لأستاذ أتيكا، فإنو يقدـ درسنا كبتَنا للمعلمتُ كىو أف مهمتنا ىي 
الاستمرار في لزاكلة تقدلؽو بشكل ناضج، كإذا لم يفهموه، فاستمر في المحاكلة 
حتى يفهموا. إذا كانت الطريقة الدستخدمة لا توفر تغيتَات إلغابية للتطوير 

لؽكن أف ؤر تعليمي للطلاب، فإف مهمتنا ىي مواصلة البحث عن طرؽ أخرل ال
تجعلهم يفهموف. كمن بينها مشكلة حفظ مفردات اللغة العربية، لغب على 

 التًبويتُ ألا ييأسوا من إلغاد الحلوؿ حتى يتمكن الطلاب من حفظ الدفردات.

 حلوؿ لزيادة دافعية الطلاب لتعلم اللغة العربية د(  

 ة كتوجيو الصعوبات الطلابيةمساعد (1
 إثارة اىتماـ الطلاب بالتعلم (2
 خلق جو ملائم في الفصل الدراسي (3
 من خلاؿ النهج الفردم (4
 تقديم الدكافأة على شكل جملة مدح (5
 تقديم القيم اليومية أك الأسبوعية (6
 الحفاظ على علاقات الأطفاؿ خارج الددرسة. (7

 



 
 

 الخامس الباب

 الختمة

 الحلاصة .أ 

الدقابلات الدتعلقة بصعوبات الطلاب في إتقاف أك حفظ كبعد عرض نتائج  
مفردات اللغة العربية كحلوؿ الصعوبات التي يواجهونها، لؼتتم الدؤلف كفق ما كجد 

 في الديداف.

خيرو SMK ITبمدرسة عملية تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر  (1
 إتقان الدفردات العربية على الأمة

 التدريس بالتخطيط (1
 إتقاف الدنهج (2
 ترتيب برنامج الفصل الدراسي (3
 تطوير خطة التدريس (4
 تنفيذ عملية التعليم كالتعلم (5

 افتتاح الدرس .1
 تسليم مواد/مواد الدرس .2
 استخداـ طرؽ التدريس .3
 استخداـ كسائل/أدكات التعلم .4



 
 

 القياـ بإدارة الصف .5
 تفاعلات التعليم كالتعلم .6
 إجراء تقييمات التدريس أك التقييمات .7

 تعلم اللغة العربيةصعوبات في  (2

 SMKبمدرسة صعوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر 
ITفيما يتعلق بإتقانهم للمفردات العربية خيرو الأمة 

 الصعوبة الخارجية الظمرة الصعوبة الداحليا الظمرة
 سوء استخداـ الذواتف المحمولة .ق  1

 الطفاض الدافع للتعلم .ك 
لدل لالطفاض دافعية التعلم 

 الطلاب.
 الطالب لا لػب الدرس )عربي( .9

ضعف الدافعية لدل  .11
 الطلاب

. قلة اىتماـ الوالدين في  .11
 الدنزؿ

قلة اىتماـ الوالدين في  .12
 الدنزؿ.
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 كسوؿ .ج 
 من الصعب أف لضفظب. 

 
 

 

 



 
 

العوامل الداخلية تنشأ داخل الطلاب أك في اللغةكالسبب الآخر ىو  
كلعا الكسل كصعوبة الحفظ. كالشعور  حالتهم النفسية. كىناؾ مشكلتاف ىنا،

بالكسل ىنا حسب الدعلومات التي حصلنا عليها من أحد الطلاب قاؿ إنو 
 يتكاسل عن الحفظ في الدنزؿ كيفضل الحفظ مع أصدقائو في الددرسة.

أما الدشكلة الثانية كالتي لا تزاؿ مرتبطة بالعوامل الداخلية فهي صعوبة 
نتائج الدقابلات تبتُ كجود عدة حالات  حفظ الدفردات لدل الطلاب. كمن

تتعلق بصعوبات الحفظ، كمنهم من اعتًؼ أنهم عندما حفظوا أصيبوا بالدكار 
كالصداع، كىناؾ أيضا من لم يتمكنوا من الحفظ في حشود، كأختَا، كاجهوا 

 صعوبة في الحفظ لأنهم لم يكونوا لغيدكف قراءة الكتابة العربية.

لتي تواجو الطلاب في حفظ الدفردات. أخذ التالي ىو حل الصعوبات ا
الدؤلف معلومات من أحد الدعلمتُ الذم تدكن، أثناء الدلاحظات، من تقديم 
اقتًاحات لتحستُ الدشكلات التي يواجهها الطلاب. أما بالنسبة لدشكلة سوء 
استخداـ الذواتف المحمولة، كحتى لا يقتصر استخداـ الذواتف المحمولة، فإف أكثر 

التأكيد عليو ىنا ىو الإشراؼ كالفهم بحيث يستخدمونها كوسيلة للتعلم،  ما يتم
كخاصة في حفظ مفردات اللغة العربية، على سبيل الدثاؿ تحميل القواميس 
كالألعاب العربية . كلغب أف يكوف استخداـ الذواتف المحمولة لزدكدنا للغاية حتى 

 يكوف الطلاب أكثر فعالية في التعلم.



 
 

عوبات في تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الحادي عشر على الص ولحل (3
 نحو إتقان الدفردات العربية خيرو الأمةSMK ITبمدرسة 

الحل من الدختص ىو لزاكلة تشكيل لرموعة دراسية لغب أف يكوف أحدىم  
فيها ذكيان كلرتهدان حتى يتم تشجيع الكسالى على الحفظ أكثر لأنهم يركف لرموعة 
منهم لرتهدين. كيقدـ الدعلموف أيضنا حلان، كىو أكلان تنمية حب الطلاب لدواد اللغة 

 .العربية بحيث يصبحوف أكثر حماسنا للتعلم

 ب. الاقتراحات

 . نصيحة للمربت1ُ
كمعرفة الدشكلات التي تعيق الطلاب عن حفظ الدفردات، ىناؾ  

اقتًاحات للمعلمتُ، كخاصة مدرسي اللغة العربية، أف يكونوا أكثر إبداعان 
كابتكاران كتكاملان في حفظ الدفردات حتى يهتم الطلاب كلا يتكاسلوف عن 

الذواتف المحمولة، يرل الكاتب أنو لؽكن للتًبويتُ كفيما يتعلق بمشكلة الحفظ.
ىناؾ الحد من استخداـ الذواتف المحمولة للطلاب لأنهم منعوا إحضارىا إلى 

 الددرسة.
 . نصيحة للوالدين2

لغب على كل كالد أف لػاكؿ دائمناطرؽ لصاح أبنائهم، كخاصة في لراؿ  
 يزاؿ ىناؾ العديد من التعليم. كمع ذلك، فإف نتائج ىذا البحث تثبت أنو لا

الأطفاؿ الذين لا يتمتعوف بالحكمة في استخداـ الذواتف المحمولة لأنهم لا 



 
 

يقوموف بالدهاـ الركتينية، كبعضهم بسبب الكسل، كبعضهم منهمكوف في 
استخداـ الذواتف المحمولة. كدكر الوالدين ىنا ضركرم جدان لأف الطلاب يقضوف 

 مقارنة بالبيئة الددرسية.كقتان أطوؿ في البيئة الأسرية 
 . اقتًاحات للطلاب3

كطالب، التعلم ىو النشاط الرئيسي. لغب أف يكوف كل كقت  
قوة دافعة للتعلم، سواء في الددرسة أك الدنزؿ أك في المجتمع المحيط. كبصرؼ النظر 
عن ذلك، فإف كل شيء من حولك يستخدـ كوسيلة مساعدة لتسريع كتسهيل 

ن بتُ في ذلك الذواتف المحمولة التي أصبحت الآف معملية التعلم، بما 
 الاحتياجات الأساسية للطلا
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329. 

Matthlmew B Miles and A. Michlmael HLMuberman، الطبعة النوعية، البيانات تحليل 

 ،UI Press جاكرتا،) ركىلميدم، ركىلمندم تججيب .Trans "النوعية البيانات تحليل" :الإندكنيسية

 16 .ص ،(1992

 ألفابيتا، :باندكنج) ركالتطوم البحث كأساليب كالنوعية الكمية التًبوم البحث أساليب ،سوجيونو

 .345 إلى 338 من الصفحات ،(2118

 ،معلمة اللغة العربية للصف الحادم عشر، )S.ad.lنتائج الدقابلة مع الأستاذة أتيكا ركزانتي 



 
 

 (SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/ىداية الله )طالب في الصف الحادم عشر  HSdSeمقابلة 

 2123مارس  3في 

 (SNA I/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/)طالب في الصف الحادم عشر  HSgdl aTUAUuUمقابلة 

 3123مارس  3في 

مارس  3في  (SNAI/ ASUTy NuuUSفي  DADمقابلة غينا شوليها )طالبة الصف الحادم عشر 

2123 

 3في  (SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/)طالب في الصف الحادم عشر مقابلة محمد توريك 

 2123مارس 

 (SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  TBSMطالب في الصف الحادم عشر في مقابلة ألصاس كورنياكاف )

 2123مارس  3في 

 ،معلمة اللغة العربية للصفوؼ الحادم عشر) ad.Iالأستاذة أتيكا ركزانتي إس، 

 (SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/طالب في الصف الحادم عشر ىداية الله ) HSdSeمقابلة 

 2123مارس  3في 

في  (SNA I/ ASUlTy NuuUSفي  TBSMطالب في الصف الحادم عشر) HSgdl aTUAUuUمقابلة 

 3123مارس  3



 
 

مارس  3في  (SNAI/ ASUTy NuuUSفي  DADطالبة الصف الحادم عشر مقابلة غينا شوليها )

2123 

 3في ( SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/عشر طالب في الصف الحادم مقابلة محمد توريك )

 2123مارس 

 (SNAI/ ASUlTy NuuUSفي  SSN/طالب في الصف الحادم عشر في مقابلة ألصاس كورنياكاف )

 2123مارس  3في 

 )معلمة اللغة العربية للصفوؼ الحادم عشر، ad.IS، الأستاذة أتيكا ركزانتي إس



 
 



 
 

 



 
 

 



 
 

  



 
 

 


