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 شكرا و تقديرا

 بسػػػػػػػػػػػػػػػم اللّو الرّحمن الرّحيم...
 عْلَمُوْفَ...كِتَابه فُصِّلَتْ ءَايػَتُوُ قػُرْءاَننا عَرَبيَِّا لِّقَوِْـ يػَ 

الحمد لله، لضمده نشكره ك نستعينو الّذل قد أعطى الدساعدة بَ الكتابة 
" استراتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ الرسالة العلميّة بالدوضوع 

بخلفية التعليمية المختلفة في الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتر جوروب 
سة الجامعة الحكوميّة الإسلاميّة بجوركب. صلاة كأحد من الشركط لإنتهاء الدرا "

كسلاما اسوتنا رسوؿ اللّو صلّى اللّو عليو كسلّم،نبّي آختَ الزماف ما يرسلو لأبسمّ 
مكارـ الأخلاؽ، ما حمل كرنً الدعجزة عربيّا ما فيو للغة الجنّة ك احد من اللّغة 

ي القرآف الكرنً دستور الدكليّة ك كذالك مادة البحث بَ ىذه الرسالة العلميّة فه
 الدسلتُ طوؿ الزماف.

كبعناية الله كىدايتو ظهرت ىذه الرسالة إلى عدـ الوجود برت إشراؼ 
الدشرفتُ كإرشاد الدرشدين ففى ىذه الدناسبة قدمت الكاتبة شكرا جزيلا كتقديرا 

 عميقا بدساعدة بَ كتابة ىذه الرسالة العلمية الى: 
اني إشرافا ك نصيحة حتي إنتهيت ىذه الرسالة كالدين المحبتُ يدعواني كيعطي .ٔ

 العلمية .
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الدكتور رحمة ىداية الداجستتَ، رئيس الجامعة الإسلامية الحكومية   .ٕ
 جوركب.

لقماف آسا الداجستتَ، رئيس قسم التًبية للجامعة الإسلامية  الحج الدككتور .ٖ
 جوركب.الحكومية 

للجامعة الإسلامية  ة برتومواف ىراىب الداجستتَ، رئيس بزصص اللغة العربي .ٗ
 جوركب.الحكومية 

الدكتورندس الحاج شفركالدين الداجستتَ الدشرؼ الأكؿ، كلزمّد عزيزالله  .٘
 الدشرؼ الثانى، الذل قد علمانى ك قتهم ككذالك علمهم.  إلياس الداجستتَ

 الداجستتَ، الدشرفة الأكادلؽية. نورجنّة  .ٙ
كأفكارىم بإخلاص بُ جميع الددرستُ ك الدوظفتُ الذين بذلوا جهودىم  .ٚ

 تعليمي كتدريسي اللغة العربية. 
، مع ٕٕٔٓجميع أصدقائى المحبوبتُ بَ بزصص اللغة العربية بدرجة  .ٛ

 النجاح  بَ كل أمورنا.
 ككلّ سيفيتاس أكادلؽية بجامعة الحكوميّة الإسلاميّة جوركؼ. .ٜ

افعة دعوالله سبحانو كتعالى أف لغزيهم ختَ الجزاء كلعل ىذه الرسالة فائدة ن
 كلجميع القراء.

 ـ   ٕٙٔٓجوركب،     مايو  
 الباحثة

 متَم ىتَكاتى
  ٕٓٗٓٔٓٙٔرقم التسحيل:
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 التجريد
. استراتيجية تدريس مدرس اللغة العربية 04010121ميري هيرواتى رقم التسجيل: 

 الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتر جوروب. الرسالة بخلفية التعليمية المختلفة في للطلاب
العلميّة. جوروب: تخصص اللّغة العربيّة، قسم التربيّة، الجامعة الإسلاميّة الحكوميّة بجوروب 

4100. 
الخلفية التعلمية الدختلفة التًبية ىي بذارب الإنساف بعد الحصل من برنامح التعليم. بذارب 

الصوعب تطور العلم العلم أك تصل بلفكر، موقف،الأخلاؽ. ىكذا يقدـ اف التًبيةة  الخلفية الدختلفة 
مناسب بذارب العلم الحصل. بُ عملية التعليم لضتاج إلى عناصر التعليم، لنخصل الى عملية التعليمية 
الجيدة، مؤثر كنفعا .كما نعرفة أف للمدرس كمهمّا لتقدـ أك تأخر عملية تعليم. بُ العملية التعليم رياسة 

اية التخطيط كالتنفيذ كالتقييم كإعداد التقارير. سلاسة الددرس ضركرية يعتٍ، لتنظم أنشطة التعليم منذ بد
التعليم كاستمرارة  الاساسية للمدرس بُ تنظيم عملية التعليم بُ الفصوؿ، كيستند الى القدرة الددرس 

 .على الرياسة كالسيطرة الفصوؿ حيث جرت فيو  عملية تعليم
عربية للصف الثاني. الخطوة جمع ىذا البحث ىو بحث النوعي، بدبدأ البحث ىو الددرس اللغة ال

بينات ىي ملاحظة كمقابلة كثيقة. بٍ الخطوة برليل البينات ىي بزفيض البينات كغرض البينات 
 .كالإستنباط أك التحقيق

من حصيل البحث عن استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية 
العربية ناسق بطبقة التًبية التعليم اللغة العربية الوصل. للغرض الدختلفة مؤثر، حتى للغرض التدريس اللغة 

التدريس طبقة الددرسة الثانوية اختلف للغرض التدريس اللغة العربية بُ طبقة الددرسة العالية. حتى 
الغرض التدريس الواجب  ناسق بطبقة مؤسسة التًبية التعليم اللغة العربية. ك الى كا للمدرسة الإسلامية 

 جوركب، التلاميذ قبل من الخلفية التعليمية الددرسة ابتدائية. حتى من الددرسة ابتدائية لاتقراء سينتً
الحرؼ العربية، حتى عملية التعليم لغرب الصعوب حتى حل ىذا يصتَ الصعوب رغبة التلاميذ بُ يتتبع 

للتلاميذ بُ يتتبع التعليم اللغة التعليم اللغة العربية. لكن اذا لؽلك القدرة القراء الحرؼ العربية ىي عمود 
 العربية بُ الددرسة الثانوية الى أىيف
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 لالباب الأو 
 المقدمة

 الدوافع لاختيار الموضوع .أ 
اللغة العربية كلغة الدين كنفهم اف فهم التعاليم الدين بشكل 
صحيح لابد للمعتنق دين الإسلاـ. كاللغة العربية ىي افصح بتُ اللغات 
الأخرل، كلغة القرآف الكرنً، ككألة للاتصاؿ بتُ الإنساف، كبتُ الإنساف 

إف اللغة العربية ىي أصح ٔ. كغتَ ذلككإلذو، اما بَ الصلاة، كالدعاء، 
كىذا  ٕأنزؿ كحيو بها. الذم اللغات ك أغناىا، ك ىي لغة القراف كلغةالله

مناسبولو تعالي                 :يوسف ٕ) 
بُ عملية التعليم لضتاج إلى عناصر التعليم، لنخصل الى عملية 

عليمية الجيدة، مؤثر كنفعا .كما نعرفة أف للمدرس كمهمّا لتقدـ أك الت
تأخر عملية تعليم. بُ العملية التعليم رياسة الددرس ضركرية يعتٍ، لتنظم 
أنشطة التعليم منذ بداية التخطيط كالتنفيذ كالتقييم كإعداد التقارير. 

لتعليم بُ سلاسة التعليم كاستمرارة  الاساسية للمدرس بُ تنظيم عملية ا
الفصوؿ، كيستند الى القدرة الددرس على الرياسة كالسيطرة الفصوؿ حيث 

 ٖ.جرت فيو  عملية تعليم
مستفيق أك بغتَ مستفيق، احد انسطة قبل ك عند التعليم ىي 
معريف طبيعة التلاميذ. فيها,اللغة، الخلفية الثقافة, طبقة العلم ك الدهارة 

                                                           
 ٕ(، ص. ٜٕٓٓ، )جوججاكرتا: تتَاس،  بىنججاران بهاسا عرب ميديا دان ميطودىأحمد مهتدم أنشور ،   ٔ
 ٕٛٓٓردين إنتاف (،  IAIN، )بندر لدبونج:  ميطودي منججاران بهاسا عربسلطاف شهريل،   ٕ
 ٛ-ٚ(، ص.ٕٕٓٓ، )جاكرتا: جيفوتت بريسكوريكولومجورو فروفيسيونل دان إمفليمينتسي  شفركدف نوردف دف بستَكدـ أكسمن،   ٖ
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هو، كذلك خصاصية عامة لفرقة كلؽكن ىي شرط أكؿ لدرس الذل سيواج
  ٗأك الفصل لابد اف يفهمها مدرس قبل إبتدائية برنامج درس ك تدرس.

بَ كل التلاميذ ىو جزء دخلية التى لذا لزل مركز. كلا يوبو عملية تربية بلا 
التلاميذ ليفعل شغلو بأحسن، لازـ للمعلم معرفة يصيب  للتّلاميذ ك  

تدرس بَ الددرسة، للتلاميذ خلفية كيف خصاصيةىا، عند يدحل عملية ال
معتُ, يثبتها على حصولو بُ عملية الدراسة.  كالواجب للمعلم ىو اف 

 .يعضد تنوع بتُ تلاميذ حتى لػصلوف الى غرض تعليم
البحث بُ اختلاؼ شخصية بتُ تلاميذ ليس غرضو اظهار، 
اختلاؼ, كللتى غرضها اعطاء معرفة ك حس للمعلم عن عامل التي يقل 

امها.كفى ىنا عن التوؿ اف اختلف كلإستواء الخصاصية تلاميذ ىي إحتم
مشل كجهتُ من قطعة النقد نتكلم احدمنهما معناه نتكلم كلامها. كما 
نعلم, اف عملية التًبية بُ الفصل، التى يقاـ  تقليديةّ. انها يبتٍ على نظرية 
 استواء. كلكن، ىذا تقليدمّ  لابد اف لا يهمل تيقة اف على اساسا

 .٘تلاميذ جالطبيعية لؽلك خصائص الدختلف التى لم للمعلم اف لػتميها
استعداد التدريس يدؿ على ما يستعمل الددرس بُ يعطي سهولة 
التعليم الى التلاميذ، كيف يستعملو  ك لداذا الددريس يستعمل. جلحن ك 

( يقدـ عن استعداد التدريس لؽلك ٚٔ:Callahn dan Clarkٜٕٔٛجلرؾ ) 
ة بَ التعليم مؤشر لأف ينصراليصنع النظم عمل الأحسن، حالة لزل حقيق

                                                           
 ٗ(، ص. ٕٛٓٓ، )جوججاكرتا: حومانيورا, إيسنسي فركتس بلاجار دن فمبلاجارانأبضورككمن،    ٗ
 ٕٔ(، ص.  ٜٕٓٓ،) بنضونج: بت. رلؽجا ركسداكريا، سترتيجية فمبلاجاران بهاساإسكندركصيد دف ددنج صونيندر، ا  ٘
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لغر ك التعليم منظمة بكيفية أحسن متصل. استعداد  التدريس ىي شيئ 
 ٙالواجب استعمل مدرس ليساعد تشكيل القدر يؤمل

بُ حقيقة الامر التدريس ىي العملية استعمل للمدرس بُ ينمي 
، لػموؿ التعرؼ اف عملية   (ٕٜ٘ٔ witheringtonالنشيط العلم التلميذ)

التدريس بددرس لػضر عملية تعلم الى التلاميذ الدوجود تغيتَ خلق، لػيط 
تغيتَ الداىرة، ك العادة، موقف، كعلم، كفهم ك قدرالشيئ. بُ ىذا الدقتًح 
ظاىر اف نطة الشقاؿ الدكر الددرس لا ايضا لتدريس ، كلكن للمشرؼ 

كذا للمشرؼ الددرس لغلس نفسو به .تعلم، زعيم تعلم، ك سهولة تعلم
لليعطى القدرة بُ التعليم مادة معتُ للتنمية لبفكر، القدرة موظفوف 

 ٚكاجتماعي ك موقف كركح  التلاميذ زاد للمجتمع.
كل التلاميذ لو طقة الدختلفة بُ حلة الدختلف، حتى لؽكتُ كل 

 لو أثر لدل تلاميذ طاقات الدرس كشتَا معلق بالحالة التى يقبلها.كىذه الا
على مربيتهم ك ىي مدرس. ىنا مدرس كذلك يفهم طريقة بُ تعليم لكل 
تلاميذ، حتى لابد للمدرس اف يعلم ك يفهم احسن طبيعة ال كاحد من 

تنظيم كتركيب طريقة تدريس معلق   ٛتلاميذ. كىذا  عمل صعنب.
بالددرس كبالدهارتو تدريس بَ لفصل، كمؤثر بلإختلف حلة، ظرؼ ك 

ميذ. كلذالك لا نيقوؿ اف استًتيجية معبتُ الاحسن ك بيع طبيعة التلا
الحلة  كظهور تعليم. اختلاؼ كطبيعة التلاميذ ك مدرس لستلف لؼتاج الى 

                                                           
 ٛٔٔ، ص. ٕٕٔٓالف بيتا ،، )بنضونج:  وان داشر منججاركيممبحاميد درمادم،     ٙ
 ٖٚ( ،ص. ٕٓٔٓ)جوجاكرت: أركز ميديا، استرتيجية دان ميطودي فنججارانمرنو داف ـ. إدريس،     ٚ
 ٙٗ(, ص. ٕٕٔٓ,)يوجياكرت: بستك بلاجر, جيا بيلجر كجييا تييوريتيك. نور غوركف دف رين ريناكيت,   ٛ
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أما مسألة التى تظهر على الددرس أك  ٜاستًاتيجية الدختلف بَ عملية.
تلاميذ التى تورط بَ عملية تعليم, كاجب عليهم اف يفهم كيبحث 

لية تدرس الغة العربية لؽشى بأحسن مشيا, فعل ك كفوء لسرجها. حتى عم
 ٓٔ.مناسب لغرض الذل سيحصلو

الددرسة الإسلامية سنتتَ ىي الددرسة بُ رلغنج ليبونج الوانع بَ 
شارع سوكاكات جوركب.عند  مراقبة الأكؿ بُ الددرسة الإسلامية سينتَ 

ك قل  الددرس جوركب، اف رغبة بَ تعليم اللغة العربية للتلميذ ناقص رغبة 
اف اكثر التلاميذ بَ ىذه لددرسة متخرجتُ من الددرسة إبتدائية الذل لم  
يعليم اللغة العربية من قبل كايضا متخرج من ناقص. كىنا للمدرس دكر 
مهمو التلميذ ليحلّ مسألتهم كيساعد بَ التعلم لكن يعد على تعلم اللغة 

 العربية استند بخصاصية التلاميذ.
الدسألة السابقة، فباحثة سنقوـ بَ البحث بالدوضوع: بناء على    

التعليمية  استراتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية
 المختلفة في الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتر جوروب.

 
 تعيين المسألة .ب 

استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية 
 الدختلفة

                                                           
  ٚٙ(، ص. ٕٕٔٓمالك بريس  UIN، )ملج: ميطودي دن سترتيج فمبلاجاران بهاسا عربلعيد، بسرم موصتوؼ دف أبضوكؿ   ٜ

 ٚ(، ص. ٕٕٔٓمالك بريس UIN، ملج: ميمحامي كوصيف دسر فمبلاجاران بهاسا عربأبض. كحب ركصيد دف موملوعطوؿ نعم،   ٓٔ
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 د المسألةتحدي .ج 
كيف ما الخلفية الدسألة السابقة فهددت البحثة ىذه عن الرسالة 
استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة 

  بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب.
  تعبيرالمسألة .د 

  كيف استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية
 التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب.؟

 غرض البحث .ه 
لدعرفة استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية 

 .التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب
 فائدة البحث .و 

 فائدة العملية .ٔ
لعلوـ كيتوقع أف تستخد حاصل ىذا البحث موجو لتطوير ا

كأماؿ صنعا مرجع للبحث بعده، كأيضا أف يضيف خسن العلم، 
كخاصة بُ لراؿ استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ 
بخلفية التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً 

 .جوركب
 :فائدة النظرية .ٕ

 للباحثة . أ



15 
 

عرفة الدتخصصة بُ لراؿ الوسيلة للباحثة للتطبيق الد
استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية الدختلفة 

 .كلإضافة البصتَة الدعرفة عن كيف طريق مدرس  بُ تدريس
 للمدرس  . ب

نتيجة ىذا البحث يتوقع أف تكوف مفيدة للمدرس كمواد 
تقييم ككذلك الإسهاـ بُ فهم الخطوة ككيف طريقة تدريس 

 .فهم لدايتم تسليمهابحيث تلاميذ أ
 ج. للتلاميذ

ترقية معرفة للتلاميذ عن استًاتيجية تدريس مدرس الغة 
  العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة

 د. للمدرسة
من ىذا النتيجة البحث لؽكن أف توفر الإلذاـ كالددخلات 

 لتحستُ كتطوير اللغة العربية، كإضافة مراجع إلى الدكتبة
 
 

 بحثمطابقة ال  . ز
بعد القياـ الدراجع نظرة عامة ىناؾ بعض البحث التي تناقش بعض 
القضايا الدتعلقة موضوع ساتدقيق. اما موضوع التي ليست مباشرة متابقة 

 .بالدوضوع مناقشة الباحثة ىي أف تدرس



16 
 

ديتٍ رحمن ا, إستًاتيجية تدرس معلم الغة العربية بُ تنمية رغبة 
سة الدتوسطة الإسلامية الحكومية درسة طلاب الصف الثامن بُ الددر 

 .ٜٕٓٓجوجاكرتا 
صوستي استًاتيجية الددرس بُ ترقية إرداة تعليم التلاميذ بُ درس 

 .ٕٓٔٓاللغة العربية البحث عن الددرسة العلية الحكومية جوركب 
بُ الرسالة سابق باحثو اكِْتَشَفَ مُسَاكَاةُ، معا بحث طريقة مدرس، 

نا لا تبحث كيف طريقة تدرس معلم الغة كلكن كضع الفرؽ ىو باحثو ى
العربية بُ تنمية رغبة درسة طلاب، كلكن كيف بُ الددرس يعلم  ك 
أخصص البحث استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للطلاب بخلفية 

 التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب.
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 تنظيم الكتابة ح.
: مقدمة، كالتي تتكوف الدكافع لاختيار موضوع ،تعيتُ لأولالباب ا

الدسألة، برديد الدسألة، تعبتَ الدسألة، غرض البحث، 
 .فائدة البحث، مطابقة البحث، تنظيم الكتابة

: أساس النظرم، فيو تعريف استًاتيجية التدريس، تعريف الباب الثاني
تعريف خصائص  مدرس، تعريف اللغة العربية،

 ، استًاتيجية تدريسالتلاميذ
طريقة البحث، فيها نوع البحث، برليل الدوضوع،  :الباب الثالث

مبدأ البحث، الخطوة جمع البينات، اسلوب برليل 
 البينات، حقيقة البحث

:حاصل البحث فيها استًاتيجية تدريس مدرس اللغة الباب الرابع
العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة بُ الصف 

 للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب  الثانى
 :  الإختتاـ فيو الخلاصة كالإقتًاحاتالباب الخامس
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 الباب الثاني

 أساس النظري

 التدريس تعريف استراتيجية  . أ
استًاتيجية التدريس ىي اجراءات الددرس بُ تأدية إعداد التدريس. 

، معنو سعي الددرس بُ استعماؿ بعض متغتَ التدريس )الغرض، كمادة
 ٔٔكطريقة، كالة، كتقونً( ليؤثر التلاميذ على حصوؿ إلى الغاية الدقررة.

استًاجية التعيمم ىي الطريقة الإستعمل للتدريس ليختار النشيط تعلم 
 ٕٔاستعمل العملية التعليمية.

ىكذا، استًاتيجية التدريس ىو اجراءات ظاىر من الددرس أك 
بو كاصلع. بأسلوب اخر،  عمل الددرس بُ التدريس باطريقة معتُ, معمولا

إستًاتيجية التدريس ىي السياسة أك تكتيك استعملها الددرس بُ تنفيذ أك 
عمل التدريس بُ الفصل. السياسة أك تكتيك يدؿ على خطوات 
الدنظات. للنظاـ تعريف اف كل التعليم ك التدريس يتعلق مضهامضا ىتى 

عريف اف خطوات يندبى بُ بلوغ إلى الغاية. اما جهاذل لػتول على الت
التى قامت بها الددرس عند التدريس يتوطركت يتتابع على ترتيب الدنطقى 

 ٖٔحتى يدفع الى التحصل على الغرض.

                                                           
  ٔ ناف سوجاف, دشر-دسر بروشيس بيلجر مينجار, )بنضونج: شينر برك الجنصيضو, ٕٓٔٓ(, ص.ٚٗٔ

  ٜ( ، صز ٕٔٔٓ، بريس كىمال  UIN،) ملنج:  , استراتيجية بيبلجار باهشا اربية إنوفاتيفشيفوؿ موصطف  ٕٔ
 ٛٗٔجع , ص.ر نفس الد ٖٔ
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على بسهيد للدرس يشتَ دافعية الطلاب للتعلم، كبرديد تتابع 
الأنشطة التعليمية التي تتيح برقيق الأىداؼ الدرجوة، بدا تتضمنة تلك 

ر الدساركتُ فيها )الدعلم، الدارستُ( كالوسائل الأنشطة من برديد لأدكا
كالدوادا التعليمية، كالطرائق كالأساليب التدريسية، كأنواع التعزيز الدتبعة. 

  .كالوقت الدخصص لكل منها، كأساليب التقونً التكويتٍ كلختاميا
كيبدك اف مصطلح الاستًاتيجية بُ أصلو مصطلح عسكرم، 

 بُ التخطيطا الددني، كأبٌ بعد ذلك استخدـ بُ التخطيط العسكرم، بٍ
إلى لراؿ التدريس أك بزطيط التدريس ليعتٍ تبعا للتعريف السابق القدرة 
على الاستخداـ الأمثل للأدكات كالدواد التعليمية الدتاحة بقصد برقيق 

 أفضل لسرجات تعليمية لشكنت.
التًبية ىي عملية كانت الفطرة البشرية قد تؤثرىا العادة لتتمها 
كالألة كالوسائل يتًبها الإنساف ليعتُ نفسو كغتَه للحصوؿ على الذدؼ 
الدقرر. تعتبر من قوؿ بركبجر أنفا أف التًبية يرادبها مناسبة متبادلة بتُ 
الشخص كما حولو من المجتمع حتى يتمكن منها تغتَات نفسيت من 

 إلى الفطرة كتنمو شيئا فشئا. كحينئذ كانت التًبية لببجو النمو الإنسانى
المجتمع بصدؽ كيرشده إليو برشي، كنظرة الفسوؼ لضو الوقئع الإجتماعية 

 كالجامعات كالقيم.
 مراحل الاساسية بُ استًاتيجية التدريس كىي: ىنك ثلاث
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 مرحلة التدرس   .ٔ

على العموـ ىن ثلاث مراحل بُ استًاتيجية التدريس، ىي مرحلة 
ىذه الدراحل الثلاث  ٗٔ.مرحلة التدريس، مرحلة تقييم اعداد التدرس، ك

لابداف كل ينفذ كالتدريس. اذا ترؾ مرحلة لايتم التدريس يقوـ بهاالددرس بُ  
كل عملية التدريس. مرحلة إعدادل التدريس ىي مرحلة الددرس بَ بدايو 

 عملية التعليم ك التدريس. 

بضع  الا نشطات التى قم بها الددرس أك التلاميذ بُ ىذه الدرحلة 
 ىي: 

 التلاميذ.  حضوردرس يسأؿ الد (ٔ
يسأؿ الددرس التلاميذ حدا التدريس السابق ىذه الأسألة ليس  (ٕ

بسبب نسياف الددرس، كلكن لؽتحن ذاكرة التلاميذ عن مادة 
السابق.  ىكذا، يعريف الددرس العادة تلاميذ بُ ليتهم، على 

 الاقل اعدىم بُ مواجهة التعليم.
ليم السابق ليعريف يسأؿ عامة التلاميذ، أك تلميذ عن مادة تع (ٖ

 مقدار التفهم التلاميذ بالدادة السابق. 
يعط الفرصة الى تلاميذ لليسألوا عن مواد التدريس التي لم يعرفها  (ٗ

 من عملية التدريس السابق.

                                                           
 ٜٗٔنفس الدرجع , ص.   ٗٔ
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يكرر مادة تعليم السابق لستصر كىذا اساس لتدريس الذل سيقاـ  (٘
 بُ ذلك اليوـ كسعي بُ تكوين بيئة التعليم التلاميذ. 

 ة التعليممرحل .ٕ
ىذه  مرحل ىي مرحلة الحقيقية اك مرحلة التدريس.يعتٌ اعطاء مادة التعليم 
التى أعددىا الددرس قبلو. على العموـ نستطيع اف نبتُ بعض الانسطات كما 

 ىي :
يبتُ الددرس غرض التدريس الذل لغب اف تعرفو التلاميذ. اعطى  (ٔ

ميذ، لأف ىذا الددرس معرفة الغرض الا قمى من التدريس الى التلا
 ٘ٔالغرض للتلاميذ ك لابد اف بنلغو بعد انتهاء التدريس.

، كالاساس الدادة تأخذ من  (ٕ الددرس الدادة التى سيبحث ذلك اليوـ
الدراجع التى أعدد تها الددرس من قبل. كلدادة مطابقة بابرديد 

 الدرس ك الغرض التدريس. لأف منبع الدادة ىي الغرض.
الدادة طريقتاف، الأكؿ، يبدأ البحث يبحث مبدأ الدرس كبُ بحث  (ٖ

من صوراةفاكرية العم مادة التدريس الى موضوع. الثانى، يبدأ من 
موضوع الخاص الىعاـ أحساف طريقة يتعلق بالددرس. كلكن طريقة 
الأكؿ مفيد لأف التلاميذ يعريف الوجهة مادة التدريس كما 

 بعدذلك.
 ية.اعطى كل اصل الدادة التى تبحث الأمثلة الحقيق (ٗ

                                                           
 ٕ٘ٔ.نفس الدرجع, ص  ٘ٔ
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كاحواج استعماؿ كسائل التدريس ليبتُ البحث بُ كل اصل الدادة  (٘
كسائل التدريس. كا العارضة تصوير كالعرض الذل قد أعدد من 

 قبل. كيستعمل بُ اربع طوؿ لعل:
 عند بتُ الددرس الدرس للتلاميذ. .أ 
 عند لغب الددرس الا سئلة من التلاميذ. .ب 
 جبات.الددرس التلاميذ اك عند اعطاء الوا عند سأؿ .ج 
استعمل التلاميذ عند اجابة الواجبات من الددرس كعند يتعلم  .د 

 تلاميذ ىكذا العرض يستعملو الددرس كالتلاميذ.
 مرحلة تقونً  .ٖ

ىذه مرحلة احتَ من استًتيجية التدريس ىي مرحلة التقييم كالدتابعة. كالغرض 
 مرحلة ىي: ىو للمعرفة طبقة حصوؿ من مرحلة الثانىة. عملية بُ ىذه

السؤاؿ الى الفصل، أك الى بضع التلاميذ، عن جميع اصل مادة  يقدـ (ٔ
البحث التى يبحث بُ مرحلة الثانية. الاسئلة تهزأ من مادة التدريس. 

 السؤاؿ يقد مها الى تلاميذ سفها اك تقريريا. 
اف كاف التلاميذ لم يقدرر على الاحابو الاسألة  اقل من سبع بُ الدائة ،  (ٕ

 لدادة الى التلاميذ. كتقنية البحثلغب على الددرس تكرار ا

 يستطيع اف قطعها الددرس باالطريقة الدتنوعة:
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 ٙٔبتُ الددرس نفسو أك يأمر تلاميذ  لػسب تسلط للبينو الى نشاط جدكاؿ.

 أقاـ الدنقشة الفرقة يبحث اصل مادة التي لم تسلطها. (ٔ
أعطى كاجبات الدنزؿ، التى تتعلق بأصل الادة التى بنشط النفسو لم  (ٕ

 سيطرما التلاميذ.ي
للتوفتَ معلومات تلاميذ، مادة البحث الددرس اليعط شغل بيت نظره  (ٖ

 اصل مادة البحث. 
حتم التعليم بالبياف اصل مادة التى سيبحث بُ تعليم السابق. ىذا اعلاـ  (ٗ

الفرض للتلاميذ التعليم مادة من منبع الدلكو. اىذا الثالث على البحث، 
منفصل ابدا. مدرس لتَتب الوقت ىي الواحد عقد نشاط اندمج، لا

كنشاط بكيفية لدف حتى  ىذا الثلث سلمها التلاميذ تاـ. ىنا اطقاف 
 الددرس الحصوصو بُ إقامة استًتيجية التدريس.   

 تدريس الأدب بَ الدرحلة الثانوية :
يدريس الأدب بَ الدرحلة الثانوية بَ غلية الدكؿ العربية عن طويق  

لعصور من العصر الجاىلى حتى العصر نصوص أدية مرتبة حسب ا
الحديث كيراعن بَ اختيارىا كدلالتها  على ركح عصرىا كمظاىر الحياة 
فيو كصريرىا لتخصالصو الفنية مع منا سبتها لاستعداد الطالب كفهمو، 

  ٚٔكتكوف دراست تاريخ الأدب كلبلاغة كالنقد مستمدة من ىذه النصو.

                                                           
  ٔ٘ٔ -ٓ٘ٔنفس الدرجع , ص.   ٙٔ
 01(، ص. 0324لترمة، ، ) عطرق تعليم اللغة العربيةلزمد عبدلالقادراأحمد،   ٚٔ
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عامة فن اسخداـ بصفة  strategy يقصد بالاستًاتيجية
الإمكانات كالوسائل الدتاحة بطريقة مثلى، برقق الأحداؼ الدرجوة على 
افضل كجو كبُ التدريس يقصد باستًاتيجية التدريس ىي لرموعة من 
الخطوات كالإجواءات التي يقوـ بها الدعلم لتحقيق اىداؼ التدريس، 

 ٛٔ.كتشتمل ىذه الاستًاتيجية

لطلاب للتعلم، كبرديد تتابع على بسهيد للدرس يشتَ دافعية ا
الأنشطة التعليمية التي تتيح برقيق الأىداؼ الدرجوة، بدا تتضمنة تلك 
الأنشطة من برديد لأدكار الدساركتُ فيها )الدعلم، الدارستُ( كالوسائل 
كالدوادا التعليمية، كالطرائق كالأساليب التدريسية، كأنواع التعزيز الدتبعة. 

 ٜٔ.، كأساليب التقونً التكويتٍ كلختامياكالوقت الدخصص لكل منها

كيبدك اف مصطلح الاستًاتيجية بُ أصلو مصطلح عسكرم، 
استخدـ بُ التخطيط العسكرم، بٍ بُ التخطيطا الددني، كأبٌ بعد ذلك 
إلى لراؿ التدريس أك بزطيط التدريس ليعتٍ تبعا للتعريف السابق القدرة 

تعليمية الدتاحة بقصد برقيق على الاستخداـ الأمثل للأدكات كالدواد ال
 .أفضل لسرجات تعليمية لشكنت

كيرل البعض أف استًاتيجية التدريس تعتٍ لرموعة برحركات 
الدعلم التى بردث بشكل منتظم كمتسلسل داخل الصف، بهدؼ برقيق 

                                                           
  ٘ٗٔ -ٖٗٔ(, ص.  ٕٔٔٓملك بريس UIN, )ملنج:مهارات التدريس نهو أعداد مدرس اللغة العربية الكفءأكريل بحر الدين ,   ٛٔ
 ٙٗٔ, ص.  الدرجعنفس    ٜٔ
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الأىداؼ التعليمية للموقف التدريسي. كلشا يوضح ىذ التحديد 
أنها تتابع معتُ من طرائق التدريس، لاستًتيجية التدريس النظر إليها على 

 .التي تتكامل كتسجم معا لتحقيق أىداؼ الدوقف التدريس

كمن ىنا لؽكن أف يقاؿ أف مفهوـ استًاتيجية التدريس جاء 
ليلبي كاقع الدواقف التدريسية, عالدعلم بُ كاقع الأمر، لايكتفي طواؿ 

البياف العملي أك الدرس مثلا يطريقة المحاضرة، بل لؽزجها أحيانا بطريقة 
الاستدلاؿ بُ الرياضيات كىكذا، كيعتٍ استخداـ الدعلم لأكثر من طريقة 
أنو يلبي احتياجات الدوقف التدريسي الذم يتضمن أىدافا متباينة، 

 ٕٓتفرض استخداـ طرائق تدريس مناسبة لكل ىدؼ.

 تعريف المدرس . ب
 Jean D. Grambs dan C. Morrisعند لجاف ج غرـ ك ج. موريس ـ.ج،)

Mc الدعلمتُ ىم الذين على الوعى توجية الخبرة كالسلوؾ للفرد حتى )
بردث الدرس.إذف مدرس ىو البالغتُ الذل يوعي على برمل مسؤكلية 

 تعليم، كالتدريس كالتًبية التلاميذ
مدريس اللغة العربية مدرس من نوع . لشتاز لأنو يقوـ بأجل مهمة 

فهي فهي تعليم اللغة القومية التى كأخطر رسلة، أما الدهمة التى يقوـ بها 
ترتكز عليها أسس كجودنا القومي كالركحي، كىو ذك رسالة لأنو من 
خلاؿ تعليمية لغة الأمة كلغة القرآف لػقق توجيهاساميا يرمي إلى إعداد 

                                                           
 ٚٗٔ-ٙٗٔ., ص الدرجعنفس     ٕٓ
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جيل معتز بلغنو، كمعتز بدقدساتو، كمعتز بدا تقدمو ىذه اللغة من حضارة 
 شدّا. كتراث يثدّه إلى جذكره القومية

فمدرس اللغة القومية ليس مدرسا فقط كألظا ىو مدرس كمنشئ 
جيل، فهو لايعلّم حركفا كإلظا يعلّم تراث أمة. إف يثقف اللساف من 
جهة، كلكنو من جهو ثانية لؽدّ الفكر با لألراد التي ضمها ىذا التًاث 
الكبتَ من شعر كنثر، كخطبة كمقالة، كقصت كركاية. فليس مدرس اللغة 

ربية إذف آلة لتلقتُ النحو كالمحفوظات، كإلظا ىو صانع جيل ينشئو الع
على طراز لغعلو لػتضنا متَاثنا العربية الصخم كيتمثلة بسثيلا لػقق بو  

 ٕٔكيانو كذاتو.
بناءعلى قانوف نظاـ التًبية القومي الددرس ىو الددرس خاص 

الددرس بُ بالواجبات التدريس، كالتي بُ التًبية ابتدائية كالثانوية ىي 
( ٜٜٛٔ/ٕالرقم ٖ، الآيةٕٚأساتذة التًبية العالي يسمى لزاضرا )الفصل

لؽكن الاستنتاج أف مدرس ليس لررد إعطاء الدعرفة للتلاميذ أك من قاـ 
أماـ الصف، كلكنو المحتًفتُ الذين لؽكن أف بذعل تلاميذه قادركف على 

 ٕٕ.بزطيط كبرليل كاستنتاج الدشاكل التي كاجهتها
ف الددرس ك لزاضر عازـ أف شخصا : لغب الدربتُ للمؤىلات بُ قانو 

ككفاءة من التًبويتُ ككلاء التعليم. الدؤىلات الأكادلؽية الدكتسبة 
ك  بالبرنامج الجامعة أك دبلوـ أربعة تدريب الدعلمتُ للمدرستُ

                                                           
 ٙٗ)سورية: درالفكر الدعاصر( ص.  تدريس اللغة العربية،رجور ت الركابي،   ٕٔ
 ٛ-ٚ.ص. ٕٕٓٓ، جاكرتا: جيفوطت فرس، جورو فرفيسي أنل دان إمفليمن تلسي كوريكلومشفردين نور الدين داف بشردين عثماف ،   ٕٕ 



27 
 

لكفاءة التًبوية، الكفاءة  للمحاضرين. كفاءة الدعلمتُ لػتول الى
 ٖٕ.جتماعية، الكفاءة الدهنةالشخصية، الكفاءة الا

  حقيقة مهنة الددرس .ٔ
الددرس ىو مهنة يعتٍ الدوقف الذم يتطلب مهارة خاصة كمدرس كلؽكن 

 .القياـ بو أم شخص خارج لراؿ التعليم
 :التدريس حتى يتمكن من القياـ بواجباتها بطريقة مهنية، كىي

الدوضوع،  لغب الددرس قادرين قادرين على إثارة الانتباه التلاميذ بُ  .أ 
 كلؽكن استخداـ لرموعة من الوسائل الإعلاـ كلرموعة متنوعة من

 .لدصادر التعلم
لغب الددرس قادرين على الإثارة الاىتماـ التلاميذ أف تكوف نشطة  .ب 

 .بُ التفكتَ فضلا عن البحث عن كالعثور على معرفتهم الخاصة
لنسبة لغب الددرس قادرين صنع النظاـ بُ توفتَ التعلم كالتكيف با  .ج 

 .للعمر ك مراحل كاجب تلاميذ
كفقا لدبدأ التكرار بُ عملية التعليم، كمن الدتوقع أف تكوف قادرة على   .د 

شرح كحدة الدرس مرارا كتكرارا حتى تصبح استجابة التلاميذ كاضح 
 ..الددرس

 . .ق 

                                                           
 ٘ٔ.ص. ٕٓٔٓ، جغجاكرتا: بينيىج، جيطو دان مودا لولوس سرتيفيكت جوروحيّما ختَ،    ٖٕ
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حاجة الددرسوف لربط الدرس الواجب تقدلؽها مع العلم بأف كاف معركفا  . ح
نشطة إدراؾ شعورم) بحيث التلاميذ تصبح أسهل من قبل التلاميذ( الأ

 .للفهم الدركس التي تتلقاىا
لغب الددرس التحقيق بُ كاستكشاؼ الفركؽ الفردية لدل الدشاركتُ من  . ط

 ٕٗ.أجل خدمة التلاميذ كفقا لاختلاؼ
 أنواع الكفاءات التي لغب للمدرس .ٕ

الدكؿ كفاءة ٜٔ/ٕ٘ٓٓكنظاـ الحكومة رقم  ٕ٘ٓٓسنة ٗٔرقم 
 .شمل الكفاءة شخصي، كالتًبوية، كالدهنية، كالإجتماعيةالددرس ت

 الكفاءة التًبوية أ. 

الكفاءة التًبوية شمل فهم الددرس الى التلاميذ، كالتعليم، كتقييم 
نتائج التتعلم كتطوير التلاميذ لتفعيل إمكانات لستلفة. بُ أشكاؿ 
أخرل التًبوية كاف ينظر كما شيئ عملية أك النشاط الذم غرض 

 ٕ٘ .  السلوؾ البشرم التي قد بزضع لعملية تغتَحتّى 

 الكفاءة الشخصي ب. 

بعض كفاءة الشخصية الددرس التي لغب أف توجد بُ الددرس، الذم 
لديو معرفة عميقة للموضوع التي ىي مسؤكلة عنها. سول للمعرفة 

                                                           
 ٔٔ-ٓٔ. ص السابق الدرجع, ركصيد كىب دف دف لزمود ئومي   ٕٗ       

  ٖٛ-ٖ٘حيّما ختَ، الدرجع السابق ص.   ٕ٘
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حوؿ تنمية التلاميذ ككذلك القدرة على التعامل معهم بشكل 
 .فردم

 جتماعيةالكفاءة الا ج. 

الكفاءة الاجتماعية للمدرس ىو يشمل القدرة التواصل مع التلاميذ 
 .كبيئتهم )كلدمّ كالجتَاف كالزملاء

 كفاءة الدهنة التدريس د. 

  : كبناء على دكر الددرس كمدير لعملية التعليم، كلغب للقدرة

التخطيط نظاـ التعليم يعتٍ : يعبر الغرض كالأكلويات بُ اختيار   (ٔ
لتي سيتم تدريسها، اختيار كاستخداـ الطريقة كمصادر الدوضوع ا

 .التعلم القائمة، اختيار كاستخداـ الوسائل التعليمية
تنفيذ نظاـ التعليم يعتٍ : اختيار لتعليم مناسب يعرض تسلسل تعليم   (ٕ

 .الدناسبة
تقييم نظاـ التعليم يعتٍ : اختيار ك رتّب نوع التقييم، كأنشطة التقييم   (ٖ

 .دارة حاصل التقييمعملية تطبيق لإ
تطوير نظاـ التعليم يعتٍ : برستُ أمثلية إمكانات التلاميذ، كبرستُ   (ٗ

 ٕٙ.قدرة التبصر الذابٌ، تطوير برامج التعليم
 أربع الجودات التى دفع موىوبة الددرس .ٖ

                                                           
 ٘ٔ-ٖٔأكمي لزمودة داف عبد الوىاب راشيد، الدرجع السابق، ص.  ٕٙ
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لغب للمدرس اف لؽلك صفات الشخصية الجيدة، بدا بُ ذلك جودة النية 
 .كالثقة كالعاطفة، ك تعاطف

 النية جودة  . أ
 .نيّة ىي أكّؿ لبدء شيء. قاؿ كثتَ من الناس نيّة الحسنة، جاء بالحسنة

الأكؿ، اعمل عملك كمدرس بالإطقاف دكف الحاجة للتدخل مع حجم 
الراتب الذم ستحصل عليو. الثاني، نيتك كمدرس ليست ليصبحوا 

 الددرس نفسها. 
 الجودة الثقة . ب

قة كبتَة بُ قدرة بعض الامور التي لغب عملو لإظهار أف لديك ث
الاكؿ، لغب اف يعرؼ أف تلاميذ أسرع لفهم  .كضعك كمدرس

كالتقاط عرض لك من ما كنت تعلم. الثاني، عند تدريس اف تكثر 
التبسم  للتلاميذ. ينبغي أف متعة التعلم كسعيدة للتلاميذ. الثالث،  
أكثر المحادئة مع التلاميذ. لغب عليك التواصل الفعاؿ كمألوفة مع 

تَ من يتحدث معهم. الربع، دعوة التلاميذ للتحدث مع لزادثة الكث
الفكرية أكثر ك لا تنسى تتخللها أيضا مع طرفة. الخامس، استخداـ 

 .اللغة مع الدفردات الدعقدة

 . الجودة العاطفة ج
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كمدرس لغب مستعدا لتحمل العواطف بُ ىذه الحالة من 
د طاقة إلغابية. الدشاعر السلبية كالسيطرة عليو حتى لؽكن أف تول

 مراقبة كفهم الدشاعر الإلغابية قد تساعد لصاح الددرس بُ التدريس. 

 د. جودة العطف 

الددرس الحسن لغب قادرة جذب تلاميذ لالطراط العمق على 
أم مناقشة الدوضوع تسليمها.لجذب إشراؾ، لابد للمدرس كالتلاميذ 

ك ىناؾ  بعض اف يبنياف العلاقات كإنشاء شعور التعاطف. تتعلق بذل
 .حالة التي يلزـ القياـ بها

كمن ىنا لؽكن أف يقاؿ أف مفهوـ استًاتيجية التدريس جاء ليلبي 
كاقع الدواقف التدريسية, عالدعلم بُ كاقع الأمر, لايكتفي طواؿ الدرس 
مثلا يطريقة المحاضرة, بل لؽزجها أحيانا بطريقة البياف العملي أك 

كيعتٍ استخداـ الدعلم لأكثر من  الاستدلاؿ بُ الرياضيات كىكذا,
طريقة أنو يلبي احتياجات الدوقف التدريسي الذم يتضمن أىدافا 

    .متباينة, تفرض استخداـ طرائق تدريس مناسبة لكل ىدؼ

كتأبٌ خبرة الدعلم كإمكناتة الشخصية بُ ترتيب الأىداؼ عي 
ىذه تسلسل معتُ, كمن بٍ ترتيبا الطرؽ التي سيستخدمها, كما برتاجو 

الطرائق من حوار أك أسئلة, أك أدكات كأجهزة, أك كتب ككسائل 
تعليمية تقليدية أك تكنولوجية, كيشكل كل ىذا التظيم كالتًتيب لطرائق 
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التدريس كما تتضمنو من إمكانات مادية للتدريس ما يعتٍ باستًاتيجية 
 التدريس.

. الاكؿ، كلّ لغب عليك اف تعامل كل التلاميذ بالدعاملة سواء 
التعاطف الددرس ىو لدشتًكة كلُّ التلاميذ. الثاني، لابد عليك لدعرفة 
اكثر حب التلاميذ ككيف آراء طريقتهم بُ التفكتَ كالشعور عن شيء 
أحبوا ذلك. الددرس للجودة نكهة عطف عالية لا يتنفس ترؾ التلاميذ 
يكافح كحده. الثالث، لا يتًدد أف يسأؿ حالة التي تصبح العقبات لذم 

 أداء كاجباتهم كتلاميذ. الربع، كصل كل شيء بصراحة بالكلمات بُ
، كلكن ثابت ناعم. الخامس، لا تنسى اف تفرح مع التلاميذ  ٕٚ.بتُِّ

 كظيفة كدكر الددرس .ٗ

 . تعليم ك تربية كتدريس أ

التعليم ىو يتكوف لرموعة من العناصر تشمل البشرية، 
ؤثر من أجل برقيق الدادية، الدرافق، الدعدات ك الإجراءات التي ت

كذاؾ ايضا تعليم اللغة العربة، للحاصل العلم  ٕٛالأىداؼ التعليم.
ك الدعرفة، قدرة الدهارة. يطاب جحدا للتعلّم حتى برقيق غرض 

 تعليم.  

                                                           
 ٖٙٔ -ٚٗٔ(.ص.ٕٕٔٓ، )جوججاكرتا: ديف بريس، كيبنجكن ديريمو جدي جؤرؤملتيتلنتاسلماف رشدم،   ٕٚ
 ٗ٘(، ص. ٖٕٔٓ، كوريكلم  دان بمبلاجاران، )جاكرتا: بومي أسكرعمر حملك،   ٕٛ
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بُ كظيفة كمأدب الددرس كاجبات ىي : تطوير  قدرة 
التلاميذ أك القدرة الأساسية، كتطوير شخصية التلاميذ، كإعطاء 

، إنشفي التًبية. اء احسن الجول . امّا الاشياء التى تتعلق القدراة
بالواجبات التدريس للمدرس ىي:  اعداد التعليم كتنفيذ أدب، 
كتقييم نتيجة التدريس التي تتعلق مع الدشرؼ، من كاجبات الددرس 
ىي : تشجيع تطوير ابذاىات إلغابية بُ التعليم، تأديب التلاميذ، 

امّا بُ كظيفة كمدرِّب كاجبات الددرس ىي  حل الدشاكل بُ التعليم.
تدريب الدهارات الدطلوبة بُ الدرس، السماح الددرس على التصرؼ 

 .بشكل إلغابي بُ التعليم، كيساعد إدارة كتطوير البرامج الددرسية

 .يساعد إدارة كتطوير البرامج الددرسية . ب

ا بُ يساعد إدارة كتطوير البرامج الددرسية،كظيفة الددرس كم
تطوير البرامج كاجباتها يساعد تطوير تربية الددرسة ك العلاقات 

ساعد تطوير sالتعاكنية داخل الددرسة كإدارة البرنامج كاجباتها م
  .تربية العلاقات التعاكنية بتُ الددرسة كالمجتمع

 تطوير الإحتًافية  . ج

عند داككد يوسف  بُ كتاب نيتٍ سوبيتٍ،  الددرس لديها 
كاملة يعتٍ كاجبات الدهنية، كاجبات إنساني، ثلاث كاجبات  

كاجبات المجتمع. كاجبات الدهنية من الددرس ىو نقل الدعارؼ كالقيم 
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من التلاميذ أخرل لشاثلة غتَ معركؼ، كلبده أف يكوف معركفا 
للتلاميذ. كاجبات إنساني ىو يساعد التلاميذ حتى لؽكن إلصاز 

ات المجتمع ىو عواقب كاجبات الاكؿ كالانساف بعد بأحسن . كاجب
الددرس كمواطن صالح، ساعد تنفيذ كتنفيذ جميع الأشياء التي قد 

 ٜٕ. ٜ٘ٗٔحددىا كما مصحح للأمة كالدكلة من بالقانوف 

  تعريف اللغة العربية . ج
قاؿ مصطفي الغلاييتٍ بُ كتاب سلطاف شهريل ك أف اللغة العربية 

كصلت إلينا ىي الكلمات التي يعبتَ بها العرب عن أغراضهم ك قد 
من طريق النقل. كرجحها السيد الدرحوـ أحمد الذاشمي ك أف اللغة 
العربية من إحدم اللغات السامية ك ىي لغة أمة العرب القدلؽة ز 
العهود الشائعة التي كانت تسكن الجزيرة الدنسوبة إليها بَ الطرؼ 

 ٖٓالعربي من اسيا.
الجملة (، اللغة العربية ىي AL-Ghalayainجلياف)-تبعا اؿ

 ٖٔالإستعمل للإنساف العربية للتكلاـ الغرض )الفكر ك شعوركم(
اللغة العربية ىي جملة التي استخدمها العرب للتعبتَ الغرض منها.  
اللغة العربية  للدكر مهم مسلموف كل الدنيا.  بسبب اللغة العربية 

                                                           
  ٖ٘-ٖٗ( ص. ٜٕٓٓ)جوجاكرتا: بوستكا بيلجر،   مينجدي جورو إنسفيرتيف لصي نيم،  ٜٕ
 ٖ(، ص.ٕٛٓٓ،) بندر لدفنج: فكتا فريس، طرائق تدريس اللغة العربية  بين النظرية  و التطبيقسلطاف شهريل،   ٖٓ
 ٕٖ-ٖٔ(، ص.  ٕٕٔٓ,يس)جوجاكرتا: ديفا بر  ميطوضلوجي صوبير إبيكتيف بيمبلجاران بهاشا اراب،ؤلتُ نوىا،   ٖٔ
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يم ىي اللغة الدين. اللغة العربية كلغة الدين للتعاريف أفَّ يفهم التعال
 الدينية ىو صحيح لا بد منو لأتباع.

اللغة العربية ىو غتَ مألوؼ متعلمي اللغة الأجنببية منذ 
الطفولة. كمع ذلك، تعلم اللغة العربية كلغةة أجنبية لديها مبادئ 
منحتلفة. كالدبدأ ىو أف أكجو التشابو بتُ اللغات الأجنبية كاللغة الأـ 

 ٕٖكلغة أجنبية.كإنفاذ سهولة بُ تعلم اللغة العربية  
بشكل لسصص الدستول اللغوم قاؿ أحمد رشدم طعيّمة   

  :بُ كتاب بارتومواف ىارىب، بعض الخصائص اللغة العربية ىي
اللغة العربية ىي اللغة الاشتقاؽ، أين كلمة كاحدة لؽكن أف  .ٔ

 .تستخدـ بعض الكلمات الأخرل التي سواء لذا معاف مشابهة
ت كثتَ أين أخطاء أصوات بسبب اللغة العربية ىي اللغة للأصوا .ٕ

 .بُ معتٌ الخطأ
 .اللغة العربية ىي اللغة للأشكاؿ كالدفردات كثتَ .ٖ
اللغة العربية ىي اللغة للنوع تغيتَ الكلمة النهائية بُ بناء الجملة  .ٗ

 .لتحديد لظط أك موقف الكلمة بُ الجملة
اللغة العربية ىي اللغة للاختلاؼ بتغيتَ كلمة / الصرفية كلا  .٘

 .لاحي كاللغوِمُّ الذم ساعد بُ إثراء كلمة باللغة العربيةالإصط
  اللغة العربية ىي اللغة للتعبتَ .ٙ

                                                           
 ٜ٘(، ص. ٕٙٔٓ، ) جوجاكرتا: ديف فريسسس ، ميطودولوجي صوفير  يفيكتيف فيمبلاجاران بهاسا عرابألتُ نوحا،   ٕٖ



36 
 

اللغة العربية ىي اللغة للديو أسلوب نوع من الجمل بُ اللغة  .ٚ
العربية التي نوعاف من الجمل التي لا لؽلكها لغات أخرل، كىي 

 .عدد ككمية  فعلية ك اسمية
قات الوسائل لم تتغتَ بشكل اللغة العربية مناسب لم الأك  .ٛ

 .ملحوظ مع تطور العلوـ كالتكنولوجيا اليوـ
 .اللغة العربية كسائل عن طريق الفم الغنية كفقا لقواعد اللغة .ٜ

 تعريف خصائص التلاميذ . د

بُ حقيقة مدرس ىي اعداد حسن الاحواؿ كى كل شحص 
من  التلميذ يدرس بأفضل كاصياب مها التلاميذ كانوا بُ الجامعة.  
, يبحث كمع تسديد بُ تعريف جودة تعليم، كالتعرض  كما قدـ بلوـ
ما تأثر على  التلاميذ ثخصيا كلاجماعيا. اف كاف ىكذا بُ نشيط 

ختلف حتى استتَاتيجية ك سعي درس, كل كاحد لؼتاج الى معاملة الد
لؼتلف بُ أدائها.بناء على تلك الدسألة، من الضورل معرفة 
حصائص التلاميذ.كفهده، على الأقل نقرّب إلى حل الدسألة بُ 

 .إمتتماـ ك تطوير ثخصية التلاميذ

تعليم اللغة العربية مع خصائص لستلفة كالدافع للتعلم لدل 
من العقبات ك الدشاكل التي غتَ العرب، لا يزاؿ لددية الكثتَ 

 كاجهتها اللغة العربية لا يزاؿ غتَ لغة سهلة لإتقاف بُ المجموع.
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خصائص التلاميذ ىو كل أحلاؽ كقدرة لدل تلميذ نتيجة من 
نفسو ك بيئة إجتماعي حتى يشبت تصميم نشط بُ نيل امل اداف  اف 

ميذ غرض التدريس الحقيقة لابد اف نعلقو اك نظابقة با الحصائص تل
  .نفسو

 :امّا عوامل التى تتأثر من إختيارا استًاتيجية التدريس اللغة ىي

النضج سجية ك قدرة مشقف تلاميذ لػتول من نباىة. عاـ،ملكة،   (ٔ
 .كالقدرة ساحة خلق برصل من تدرس

 .حلة جسمانية ك قدرة  تلاميذ ىي القوة, سرعة بتُ عضو بدف  (ٕ
، دافع كك الاخلق مع خلقية تلاميذ ىي، رغبة التدريس التلاميذ  (ٖ

  الددرس
 للتلاميذ ك التلاميذة خصائص التدريس الدختلفة.   (ٗ
بذربة قبل الددرسة يأثر قدرة التلاميذ  بُ تدرس بُ الددرسة من   (٘

تلاميذ لؽر تربية بذربة قبل مدرسة كحديقة تربية القراف حديق 
الأطفاؿ اك عتَىا من الددرسة للتدريس.كما نعرؼ اف حديقة 

 .الإعداؿ قبل دخل الددرسة الإبتدئيةالاطفاؿ 
 استراتيجية تدريس  . ه

، يبتُ بُ الكتاب استًاتيجية (Kemp)ٜٜ٘ٔعند النظرم كيم، 
التعليم توجيو  قدر العملية التًبية، ىن استًاتيجية التعليم ىي النشيط 

 .اشئ عمل الددرس ك تلاميذ للغرض تعليم الوصل بكيفية عمليّ ككفوء
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ادل، بُ الكتاب كممفواف داسر عند النظرم حامد درم
 :منججار، استًاتيجية التدريس للمدرس ىي

 (simultan) استًاتيجية الخطوات سملتاف .ٔ
ببتُ الكدرس الدواد تعليم اكثر من كاحد كعند ىذا الخطوات. الدواد يبتُ 

 .جماعة أك كلها يبتُ الددرس بُ كقت كاحد، بٍ يفهم كاحد فواحد
   (sukseif) استًاتيجية الخطوات سوقسف .ٕ

 .عند ىذا الخطوات الدود يبتُ كأحد فوحدا يبتُ جيد
  استًاتيجية الخطوات يوصل كاقعة .ٖ

 :اذا يبتُ الددرس مواد التعليم فيستعمل الخطوات كما يلى
 يبتُ بلساف أك الكتابة أك الصور أ. 
 يامى التلاميذ ليحفظوا الدواد ب. 

  استًاتيجية الخطوات يوصل الفكرة .ٗ
الدود نكوف عن تعريف. كلأغراض ىذا ىي لكي يفهم ىذه الخطوات 

 .الطلاب كيفرؽ كغتَ ذلك
كىو ليل أك رمز أك الحكم  استًاتيجية الخطوات يصوؿ مادة التعليم مبدأ

 .ٖٖكغتَ ذلك
(  بأف التًبية ىي عملية كانت كنفاءة Mj. Adlerكاتفق ـ ج أدلر)

ا العادة الحسنة الإنساف أك الفطرة قد تأثرتها العادة كالتعويد كأبسمه
بالوسائل الفنية خلقها كاستعمالذا ليساعد غتَه أك نفسو للحصوؿ على 

                                                           
 ٛٔٔ ص. (،ٕٕٔٓ، )بنضونج: الف بيتا،كيممبوان داشر منججارحاميد درمادم،   ٖٖ
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الأىداؼ الدقررة بالعادة الجودة. يعتبر منها كلما يتعلق الحياة الإنسانية 
ككفو الأصلية ينالذا الرياضة قد تأثرىا التعويد الحسنة كيتمها. كمن ىذا 

 ٖٗقاؿ ابن سينا التًبية بدعتٌ التعويد.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ٙٔ(  ص.  ٕٕٔٓ،,بريس مالك -UIN، )  منهج تربية الناشئ في ظلال القرأنميفتحوؿ ىودة،   ٖٗ
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 الباب الثالث
 طريقة البحث

 نوع البحث .أ 
كفقا لنوعو، كىذا ىو البحث الذم أجرم البحث النوعي للبحوث 
النوعية، كذلك باستخداـ طريقة البحث النوعي، يعن يراقب موضوع حدّ 
انتج تعرؼ. البحث النوعي ىوبحث افعل بُ كضع شيء الّذل بُ الحياة 

  .هم ظاىرة. ما يقع، لدذا يقع، ك كيف كقعوالدية با القصض ينظر ك يف
بَ ىذا البحث الوصفي النوعي يتعلق استًاتيجية تدريس مدرس 
اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة 
الإسلامية سينتً جوركب. كالغرض من ىذه الدراسة النوعية ىي لوصف 

ه الظاىرة بُ العمق مفصلة كشاملة. اف كاقع عملي على الأرض كراء ىذ
استخداـ  مدخل النوعي بُ ىذا البحث ىو لتناسب بتُ الواقع العملي 

 .للنظريات تتبق طريق باستخداـ طريقة
 تحليل الموضوع . ب
الإستًاتيجية فن من الفنوف العسكرية كؿ الوسائل اللتى لغب الأخذ بها  .ٔ

 بُ قيادة الجيوش )يونانية(
لفوف: الكلاـ الدطالح عليو بتُ كل قوـ كالنسة إلى لغة ج لغى كلفات ك  .ٕ

   .اللغة للعولّ 
العرب العرباء كالعاربة كالعربية الصرحاء الخلص كلفظ العرب ىنا مؤنث  .ٖ

 على تأكيل الطائفو، العرتية: مؤنث على تأكيل الطائنة
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   لتلميذ ج تلاميذ ك تلامذة: من تعلّم منك علما اك ضعة .ٗ
أخلف: تغيتَت رالضت كفسدت ك   –ق خلف،خلافة كخلوفا عن خل .٘

الطعاـ،خلف،فاسد،خلف،خلفا الرجل، استقى. أخلف، الشوب، 
 الإختلاؼ -الصحة، الأخلف

 مبدأ البحث ج.
 الدواد البينات الأكلية .ٔ

البينات الأكلية ىي البينات الحصوؿ من الدصدر الأكؿ حسن من 
عادة تفعل  شخصية كحاصل من الدقابلة أك الحاصل ملء الاستبياف  كالتي

للباحثة يعتٍ بينات عن استًاتيجية تدريس مدرس الغة العربية للطلاب 
بخلفية التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً 

 .جوركؼ
 الدواد البينات الثانوية .ٕ

البينات الثانوية ىي البينات الأكلية التى لغهز كلػلل مع الباحث 
لية اك من مسطعتُ الاخر امّا بُ شكل جدكؿ أك الذل قدجمع البينات الاك 

رسوـ بيانية.استخدـ الباحثة البينات الثانوية للتحليل. كىو الدصدر البينات 
الذم يدعم كيكمل البينات الأكلية التى تناؿ من دراسة الدراجع كالكتاب 

  . كالبينات الدوجودة بُ الانتًنت
 خطوة جمع البينات د.
 الدلاحظة .ٔ
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بحث النوعي استعمل بغتَ النّظاـ، لآفّ بحث النتيجة ملاحظة بَ ال
لم مبتُّ. بحث النتيجة انتشر مدّة ملاحظة تواصل. الدلاحظة غتَ منظم 
ىو ملاحظة بدكف استعداد عن الدلاحظة. لآفّ الباحثةلم تعرؼ عن 
اليلاحظة بَ يستعمل ملاحظة الباحث بغتَ استعمل آلة ملفظة، ك لكن 

لاجل ذلك، الباحثة يستعمل ملاحظة حرّ. كتابة  الدعالم الدلاحظة فقط.
  .لغذب، يستعمل برليل ك يعمل الخلاصة

خطوة ملاحظة يعتٍ الدلاحظة كتسجيلها الأعراض ينظر بُ كجوه 
البحث. ملاحظة ىي أنشطة برميل الاىتماـ لكائن باستخداـ كل 
الحواس. ملاحظة ىي طريقة جمع البينات استخداـ الدلاحظة الكائن 

ث التي لؽكن القياـ مباشر أك غتَ مباشر. ملاحظة كألة جمع البينات البح
تستخدـ كثتَ لقياس السلوؾ كقوع النشاط التي لؽكن ملاحظتو حسن بُ 
الحالة الحقيقة اك حالة مصطنعة. خطوة تطبيق ملاحظة لؽكن القياـ بو 

ة الدراقب مباشرة يقع مباشرة مع الكائن التحقيق كغتَ مباشر يعتٍ الدلاحظ
فعل التحقيق بُ الحدث. أين ملاحظة فعل بُ الددرسة الإسلامية سينتً 

 .جوركب
 منهج الدقابلة .ٕ

الدقابلة ىو الدقابلة حرّ. يعن الباحثة لا يستعمل بطريقة مقابلة. 
مقابلة تستعمل بَ بداية البحث اك بُ مقدمتو. للتّحصّل فكريةّ مسألة 

ّـ، الباحث يستعمل مقابلة الى اقوا ـ ينوب عن الدتنوعّ طبقة بدوجود الّذم تا
بَ لزل البحث. الباحثة أكثر من استماء عن الحكيّة لؽجيب. بناء على 
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برليل كلّ جواب من لريب ذلك، فػ الباحثة بقدّـ سؤاؿ التاّلى الّذم موجّو 
  . على عرض شيء

مقابلة أكحديث ىوشكل من أشكاؿ التواصل اللفظي ذلك نوع من 
    الحصوؿ على معلومات.المحادثة التي تهدؼ إلى

 الدنهج الوثائق .ٖ
ىو الدنهج جمع البينات باالوثائق استًجاعا من البيانات الدوحودة التى 
لذا علافة بالبحث. كاستخدمت الكاتبة الوثائق بُ معرفة استًاتيجية تدريس 
مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى 

  .لامية سينتً جوركبللمدرسة الإس
 

 اسلوب تحليل البينات ه.
تقنيات برليل البيانات الدستخدمة بُ ىذا البحث ىو برليل البينات 
النوعية. برليل البيانات النوعية يعتٍ عملية البحث بشكل منهجي كبذميع 
البينات التي بً الحصوؿ عليها من الدقابلات، كالدلاحظات النوعي، كالوثائق، 

يم البيانات إلى فئات، ككصف بُ كحدة، بذميع كتنظيم بُ عن طريق تنظ
 .لظط، كاختيار أم كاحد ألعية كالتي سيتم دراستها كذلك لليكوف مفهوما

برليل البينات بُ البحوث النوعية منذ ما قبل دخوؿ الديداف، بينما 
بُ الديداف، كبعد ذلك. كبناء على ىذه الآراء، كبرليل ىذه الدراسة قبل 

احثوف إلى الديداف، بُ الدرة القادمة بُ ىذا المجاؿ، حتى بشكل كذىب الب
 .جيد عندما ألصزت بُ ىذا المجاؿ
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 :برليل أكثر تفصيلا للبيانات بُ ىذه الدراسة ىي كما يلي
 بزفيض البينات .ٔ

البينات التي بً الحصوؿ عليها بُ لراؿ مكتوبة أك مطبوعة بُ شكل 
ك لسفضة، تلخيص، اختار أك التقرير كصفا مفصلا. كعلاكة على ذل

موضوع، كالتًكيز على الأشياء التي ىي مهمة، بالنظر إلى ترتيب أكثر 
 منهجية، لشا يسهل السيطرة عليها.عرض البينات

البينات تصل فهو أقل قدرة أعطى صورة شاملة. بسبب يكوف 
مطلوبا عرض البينات. عرض الوقائع ىي قدَّـ البينات بُ شكل مصفوفة، 

رسوـ البيانية. بعد باحثة لؽكن قدر ك بينات لا منغمستُ بُ  كالشبكة، ال
 كومة البينات

 عرض البينات .ٕ
مرة كاحدة يتم تقليل البيانات ، بٍ تكوف الخطوة التالية ىي يربتب 

 .البيانات بُ دراسة نوعية لدواصلة
 نتبجة البحث .ٖ

الأداكات الثالثة بُ برليل البيانات النوعية ىي استنتاج كالتحقق. 
قق يعتٍ التحقق من صحة التقرير، عن طريق التسجيل التي لؽكن أف التح

يسمع أك يرل، كالدقابلات التي بً الحصوؿ عليها. بٍ نستنتج جميع البيانات 
  .التي بً الحصوؿ عليها

 حقيقة البحث . و
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حقيقة البحث ىي مناسب بتُ فكرة باحثة بفكرة مستطلعتُ. حتى 
كافية، كالدلاحظة الدستمرة، كعقدت لتنم ىذه الحقيقة استخدـ باحثة فتًة  

التثليث يعتٍ برقق صحة البينات التي نالت كحصلق الى شخصاخر، مناقشة 
مع الأصدقاء كبرليل الحالات السلبية يعتٍ الحالات التي تتعارض بالحاصل 

  .بحثو
البحث النوعي للحاصل بينات موثوؽ اختبار الدوثوقية ىي البينات. 

ة إذا لم يكن اختلاؼ بتُ الباحثة عنها مع ما لػدث البينات التي تعتبر صالح
بالفعل على الكائن قيد الدراسة. حقيقة البيانات بُ البحث النوعي ليست 
فريدة كلكن الجمع كتعتمد على قدرة الباحثة بناء الظواىر الدرصودة، مع 
شكل داخل العملية العقلية نتيجة كل فرد مع الخلفية. بسبب ذلك اذا خمسة 

ثة مع لستلف الخلفيات البحث بُ نفس الكائن ستحصل خمسة النتائج  الباح
كل شيء صالح اذا كجدت لا لؼتلف عن ما لػدث بالفعل على الكائن قيد 

  .الدراس
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 الباب الرابع
 نتيجة البحث

  محل البحث .أ 
  تاريخ المدرسة الإسلامية سنتير جوروب .0

ى الطريق بُ الددرسة الإسلامية سنتتَ جوركب  كيقع ىي عل
) الولاايات مسجد  ٓ٘سوقاكاتى  رلغنج  لبنج  مدينة بجوركب رقم 

مع الوضع الدسجلتُ كنظراالا ٕٓٓٓمايو  ٚٔأجونج( بدأ التشغيل رسميا بُ 
  ٜٕٕٕٕٙٓٓٓٓٙٔالددرس الاحصاءات عدد NSM) حصائيات عدد

يقيم للتعمتَ الدسجد ٕٕٕٙٓٓٓٓٚٔٔٔىذا الددرسة تغتَ يصتَ
كائل الطلاب مقرا دائما الددرسة الإسلامية سنتتَ أجونك جوركؼ.بُ أ

انساف ، مقسوـ بُ  الثالث سفصل تعلم، مع مضي  ٕ٘جوركب بلخ 
بثلاثة عشر  ٙ٘ٗالزماف كمن السنة لغرب القدرة حتي التلاميذ الآف يبلغ 

 . فرقة التعلم، كقع تبدؿ زعيم بقدر اربعة
 الجانبية المدرسة

 مية سنتتَ جوركب: الددرسة الإسلا  اسم الددرسة
)الولاايات         مسجد ٓ٘:الطريق سوقاكاتى رقم  عنواف الددرسة

أجونج(    ديسا أير بوبٌ لدا     مركز مدينة جوركب 
  ،  مديرية رلغنج لبنج   مقاطعة بنجولو

       ٜٕٖٕٖٛٗٚٓ :  رقم  ىاتف
  ٓٓٓ.ٕٖٚٓٙٚٓ:  ،NPWP الددرسة 
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   اجستتَ: حاج. أسف سيفودين الد  اسم رئيسى
 (ٜٖٕٜٖٜٕٖٙٔٙ٘ٔٛٓ٘ٛٗ(ٕٖٚٓ:   رقم ىاتف

 اسم مؤسسة         :   الولاايات مسجد أجونج
 ٓ٘الطريق سوقاكاتى رقم    :  عنواف مؤسسة

  ٜٖٕٜٖٙٔٙ٘ٔٛٓ/  ٜٕٖ٘ٛٗ( ٕٖٚٓ: ) رقم ىاتف مؤسسة
 ٜٜٖٔٔٓ ٛٔ-, ٙٔرقم عقدرسميّ        : 

  : مؤسسة  مالك ارض
 تً مربعم ٓٓ،ٗٔ:  إجمالي الدساحة

 الحوال التلاميذ .4
 

 نمرة السنة الدراسة

4102/4100 4102/4102 4104/4102 
  تلاميذ تلاميذة تلاميذ تلاميذة تلاميذ تلاميذة

ٚٓ ٚٛ ٜٕ ٘ٙ ٖٗ ٗ٘ ٔ 
٘ٙ ٜٛ ٕٙ ٚٛ ٜٛ ٙ٘ ٕ 
ٜٛ ٙٚ ٗ٘ ٙٚ ٙٓ ٛ٘ ٖ 
ٕٔ٘ ٕٖٗ ٜٜٔ ٕٓٔ ٜٕٔ ٜٔٓ  

 المجموع ٕٖٛ ٓٓٗ ٜٗٗ
 ينأحوال المدرسين والموظف .4
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 نمرة الأسماء الموظفة
 حاج. أسف سيفودين الداجستتَ القراف ك الحديث

(Usep Saepudin, S.Ag, M.Pd) 
ٔ 

 ٕ (Agus irwanto, S.Pd.Iأجوس إركنطو ) عقيدة كالأحلاؽ 
 ٖ (Meri Susanti, S.Pd.I)سوسنتى  مرم الفقو

 ٗ (Herliyana, S.Pd) حتَلينا الإسلامية تارح الثقافة
 ٘ ( Hj.Rohima difiyana,S.Pd) اجة رحما ديفييافح لزفوظا

 ٙ (Winarti, S.Pd.I)كينرتى  اللغة الإندكنسية
 ,Muhammad Fariq Wajdi)لزمد فاريق كجدم اللغة العربية

S.Pd.I) 
ٚ 

 ٛ (Fauziya turohmi, S.Pd.I)فوزياتورحمي اللغة الإلصليزية
 ٜ (.Yosi iliana, S.Pdيوس إلياف ) التوجية كالإرشا

 ٓٔ (nopi haryani, S.Pd.Iنوبُ حتَيانى ) علم فينديد كاف ألم
فنجيتهواف  علم

 سوسيياؿ
 ٔٔ (hendri yusnani, S.Pd.Iحندرل يوسناني)

 ٕٔ (Tarmizi, S.Pd.I)ترميز  علم الفن

 ٖٔ (Rohma yuni, S.Pd.Iرحمايونى ) التًبية جسماني

 وبرؤية وراسالية المدرسة الإسلامية سنتير جور  .2
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 :رؤية المدرسة الإسلامية سنتير جوروب . أ
إعماؿ الددرسة الإسلامية سنتتَ جوركب كالبذكر التي كلدت من 
خرلغي الددارس الدينية الذين لديهم عالية لسلامة الوطن كمصالح الثعب، 

  .كالدؤمنتُ، كعلم ك خلق  دراية كالنبيلة
 :وراسالية المدرسة الإسلامية سنتير جوروب .ب 

لتًبية ك التعليمية التي، الرسمية كغتَ الدبرلرة يشتَ ألى إجراء أنشطة ا .ٔ
 .الأمظمة الحكومية بُ جمهورية اندكنيسيا بُ نظاـ التعليم الوطتٍ

غرس الوعي لجميع العناصر الدتورطة بُ لراؿ التعليم بُ الددرسة  .ٕ
 .)الدعلمتُ، كالإداربتُ كأكلياء الأمور كاطابة( على أف التعليم ىو العبادة

توجية الدعنوم من خلاؿ تقدنً الدشورة كالتوجية  غرس القيم إجواء  .ٖ
 .الدينية الشريعة التي ىي بساما

توفتَ الحوافز كسلوؾ التدريب خاصة التلاميذ الدوىوبتُ الذين الالصاز  .ٗ
 .كارتفاع

الحفاظ على الإحساس بالانتماء للمجتمع كصلة القرابة بتُ لرلس  .٘
تُ الآباء  ك التلاميذ بُ حل لستلف الدعلمتُ كالدديرين كالدوظفتُ التقني

 .الدشاكل التي تواجهها
على الابتكار ك تطوير الإبداع بُ مهاكلة لتحستُ كفاءة الدعلمتُ ك  .ٙ

 .التلاميذ
س منتظم من خلاؿ اجماعات الدمج، ك التخطيط كالتقييم على أسا .ٚ

 شهرية. 
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 الوسائل .2
 الوسائل نمرة

 اضغرفة متعددة الأغر  غرفة تدريب الكمبيوتر ٔ

ٕ Filing Kabinet حماـ /مرحاض الدعلم 

 أماكن العبادة TUمساحة   ٖ

 مساحة للتعادة مكتبة الفضاء ٗ

 حماـ /مرحاض طلبة غرفة تدريب الكمبيوتر ٘

 مدرسة الحرس منازؿ غرفة لستبر ٙ

 موقف نائب رئيش الفضاء ٚ

 الكمبيوتر عمليات التفتيش ٛ

 Tape Recorder الكمبيوتر ٜ

 علة الرياضة اكن العبادةأم ٓٔ
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 حاصل البحث . ب
كقاؿ الدعلم من دركس اللغة العربية استنادا إلى مقابلة مع كالد مدرسة 
الإسلامي كجدم كسط الفريق أف الاستًاتيجية الدستخدمة بُ تدريس 
طلاب اللغة العربية بُ خلفيات تعليمية لستلفة يتعلموف استًاتيجية 

 .تحقيقاستًاتيجية التعلم تفستَم كال
استًاتيجية تفستَم ىي استًاتيجية التعلم التي تركز على تقدنً لزتول  .ٔ

معالجة لفظيا مع النية التي لؽكن للطلاب إتقاف الدوضوع ىو الأمثل. 
كالتًكيز ىذه الاستًاتيجية أكثر على يركم العملية. ىناؾ العديد من 

 : الخطوات بُ تطبيق استًاتيجية تفستَم، كىي
ىي الدرحلة الدتعلقة إعداد الطلاب  (ekspositori)إعداد استًاتيجية . أ

لتلقي الدركس، حيث يهدؼ إعداد بُ الحصوؿ على الطلاب للخركج 
من الحالة النفسية السلبية كخلق بيئة الغلاؼ الجوم كالتعلم الدفتوح، 
على سبيل الدثاؿ عن طريق إعطاء إلػاء بأف سوؼ إلغابيا لؽكن أف 

لم، بحيث يتمكن الطلاب لا يشعر مثقلة بل يشجع الطلاب على التع
 .سوؼ تشعر بردل لتعلم موضوع ليتم تسليمها
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.عرض الذم يقيس تقدنً موضوع كفقا للاستعدادات التي بً الإدلاء بها  ب
بُ استخداـ اللغة التي ىي التخاطب كسهلة الفهم باستخداـ لغتها 

 .اءة كتابالخاصة، حتى عندما لا يتم لصقها بُ التدريس لتك أك قر 
الارتباط ىو خطوة التي تربط ىذا الدوضوع مع بذربة الطلاب أك مع  . ج

الأشياء الأخرل التي تسمح طالبات الانتساب بُ بنية لؽكن التقاط 
الدعرفة التي لديها بالفعل، كتهدؼ ىذه الخطوة إلى إعطاء معتٌ للموضوع 

 .كلتحستُ نوعية قدرات حركية التلاميذ
فهم جوىر، أكلا بتكرار الدواد الأساسية للقضية، سواء  تلخيص مرحلة بُ د.

عن طريق بعض الأسئلة ذات الصلة الدواد التي بً عرضها.تطبيق، 
الخطوات لقدرة طلابها بعد الاستماع إلى شرح الدعلم. يتم تنفيذ ىذه 
التقنية على الخطوة الأكلى من خلاؿ خلق الدهاـ ذات الصلة الدواد التي بً 

سواء من خلاؿ توفتَ الاختبارات الدناسبة بُ الدقاـ  عرضها على حد
 .الأكؿ إلى الدوضوع الذم بً تقدلؽو

استًاتيجيات برقيق التعلم كالأنشطة التي تركز على عملية التفكتَ النقدم  .ٕ
التعلم للبحث عن كالعثور على الإجابة الخاصة بهم لذذه الدشكلة بُ 

واب بتُ الدعلمتُ السؤاؿ تتم ىذه العملية مع السؤاؿ كالج
كالتلاميذ.استًاتيجيات التنفيذ برقيق التعلم عن طريق تدابتَ توجو أم 
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لتعزيز مناخ تعلم أف تستجيب، بُ ىذه الخطوة الدعلم لشرط أف الطلاب 
ىم على استعداد لتنفيذ عملية التعلم التي ىي من خلاؿ شرح الدوضوع 

لطلاب كشرح النقاط كأىداؼ كلسرجات التعلم الدتوقع برقيقها من قبل ا
الرئيسية من النشاط كينبغي أف يتم من قبل الطلاب لتحقيق الذدؼ من 

  .صياغة الدشكلة تبدأ مع استنتاجات صياغة

، مع عنواف كتاب مهارات Darmadi كاستنادا إلى نظرية حامد
التدريس الأساسية مشتَا إلى أف إعداد التدريس يعكس ما سيتم بعد قياـ 

تَ سهولة التعلم للمتعلمتُ أف الخلفية التعليمية لو لستلفة الدعلمتُ بُ توف
(يقوؿ إف إعداد التدريس لديو موقف الضركرم  ٚٔ: ٕٜٛٔككلارؾ )

التعلم الفعاؿ لأنها سوؼ تساعد على خلق الانضباط العمل الجيد، 
كالغلاؼ الجوم ىو أكثر إثارة للاىتماـ، كمنظمة تنظيما جيدا التعلم 

لتدريس ىو الشيء الدهم الذم لغب القياـ بو لدعم ذات الصلة.إعداد ا
 .كمن الدتوقع تشكيل كفاءة الدعلمتُ

كفقا لذذه النظرية استًاتيجية أخرل تستخدـ للطلاب الذين لؼتلف 
الخلفية التعليمية ىي: تسليم استًاتيجية من الدواد التعليمية من قبل 

 :الدعلمتُ
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كاف الدعلم أف لػقق الدواد استًاتيجية من أجل إلصاز بُ كقت كاحد إذا   .ٔ
التعليمية أكثر من كاحد، بٍ الاستًاتيجية كفقا لتًتيب تسليم منبو، الدواد 
العامة قدمت بُ كقت كاحد، كمن بٍ تعمقت كاحدا تلو الآخر )أسلوب 

 العالدي(
استًاتيجية متتابعتوصل.تسلسل استًاتيجيات التسليم على التوالي على إذا   .ٕ

واد التعليمية أكثر من كاحد بٍ كفقا لاستًاتيجية كاف الدعلم أف لػقق الد
، كاحدة الدادم من جانب كاحد قدـ بُ العمق كبٍ يقدـ sukseif لتقدنً

 .بالتتابع الدواد التالية بُ العمق على أم حاؿ
 استًاتيجية لتقدنً الحقائق .ٖ

إذا كاف الدعلم أف يقدـ الدواد التعليمية، بدا بُ ذلك أنواع الحقائق 
الأماكن، كالأحداث، كالتاريخ، كاسم الشخص، شعار أك رمز )أسماء 

 الاستًاتيجيات الدناسبة لتدريس الدواد على النحو التالي

 .خدمة الوقائع الدادية التي شفوية كمكتوبة أك مرسومة أ. 
تقدنً الدساعدة للطلاب لحفظ. كيتم تقدنً الدساعدة بُ شكل  ب. 

اكرة الجسر، فن التسليم بشكل ملحوظ، كذلك باستخداـ ذ
 .الإستذكار كالجمعيات أزكاج كىلم جرا
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 مفهوـ استًاتيجية تسليم .ٗ
الدواد التعليمية بُ شكل مفاىيم ىي مسألة تعريف، أك فهم. 
كالغرض من ذلك ىو دراسة مفهوـ أف يفهم الطلاب، لؽكن أف تظهر 
الخصائص كالعناصر، بسييز مقارنة، التعميم، كبزتتم يوـ القضايا التي بً 

 .مناقشتها
من الدقابلات مع مركز جوركب الإسلامية معلم الددرسة 
العربية)تصبح مقرا مزدىر( لؽكن برليلي أف استًاتيجيات التعلم التي 
يستخدمها ىي جيدة بدا فيو الكفاية، كما رأينا من الخلفية التعليمية 

عوف للطالب لستلفة، كىو يؤثر كثتَا بُ تعلم اللغة العربية، لأنهم لا يستطي
قراءة الحركؼ العربية، حتى أنو عندما أمر بُ أم الدفردات حفظها صعوبة بُ 
حفظ،لكن الخلفية التعليمية للطلاب الذين منشؤىا سابقا من الددرسة 
الإبتدائية من السهل أف يستجيب لو بُ تعلم اللغة العربية كما بُ تلاكة أك 

ء بُ عملية التعلم ىو قراءة الأبجدية العربية. كلكن عرؼ الدعلم قبل البد
الدعوة كاحدا تلو الآخر لقراءة النص العربي أك القرآف،ككانت النتائج العديد 
من الذين لا لؽكن ترديدىا، مقارنة بالطلاب كجاء التعليم أكلا الواقع 
السابق من مستول التًبية الإسلامية كما مدرسة ابتدائية ،فهو يعرؼ بالفعل 

بجدية العربية، كإلا بعض الطلاب الذين خطابات بحيث لغيد قراءة الأ
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تستمد سابقا من مستول الددارس الابتدائية الذين لؽكن قراءة الحركؼ 
العربية، أك الاعتًاؼ الرسائل ، فمن الخلفية التعليمية لانهم خارج البيئة 
الددرسية أك متابعة الدركس اللامنهجية،كبعض من ذلك ىناؾ طلاب الذين 

ادرا على قراءة الرسائل ، فمن لأنو الطلاب الأصلي ليسوا على الإطلاؽ ق
الخلفية التعليمية كخارج الددرسة البيئية لا لػضر الدركس الخصوصية أك 
الدؤسسات الدكب، كلضن لا نستطيع أف نعرؼ كاحدة من أىم العوامل التي 

 .أدت إلى ىذه الدشاكل الآباء كالعملية التعليمية نفسها
، بُ كتاب مهارات Darmadi ية حامدكمع ذلك استنادا إلى نظر 

( أف تعلم استًاتيجيات مناسبة ٜ٘٘ٔالتدريس الأساسية الدقتًحة كيمب، )
ليتم تطبيقها على الطلاب الذين الخلفية التعليمية لؼتلف ىو استًاتيجية من 
أجل إلصاز بُ كقت كاحد، إذا كاف الدعلم لغب تقدنً الدواد التعليمية ىو 

ا استًاتيجية من أجل إلصاز منبو، الدواد العامة قدمت أكثر من كاحد بٍ كفق
بُ كقت كاحد، كمن بٍ تعمقت كاحدا تلو الآخر )أسلوب العالدي(. 

كإذا كاف الدعلم لغب تقدنً مواد  sukseif استًاتيجية من أجل إلصاز
، كىو مادة sukseif تعليمية أكثر من كاحد بٍ كفقا لاستًاتيجية لتقدنً

الدعركضة بُ عمق بٍ يقدـ بالتتابع الدواد التالية بُ العمق كاحدة تلو الأخرل 
 .على أم حاؿ
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إذا كاف الدعلم أف يقدـ الدواد التعليمية، بدا بُ ذلك أنواع الحقائق 
 )أسماء الأماكن، كالأحداث، كالتاريخ، كاسم الشخص، شعار أك رمز(

 الاستًاتيجيات الدناسبة لتدريس الدواد على النحو
ذ الباحثة برصّل متنوعّ الّذل اتفّق، يعتٌ كما كما البحث نفّ 

باالدوضوع: " استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية 
 :التعليمية الدختلفة بُ الصف الثانى للمدرسة الإسلامية سينتً جوركب."

بينظر مباشرة الى الديداف الباحثة برصّل اخبار يعن عن استًاتيجية 
العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة ، الباحثة  تدريس مدرس اللغة

كجد كثتَه كاقعة ك ظاىرة بَ الدلاحظة تعليم اللّغة العربيّة تواصل، الاكلى 
نظرت من عمليّة يعلّم الّذل يفعل بددرّس بزصص اللّغة العربيّة. الباحثة  

 ٖ٘:برصّل من مقابلة
يذ بخلفية التعليمية استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلام

الدختلفة. الخلفية التعليمية يعضود  الخلفية   يطلق عملية التعلم التلىو. أك 
بتكلم لبطبعاعن ، الخلفية التعليمية  الدختلفة ينتج حصل تعلم الدختلفة 
ايضا. بُ كلبو بتعلم اللغة العربية بُ الددرسة اسلامية سينتتَ جوركب، 

                                                           
 ٕٙٔٓأفريل  ٜٕمقابلة بُ كسم الإعدارة بُ الثاريخ   ٖ٘
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ية كالددرسة ثانوية الوسطى مؤثر جدا التعلم برصل بَ الددرسة ثانو 
 طبقةحصولذم.

كلما كشتَا العلم كا عمصر بلغة العربية برصل كلما يسهل الإنساف 
بُ التعلم اللغة العربية. التلاميذ العلم بُ الددرسة اسلامية سينتتَ جوركب 
مذكور الجزء كشتَا من أصل مدرسة ابتدائية. حتى الخلفية التعليمية التلاميذ  

ك متنوع. التلاميذ طبعا من الأكؿ ينول لتعلم بَ  الددرسة ثانوية كذال
مذكور، لكن التلاميذ ايضا لأف لم تسلم بُ الثانوية، اخره دحل ك التعلم 

 الددرسة الإسلامية سينتتَ جوركب
التدريس اللغة العربية اساس بلغرض، الغرض التدريس اللغة العربية 

لغت العربية يبلغة. الغرض التدريس الددرسة تناسق بطبقة التًبية اين التعلم ال
الثنوية لا يقتُ بلغرض التدريس اللغة العربية طبقة بُ الددرسة عالية. للغرض 
التدريس الواجب تناسق بطبقة مؤسسة التًبية اين بُ تعلم اللغة العربية 

 التصل.
حل مهم من عملية استًاتيجية بُ التدريس ىي توقعو الغابي. توقعو 

تسبب بضع عامل، ىي عملية التعلم ك التعليم ك قبل  حصل التعلم الغابي 
كمادة ك لزتول التعم أكإجراءات تتبع كموقف حاجيات،كعوامل شخصي 
قوـ التلاميذ ك موقف ك سعى التدريس البجانب توقعو الغابي بعد التلاميذ 
يدير لزتول التعم بكل اجتهاد. حصوؿ بُ ادارة العامل معلق الى الطريق 

 درس بُ التدريس.الد
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تعليم اللغة العربية تلاميذ ليملك الداىر يستمع, الكلاـ, كالقراء، 
كالكتاب ك انساء أك تسلط على الدفرداة. تدريس اللغة العربية بُ الددرسة 
الثانوية لغرب كشتَا صعوبة اذا التلاميذ لا القدرة يقراء الحرؼ الربية، حل 

 بُ الفصل.ىذا يعوؽ عملية تعليم اللغة العربية 
تعليم اللغة العربية ىي العملية اشئ التًبية يوجح لليدفع، 
ارشاد،كينتشر ك يبتٌ قدرة اللغة العربية، أحساف بكيفية النشط ك ينبت 
موقف الغابي عن اللغة العربية.التعيم اللغة العربية الددرسة الثانوية للغرض 

اللغة العربية تلاميذ  تعليم اللغة الدينية كعلم التعريف بجانب لالة الكلاـ.
ليملك الداىر يستمع, الكلاـ, كالقراء، كالكتاب ك انساء أك تسلط على 
الدفرداة. تدريس اللغة العربية بُ الددرسة الثانوية لغرب كشتَا صعوبة اذا 
التلاميذ لا القدرة يقراء الحرؼ الربية، حل ىذا يعوؽ عملية تعليم اللغة 

لددرسة الثانوية لا منفصل  من تعلم التًبية العربية بُ الفصل. لأف تعليم ا
 الدينية الإسلامية للكلية.

من مقابلة الحصل مع الأستاذ فاريق عن مادة استعمل بُ تدريس 
 اللغة العربية 

عن برليل استًابذية التعليم بستعمل أحسن، كنظر من الدختلفة 
م قراء الحرؼ الخلفية تعليم التلاميذ يوئثر بُ تعليم اللغة العربية، لأف لك

العربية حتى اذا يأمر بُ لػفظ الدفردات صعوبكم  للحفظو، لكن التلاميذ 
الدختلفة التعليمة الخلفية من اصل مدرسة ابتدئية سهل بُ يصغى تعليم اللغة 
العربية كا بُ القراء الغربية أك لػفظ الدفردات، كلكن العادة استعمل الددرس 
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ل احد للقراء العربية ك الحصل لدا القراء. قبل بيتدئ عملية التعليم ىي بيناد
امّا التلاميذ الأكلو التًبية قبلو اصل من التعليم الإسلامية كا مدرسة ابتدئية 
يعرؼ الحرؼ إجاءئة، حتى طلاقة بُ القراء الحرؼ العربية ك التلاميذ المحتلفة 

أك  التعليمية الخلفية قليل  قبل من مدرسة إبتدئية اليقراء الحرؼ العربية
تعريف الحرؼ إجائية. لأف دائرة الددرسة طبيق اضافئ ك التلاميذ لاتقراء ، 

 ك نعرؼ  عاملو من الدسألة ىي شيخ ك بُ عملية التدريس النفسو.
تعليم اللغة العربية بُ الددرسة اسلامية سينتتَ جوركب للغرض 
التلاميذ تسلط على ك بكيفية النشط ك ينبت ك القدرة الدفرداة ك 

ـ،حتي استعمل لآلة  التكلاـ ك لأساس التعريف كتب الدينية الكلا
 الإسلامية أك كتب الأخر.
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 الباب الخامس
 الخاتمة

 الخلاصة . أ
التًبية ىي عامل مهم بُ حياة الإنساف، لأف التًبية ىي سعى للينمي 
القدرة ك يشكل كعاء مدنية  الإنساف مرتبة بُ ىيكل يذكى حياة جنس. 

نوية ىي احدا من مؤسسة التًبية قومي اندكنيسيا. لدؤسسة ، اذا الددرسة الثا
الددرسة الثنوية لؽلك دكر لا مهم بدؤسسة الأخر، ىي كعاء يبتٌ ك التدريس 

 التلاميذ، جيل شاب بدقصود يعد جيل  الالصاز ك دائرة كاسع.
بخلفية التعليمية الدختلفة ىي بذارب الإنساف بعد الحصل من برنامح 

بذارب العلم أك تصل بلفكر، موقف،الأخلاؽ. ىكذا يقدـ اف التعليم. 
 التًبيةة  الخلفية الدختلفة الصوعب تطور العلم مناسب بذارب العلم الحصل.

  :بناء على الحاصل البحث ك بينة ك تشكيلة فلأخذا اف الخلاصة
لستلفة التًبية يعضد يطلق عملية التعلم كبعد ذلك. أك بتكلم اف 

الدختلفة الصعوب الحصل تعلم الخلفية ايضا. بُ  لخلفيةللتعليم معتُ، ا
حابكو بتعلم اللغة العربية بُ الددرسة الثانوية  بيت الدعمور, التعلم الحاصل 
بُ الددرسة الثانوية  ك الددرسة كسطى يؤثر طبقة الحاصلهم. كلما كشتَا 

 العلم كا اللغة العربية الحاصل كلما يسهل الإنساف بُ اللغة لعربية.
التدريس اللغة العربية للتعلم  بُ الددرسة الثانوية ، اين الة تعلم اللغة  .ٔ

العربية بُ الددرسة الثنوية  ىي توسيع ك تنمية الة تعلم الددرسة 
 ابتدائية بزيادة مادة التعلم العرؼ اللغة.
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اذا التلاميذ الددرسة الثانوية لا من الددرسة ابتدائية كلكن من الددرسة  .ٕ
قراء الحرؼ العربية، حتى عملية التعليم لغرب الصعوب ابتدائية لات

حتى حل ىذا يصتَ الصعوب رغبة التلاميذ بُ يتتبع التعليم اللغة 
العربية. لكن اذا لؽلك القدرة القراء الحرؼ العربية ىي عمود للتلاميذ 

 بُ يتتبع التعليم اللغة العربية بُ الددرسة الثانوية الى أىيف الاعلى.
 الاقتراحات . ب

 :أما الاقتًاحات من ىذا البحث فينقسم الباحثة الى ثلاثة، كىي
ينبغى على الددرّس اللغة العربية اف يهتم ابتكارلّ كتطوير بَ تعلّم،  .ٔ

استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية 
 .الدختلفة، لكى يقع عمليّة يتعلّم فعالية ككفاءة

ناؿ الدعرفة ك الفهم عن تطبيق مدخل ينبغى على الباحثة اف ت .ٕ
الاتّصاؿ لكى استطاع اف استًاتيجية تدريس مدرس اللغة العربية 

 .للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة،
ينبغى على القارئتُ اف ينالوا زيادة الدعرفة عن استًاتيجية تدريس  .ٖ

و ك يطبيق مدرس اللغة العربية للتلاميذ بخلفية التعليمية الدختلفة .
 بَ حياة يوميّا
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