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 الإهدَاء
 

 :لىإلذا خصصت ىذه الأطركحة  ,بحمد الله سبحانو كتعالى كبعد إذنو
الذين  )جيتٍ( كأبي )أزكر( ىو أمي‌لشيز كالأكثر الشخص الذم أحب أكثر .ٔ

 ,ربوني كاىتموا بي كعلموني حتى الآف. أشكركم على دعمكم الدعنوم كالدادم
ككذلك على دعواتكم التي جعلتتٍ قويان, كبفضل عملكم الجاد بسكنت من 

 الجلوس في الكلية كأبسكن من إكماؿ ىذا التعليم.
 كدعواتكم.( أشكركم على دعمكم عمرافأخي )إلى  .ٕ
إلى عائلتي الكبتَة بأكملها, كأقاربي الدقربتُ, كأصدقائي, الذين صلوا دائمنا  .ٖ

من أجلي كدعموني طواؿ ىذا الوقت من أجل النجاح في إكماؿ ىذه 
 الدراسة.

إلى أصدقائي الذين أحبهم حقنا كىم الذين حفزكني لإكماؿ ىذا التعليم  .ٗ
 لذم.الجامعي حتى أبسكن من ذلك لؽكن أف يكوف قدكة كمثالا 

 .ٜٕٔٓلعاـ  (ABP)إلى جميع الزملاء طلاب دكرة تعليم اللغة العربية  .٘
, كجميع طلاب كلية التًبية في الجامعة KKK ,AAPإلى جميع أصدقاء  .ٙ

 الإسلامية الحكومية بجوركب.
عنواني ىو جزء من رحلة مدتها أربع سنوات كنصف تقريبنا في الجامعة  .ٚ

 ة الحكومية بجوركب.الإسلامي
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 التجريد
فعالية استخدام وسائل الصورة الدتحركة في تدريس ." 09610118, رقم التسجيل: جفري

". الرسالة العلميّة دارالسلام كفهينج  10الدطالعة لدى التلاميذ للصف الثامن في مدرسة الثانوية 
 .2124تخصص اللّغة العربيّة كلية التربيّة الجامعة الإسلاميّة الحكوميّة بجوروب 

حتى الآف لَ  ,دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  مدرسةبناءن على نتائج الدلاحظات كالدقابلات في 
كلَ استخداـ كسائل  بسيطة مثل الكتب الددرسية لإلا باستخداـ كسائالدطالعة عملية التعلم يعمل 

يعمل  بديل لؽكن استخدامها في التعلم كطرؽ التعلم التي ال لكسائ البصرية كصورة متحركة مثل أحده
حتى يصيب التلاميذ الدلّ كالصعب لفهم ‌.ةدادكف أم شيء لستلف عن الطريقة تسليم الد, الرتيبطرؽ 

 .التعليم غتَ الفعالية عملية الدادة في تعليم الدطالعة كيصيب عملية في التعليم غتَ الأقصى كنتيجة
ىو مساعدة التلاميذ على تسهيل فهم تعلم الدطالعة باستخداـ كسائل الذدؼ من ىذا البحث 

أخذ من لرتمعات حيث  شخصا ٕٜبدجموع العينة  ,ىذا النوع من البحث الكمي .الصورة الدتحركة
 . التحكمكجمع البيانات باستخداـ الاستبيانات كالاختبارات في صف التجربة ك  تلاميذال

نتائج ىذا البحث دؿّ أف تعليم الدطالعة باستخداـ كسائل الفيديو )الصورة الدتحركة( 
مادة فيديو الصورة الدتحركة, حرر كحمل حاسوبا ك مسلاطا كمكبر الصوت أعد  الباحث:  استعدادات

عداد للمعرض. الباحث دخل في الفصل كعرض الفيديو )الصورة الدتحركة( كطلب التلاميذ للهدكء 
لاحظة كالاستماع إلى ما رأكه قبل عرض فيديو الصورة الدتحركة أكلا أعطى الدفردات. كبعد ذلك, ثم كالد

عند عرض الفيديو,  يطُلب من التلاميذ فهم جملة نص الدطالعة باللغة العربية بعناية. ثم عرض الدعلم 
لفيديو. ثم أعطى التلاميذ الفيديو الدتحرؾ مرة أخرل بينما يشرح الجملة كاحد كاحدا في المحتول النص ل

الوقت لفهم لزتويات نص الدطالعة باللغة العربية مرة أخرل. كبعد أف يفهم التلاميذ, يقدـ الباحث 
  للتلاميذ  الذين درسوا من الفيديو )الصورة الدتحركة(.

بينما كاف في  ٜٓ,ٕٛ د )التجربة( كاف الدتوسط &أ نتائج الاختبار البعدم في الفصل الثامن ك 
 tفي الاختبار البعدم درجة  t. يظُهر حساب اختبار ٕٙ,ٜٚ ج )فئة التحكم( &ب لمجموعة الثامنة ا

hitung  (ٕٙ,ٕٕٙ )> t tabel     (ٕ,ٖٓٔ٘ٚ لشا يعتٍ كجود فرؽ متوسط )ُكالفصل التجريبي الفصل بت 
 .aHكيرفض  aH. لذا لؽكن الاستنتاج أف ىذا البحث يقبل الضابط
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 الباب الأوّل
 الدقدمة

 الدوافع لاختيار الدوضوع .أ 
مهم لخلق بشر على دراية كثقافة كأتقياء قادرين على مواجهة  بيةالتً 

ا أذكياء كلديهم تلاميذلد يسوؼ  ,التحديات في عصر العولدة. مع التعليم
ىذا ىو عامل  يوجدكالدهارات التي لغب تطويرىا في كسط المجتمع. لالكفاءة 

. أحد العوامل الرئيسية ىو قدرة الدعلم على بيةفي التً  تلاميذحاسم لنجاح ال
التعلم حتى  ليستخدـ يساعد كيتعلُّم.   في ىذه العملية لاستخداـ الوسائ

 لؽكن أف يعمل التعلم جيد.
الرسائل أك  يخبرالتعلم ىي أم شيء لؽكن استخدامو ل لكسائ

 تلاميذلؽكن أف برفز انتباه ال حتىالدعلومات في عملية التدريس كالتعلم 
الدعلومات.  لسبر كمرسل  بتُ للؽكن أيضنا تفستَ الوسائ ٔكاىتمامهم بالتعلم.

. ىو ما يسمى بالتعلم تلاميذل بتُ الدعلمتُ كالوصّ مك  لإف استخداـ الوسائ
التي الدادّة  الدساعدة ليواصل ةالنشطتاج لػ ىذا التعلمإفّ  ,بعبارة أخرل

ىو أحد العناصر الدهمة في عملية التعليم  التعلم سيتعلمونها. حتى كسائل
كما  كسائل التعليم طريقةإلى جانب العناصر الأخرل مثل النماذج كال, كالتعلم

ليمية مطلبان أك حتى ضركرة كل عملية تعفي   لإلى ذلك. أصبح استخداـ الوسائ
 يرلفي عملية التعلم.  لمن الخبراء ألعية استخداـ الوسائ عبّر لكل معلم. 

                                                           
 ٓٔ. ص ,رسادا(فت.راجاكرافيندك فمبلاجاراف )جاكارتا: فمديا  ,ازىار ,ارشاد ٔ
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 وكيوضح تلاميذ,تعلم ال فعافي التعلم يعمل كد لركسماف بأف استخداـ الوسائ
 ٕستيعاب.يعزز الإ ك التجريدية,فاىيم م كييسّره

 يستفزّ اليك أف كسائل التعليم لؽكن أف لع عبّر  ,كبساشينا مع الرأم أعلاه
ا  لػمل حتى ,الدافع كالتحفيز لأنشطة التعلم يستفزّ  ك ,اىتمامنا كشغفنا جديدن
لؽكن أف إلاّ  أنو سورياني ترل ,علاكة على ذلك ٖ.تلاميذتأثتَات نفسية على ال

 يذتلاملؽكن أف يساعد ال لفإف استخداـ الوسائيستفزّ دافعا ك إنتباه التلاميذ, 
ف كثّ ي تسهيل التفستَ ك موثوقة كمتعة ك كتقديم البيانات بد, الفهم ترقيةعلى 

 ٗتقديم البيانات.
التعلم  للؽكن الاستنتاج أف كسائ ,بناءن على أكصاؼ ىؤلاء الخبراء
لأنو في عملية التعلم ىناؾ رسائل , عنصر مهم للمساعدة في عملية التعلم
تعليم. ينقل الموضوع  من ىي لزتوللغب توصيلها. عادة ما تكوف الرسالة 

ت ئاباستخداـ إجرا ائلوسالمن خلاؿ  تلاميذإلى ال من الدعلم ىذه الرسائل
التعليمية  لمشى استخداـ الوسائيو من الدهم, تعليمية معينة. إلى جانب ذلك
 paradigma student centered) حوؿ التلاميذ أيضنا مع لظوذج التعلم الدتمحور

learning)  برالدعلم لؼ ثّللؽ لاحيث  التلاميذ,أك التعلم الدتمحور حوؿ 
بل كوسيلة كتسهيلات. في ىذا النوع من , كمصدر للمعرفة  ,للمعلومات

                                                           
 ٜٗ-ٖٜ. ص  ,غ: الفابتانوتر. باندك فمبلاجاراف برباسيس كومفبلاجار داف (. ٖٕٔٓركسماف. ) ٕ
 اديتيا باكتي. ليتً جغ: ننديديكاف. باندك ف(. مديا ٜٜٗٔأك. ) ,ىاماليك ٖ
سمينار ناسيوناؿ تكنولوكي  غركسيديفمبلاجاراف برباسيس إيت. فاف مديا غمباغف(. ٕٚٔٓف. ), سورياني ٗ

‌ٕ. ص ,نديديكافف
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الفعالية كالكفاءة في برقيق  ترقيةعلى  للؽكن أف يساعد كجود الوسائ ,التعلم
 حيث يطُلب من الدعلمتُ, في التعلم لخاصة في استخداـ الوسائ ٘.غرضالأ

 الدستخدمة كفقنا للغرض. لتطوير كبرستُ الوسائالكنوا أف لؽ
 لؽكن استخدامها في التعلم كىي: لىناؾ ثلاثة أنواع من الوسائ

 كىي: ,ىناؾ ثلاث كسائل ,بشكل عاـ
 يةلسمعا لكسائ .ٔ
 البصرية لكسائ .ٕ
 ٙالسمعية البصرية. لكسائ .ٖ

 في إذف ,عملية التعلم أكثر تنوعا قيةكمحاكلة لتً   أعلاه, فيما يتعلق بدا
 .الدطالعةم يكخاصة في تعل ,التعلم لكسائ كجودعملية التعلم من الضركرم 

ها من التلاميذ في معهد يدرسعادة ما طالعة ىى أحد دراسية الدم يتعل
ة رسالالشهيق, لػتول القصص طالعة لػتول عن الد تعليم. ىذا الإسلامية

سيُطلب من  ,في ىذا الدرس. حاديث للنبي حمدالأبعضها مأخوذ من  لغابيةالإ
 لأنها مكتوبة بالنص العربي. ,مفاتيحها فهم النصوص العربية كل تلاميذال

في تعليم الدطالعة,  يتمتٌ الصورة الدتحركة  لكسائ هجدأف يو  مع يوطّد
يتمتٌ أف لؽكن التلاميذ  كلكنشرح, الالتلاميذ ليس فقط فهما في النص 

                                                           
”. ركمديا فلاصجمامبلاجاراف مابساتيكا دغاف فغمباغاف مديا ف“ ,ليذ شاحمد ,نوفريزاؿ ,ربهاف مشكور ٘
  ٜٚٔص.  ٕٚٔٓ, ٕنو.  ,ٛفوؿ.  ,نديديكاف مابساتيكافجورناؿ 
يوجياكارتا: تراس,  )جت. إم؛متودم -احمد مهتادم انصارم, فغاجاراف باىاسا عرب مديا داف متود ٙ
 ٕٛص.  ,(ٜٕٓٓ
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من هم التي يفهمونهالخلاصة أك الرسالة  ك خبر المحتولالأالتحدث أك أيضا, 
 الدطالعة.نص 

الثانوية  مدرسةفي  الدلاحظات كالدقابلات مع الباحثبناءن على نتائج 
إلا باستخداـ الدطالعة عملية التعلم يعمل ، حتى الآف لَ دارالسلاـ كفهينج ٔٓ
كلَ استخداـ كسائل البصرية كصورة  بسيطة مثل الكتب الددرسية لكسائ

كطرؽ التعلم التي  بديل لؽكن استخدامها في التعلمال لكسائ متحركة مثل أحده
حتى . ةدادكف أم شيء لستلف عن الطريقة تسليم الد, الرتيبطرؽ  يعمل 

يصيب التلاميذ الصعب لفهم الدادة في دراسة دركس الدطالعة, إذا سأؿ عن 
غتَ  م الدطالعةيلغة العربية ثّم النشاط التلاميذ في عملية تعلالدادة الدطالعة في ال

 .الأقصى كنتيجة التعليم غتَ الفعالية
جديدة في عملية  وسائلال الضركرملػتاج  ,الباحث يظن ,لذلك

, مع يتمتٌ أف يوجده الصورة الدتحركة لباستخداـ كسائ, يعتٍ التدريس كالتعلم
, لؽكن أف يرقي بالإضافة إلى ذلكالدافع على التلاميذ ليعلّم تعليم الدطالعة. 

 . الصورة الدتحركةل التعلم بشكل كسائالتلاميذ النتيجة في تعليما جدا بطرقة 
فعالية , يقصد الكاتب لعلاهىذا التحليل يذكر الكاتب  ربدا من

يرفع أف يبحث  باحث, ففي تدريس الدطالعةالصورة الدتحركة  لكسائ ـاستخدإ
في تدريس الدطالعة لدى  الصورة الدتحركة لاستخدام وسائفعالية  :بدوضوع 

 .دارالسلام كفهينج 10الثانوية  التلاميذ للصف الثامن في مدرسة
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 تعيين الدسألة .ب 
 الدشكلاتفعبر الكاتب  ,أعلاه الدكافع الاختيار الدوضوعبناءن على 

 سبيحث في ىاذا البحث كما يأتي : التي
 طرؽ التعلم الرتيب. .ٔ
 لكوسائالصورة الدتحركة   للَ تستخدـ كسائ الددرس يعلّمعملية التعلم التي  .ٕ

 بديل لؽكن استخدامها في التعلم.
 .مدرسلكل  ينبغيعملية التعلم مطلبنا أك حتى  يكوف .ٖ
 .غتَ الأقصى الدطالعةم يالنشاط التلاميذ في عملية تعل .ٗ

 تعبير الدسألة .ج 
الدسألة  كتعبتَأف يعبر أسئلة البحث   أعلاه ، لؽكن التحليلبناءن على 

 في ىذا البحث, كما يأتي :
في درس الدطالعة لدل الصورة الدتحركة  لاستخداـ كسائ كاف  كيف .ٔ

 ؟ دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  التلاميذ للصف الثامن في مدرسة
الدطالعة فعاؿ في تعلم الصورة الدتحركة  لاستخداـ كسائ فعاليةكيف كاف  .ٕ

 ؟ دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  لدل التلاميذ للصف الثامن في مدرسة
 تحديد الدسألة .د 

لايوسع أف يذكر الوقت,  ىذا البحث أعلاه كالدسألة  بناءن على تعبتَ
 فعالية : على ىذه الدشكلةدراسي, فاىتم البحث القدرة الالنفقة, القوة ك 
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في تدريس الدطالعة لدى التلاميذ للصف  الصورة الدتحركة لاستخدام وسائ
 دارالسلام كفهينج. 10الثانوية  الثامن في مدرسة

 أغراض البحث .ه 
 ىي: أغراض البحثىذه  ماأ

في درس الدطالعة لدل الصورة الدتحركة  لاستخداـ كسائ كيفية  عرفةلد .ٔ
 ؟ دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  التلاميذ للصف الثامن في مدرسة

الدطالعة لدل فعاؿ في تعلم الصورة الدتحركة  لاستخداـ كسائ فعالية عرفةلد .ٕ
 ؟ دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  التلاميذ للصف الثامن في مدرسة

 فوائد البحث .و 
 من ىذا البحث ىي: يأخذ أف الفوائد لؽكنأما  

 الفوائد النظرية .ٔ
 فعالية على القراء عن معلوماتيتمتٍ أف يأخبر ىذا البحث 

الدطالعة لدل التلاميذ للصف  في درسالصورة الدتحركة كسائل   استخداـ
زيد ك التًقية الجودة دارالسلاـ كفهينج, الد ٔٓالثانوية  ةالثامن في مدرس

 .في التعلمالتلاميذ 
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 عمليةالفوائد  .ٕ
 معلم‌.أ 

الصورة الدتحركة  كسائل استخداـ فعالية عن درسيعرؼ الد كي
الثانوية  تدريس الدطالعة لدل التلاميذ للصف الثامن في مدرسة في

 .دارالسلاـ كفهينج ٔٓ
 تلاميذال‌.ب 

, تعبا درسنا صعبنا تليس الدطالعة, تعليمخاصة في  ,تلاميذال أ. يتيقن
. ك  لشلان

 .الدطالعة تعليمفي  تلاميذال قدرة ودة كالج ب. يتطور
 .الدطالعة تعليم فى أنشطة الدخلص كسائل يعطي ج.

 الددرسة‌.ج 
الدادة ك  لغعل أف لؽكن ة النتيجة عن ىذا البحث,للمدرسيبحث 

 في جودة تًقيةل الصورة الدتحركةكسائل  استخداـمدخلات جيدة من 
 .تلاميذلل الدطالعة دريست

 للباحث‌.د 
الصورة  لداـ كسائستخباعرؼ لصاح الباحث في فهم ألعية يل‌.أ 

 .في تدريس الدطالعة الدتحركة
 ا.درسم يكوففي الدستقبل عندما  الزادتكوف ل‌.ب 
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 الباب الثاني
 اساس نظرى

 فعالية التعلمأ. 
 تعريف فعالية التعلم .0

ا يعتٍ برقيقها. لش ,أم الفعالية , الفعالية من اللغة الإلصليزيةتأتي
من كلمة فعاؿ التي  تنبع الفعالية, في اللغة الإندكنيسية ,كفي الوقت نفسو

في  التلاميذعن قصد كعلى الذدؼ. فعالية التعلم ىي لصاح  ,تعتٍ النجاح
الآخرين في كل من الفصل كخارجو  التلاميذالتفاعل مع الدعلمتُ كمع 

للحصوؿ على الغرض من أنشطة التدريس كالتعلم. لؽكن رؤية فعالية 
في الدشاركة في أنشطة التعلم  التلاميذأنشطة التدريس كالتعلم من أنشطة 

ن أف تعمل فعالية أنشطة التدريس كالتعلم بفعالية ككفاءة مباشرة. لؽك
ككذلك مع  التلاميذعندما تكوف ىناؾ علاقة تفاعل بتُ الدعلمتُ ك 

  ٚ.الآخرين التلاميذ
لؽكن استخداـ فعالية التعلم كمقياس لنجاح الطالب في  ,لذلك

مع  ذالتلاميالآخرين أك  التلاميذمع  التلاميذعملية التعلم التي يقوـ بها 
الدعلمتُ من أجل برقيق الغرض من أنشطة التدريس كالتعلم. لؽكن إدارة 
أنشطة التدريس كالتعلم بشكل فعاؿ عندما تكوف ىناؾ تغيتَات إلغابية 

                                                           
, ٜ(, دالالرورناؿ فنديديكاف أكسيا ديتٍ, فوؿ, ٕ٘ٔٓاكاتي, إيفكتيفيتاس فمبلاجاراف, )حمر  ةفيفع ٚ

 .ٚٔ, ص. ٔإيديسي 
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كيكوف الحصوؿ على نتائج تعليمية مرضية يتماشى مع  التلاميذفي 
(KKK) .التي تم تنفيذىا 

لى النحو الخبراء عسيتم شرح تعريف الفعالية من قبل بعض 
 ,اـ بالأعماؿ الصحيحةفإف فعالية التعلم ىي القي ,التالي. كفقنا لديارسو

ق لشا يعتٍ مستول جودة التعليم الذم لؽكن قياسو بناءن على مستول برقي
فإف فعالية التعلم ىي  ,كبحسب لعاليك ,أىداؼ التعلم. كفي الوقت نفسو

  ٛتقدلؽها أثناء عملية التعلم. توفتَ الفرص لتعلم فهم الدفاىيم التي تم
لؽكن استنتاج أف فعالية  ,أعلاه بناءن على أفكار الخبراء الدوصوفة

أنشطة التدريس كالتعلم ىي التنفيذ السلس لأنشطة التعلم عبر الإنتًنت 
في دراسة الدواد التعليمية التي شرحها الدعلم.  التلاميذالتي تهدؼ إلى راحة 

م عبر الإنتًنت في ىذه الدراسة من خلاؿ عملية لؽكن برليل فعالية التعل
ينُظر إليو أيضنا على  ,نتًنت. بالإضافة إلى ذلكتنفيذ التعلم عبر الإ

 أساس مؤشرات فعالية التعلم عبر الإنتًنت.
الجوانب التي لغب مراعاتها لتحقيق التعلم الفعاؿ ىناؾ العديد من 

ى إجراء قادرين عل( مطلوب من الدعلمتُ أف يكونوا ٔبدا في ذلك: 
( عمليات تعلم جيدة مع تسليم الدواد من ٕ ,برضتَات منهجية للتدريس
( الوقت ٖ ,العديد من الاختلافات التعليميةقبل الدعلمتُ باستخداـ 

الدعلمتُ  ( لدلٗ ,لاؿ تتم عملية التعلم بشكل فعاؿالذم يقضيو خ
                                                           

, ٜ(, دالالرورناؿ فنديديكاف أكسيا ديتٍ, فوؿ, ٕ٘ٔٓ, إيفكتيفيتاس فمبلاجاراف, )اكاتيحمر  ةفيفع ٛ
 .ٚٔ, ص. ٔإيديسي 
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 ٜ.التلاميذعلمتُ ك ( ىناؾ علاقة تفاعلية بتُ الد٘ ,دافعية عالية التلاميذك 
لم الفعاؿ عن دكر لا لؽكن فصل التع ,كفقنا لساني ,كفي الوقت نفسو

كبيئة التعلم  ,التلاميذكمشاركة , لتعلم الفعالةكظركؼ ا ,الدعلم الفعاؿ
  ٓٔالداعمة.

لؽكن القوؿ أف التعلم فعاؿ إذا تم تضمتُ كل من  ,كبالتالي
مؤشر تعليمي يعتبر غتَ ىناؾ مؤشرات التعلم في مستول جيد. إذا كاف 

 فلا لؽكن إعلاف التعلم كنشاط تعليمي كتعليمي فعاؿ. ,جيد
 خصائص التعلم الفعال .2

فإف  ,بامباغ كارسيتاالدقتبس من  إيككن ك كاكجهاؾ رأل
 خصائص التعلم الفعاؿ ىي:

مقيمتُ نشطتُ لبيئتهم من خلاؿ الدلاحظة كالدقارنة  التلاميذيصبح ‌.أ 
كإلغاد أكجو التشابو كالاختلاؼ كتشكيل الدفاىيم كالتعميمات بناءن 

 على أكجو التشابو الدوجودة
 يوفر الدعلم الدادة كمحور للتفكتَ كالتفاعل في الدركس‌.ب 
 بالكامل على التقييم التلاميذتعتمد أنشطة ‌.ج 
في برليل  تلاميذوفتَ التوجيو كالإرشاد لليشارؾ الدعلموف بنشاط في ت‌.د 

 الدعلومات
                                                           

، ٕٙٔٓرنامديا كركؼ، فجاكارتا:  ,و, تورم بلاجار داف فمبلاجاراف دم سكولاه داسارتناأحمد سوس ٜ
 ٘٘ص 

 ٔٗ, ص ٕ٘ٔٓرضواف عبد الله ساني, إينوفاسي فمبلاجاراف, جاكارتا: فت بومي اكسارا,  ٓٔ
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 إتقاف توجيو التعلم لمحتول الدرس كتنمية مهارات التفكتَ‌.ق 
يستخدـ الدعلموف تقنيات التعلم التي بزتلف كفقنا لأىداؼ الدعلم ‌.ك 

 ٔٔكأسلوب تعلمو.
 بامباغ كارسيتانقلا عن  ككتتوبا ك كرايكهت رأل ,في غضوف ذلك

 كىي: ,سبعة مؤشرات تظهر التعلم الفعاؿخلص إلى أف ىناؾ 
 بشكل جيدتنظيم التعلم ‌.أ 
 يتواصل بفاعلية‌.ب 
 إتقاف كحماس في الدوضوع‌.ج 
 الدوقف الإلغابي بذاه الدتعلمتُ‌.د 
 إعطاء الامتحانات كالدرجات العادلة‌.ق 
 الدركنة في نهج التعلم‌.ك 
 ٕٔجيدة التلاميذنتائج تعلم ‌.ز 

لؽكن استنتاج أف فعالية التعلم لؽكن أف بردث  ,من الشرح أعلاه
كعملية التعلم  ,طيط للتعلم الذم يقوـ بو الدعلمبسبب التحضتَ أك التخ

 .تلاميذكتنتج نتائج تعليمية جيدة لل ,لشتعة كليست لشلة
 

                                                           
(, ٕٛٓٓرينركا جيفتا, , تكنولوكي فمبلاجاراف لانداساف داف افليكاسييا, )جاكارتا: مبانج كرسيتابا ٔٔ

 ٜٕٓ-ٜٕٛص. 
(, ٕٛٓٓفمبلاجاراف لانداساف داف افليكاسييا, )جاكارتا: رينركا جيفتا,  ولوكي, تكنمبانج كرسيتابا ٕٔ

 ٜٕٓ-ٜٕٛ. ص
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 وسائل التعليم باللغة العربيةب. 
 . تعريف الوسائل 0

. كلمة كسيلة من اللاتينية التي ىي أداة قناة الاتصاؿ ىيائل الوس
صيغة الجمع لكلمة "كسائل". تعتٍ الوسائل حرفينا كسيطنا, أم كسيلة 

. بعض الأشياء (a source)كمستلم الرسالة  (a recoiver)بتُ مصدر الرسالة 
الددرجة في كسائل ىي الأفلاـ كالتلفزيوف كالرسوـ البيانية كالوسائل 

 ٖٔكأجهزة الكمبيوتر كما إلى ذلك. (printed material)الدطبوعة 
 ,كسائل ىي أداة لؽكن أف تساعد في الاحتياجات كالأنشطة

 كالتي الطبيعة لؽكن أف تسهل على أم شخص يستخدمها.
بخاصة, تعريف الوسائل في العملية التعليم ليعتٍ على أنو أدكات 

الدعلومات رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية ليأخذ كينهجو كيرتبّو كإعادة 
 ٗٔالبصرية أك اللفظية.

يوجوده أف لػسّ الوسائل يساعد الألعية في عملية التدريس 
كذلك لأف الدعلم سيكوف سهلان في أنشطتو التعليمية كلؽكن أف  , كالتعلم

 يتًقي من انتباه التلاميذ لأنشطتهم التعليمية.
 (Natinal Education Association/ NEA)لجمعية التًبية الوطنية  رأل

 ,فإف كسائل ىي أشكاؿ من الاتصاؿ, في كتاب عارؼ سدلؽاف كآخركف
                                                           

. ص(, ٕٔٔٓ, رسسفاكارتا: ديفا يرتاما. )جوجفت , جت بانتو فغاجارافآلااـ غدياف إيندريانا, را ٖٔ
ٖٔ 

 ٖ. ص(, ٕٔٔٓ ,رسادافرافيندك ك. )جاكارتا: فت  ٗٔجت.  ,مديا فمبلاجاراف ,ازىار رشاد ٗٔ
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  كمعداتها. لغب التلاعب بوسائل ,البصرية سواء الدطبوعة أك السمعية
ىي أم شيء لؽكن  لالقيد ىو أف الوسائأمّا كظهورىا كسماعها كقراءتها. 

أفكار يمكن أف برفز لمن الدرسل إلى الدستلم تسلمو الرسالة لاستخدامو 
بطريقة بردث عملية  تلميذكاىتماـ ال كانتباه كمشاعر كاىتمامات

 ٘ٔالتعلم.
على أنها شيء لؽكنو نقل  للؽكن تعريف الوسائ ,في أنشطة التعلم

 ٙٔ.تلاميذالدعلومات كالدعرفة في التفاعلات الدستمرة بتُ الدعلمتُ كال
على أنها شيء لؽكن  للؽكن تعريف الوسائ ,في أنشطة التعلم
ه الاتصاؿ كالرسائل. في أنشطة التدريس عطااستخدامو كوسيلة لأ

ا كمفيدناىي أم تعد كسائل , كالتعلم حيث لؽكن أف يكوف  ,شيئنا جيدن
 .تلاميذاتصاؿ بتُ الدعلمتُ كال موصّل

 . أنواع وسائل التعليم2
 من ,الدعركفة اليوـ لكبتَ من أنواع كأشكاؿ الوسائ  كفىىناؾ  

 لكمن السهل كالدتاح بشكل طبيعي إلى الوسائ, البسيطة إلى عالية التقنية
 على الدعلمتُ تصميمها بأنفسهم. نبغىالتي ي

                                                           
تانيا, ) جاكارتا: فت راجا  آرؼ س سودلؽاف, دكك, مديا فنديديكاف: فغرتياف, فغمباغاف, داف فمانفاعا ٘ٔ

 ٚ. ص(, ٕٚٓٓكرافيندك فرسادا, 
برم سوتيكنو, ستًاتكي بلاجار مغاجار" ستًاتكي موكجودكاف فمبلاجاراف صداف  الرحمن تحفوفوه ف ٙٔ

 ٚٙ. ص(, ٕٚٓٓ: فت رفيكا اديتاما, غنباندك ) ,يسلامإكونسف   &برماكنا ملالوم فناناماف كونسف أكموـ 
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 البصريةسمعية ك ال لإلى كسائ لتنقسم الوسائ ,من نوعها ينظَرُ 
 .بصريةالسمعية الك 
 كسائل السمعية .ٔ

كسائل السمعية ىو أم شيء  ,في القاموس الكبتَ للعلوـ
كيتم  ,يرتبط الصوت بحاسة السمع ٚٔمتعلق بالصوت أك الأصوات.

سواء كانت لفظية  ,التعبتَ عن الرسالة الدراد نقلها برموز سمعية
 ٛٔ)بالكلمات/اللغة الدنطوقة( أك غتَ لفظية.

 كسائل البصرية .ٕ
يعمل كالبصر  ,كسائل البصرية ىي أشياء مرتبطة بالبصر

يتم إنتاجها أك حدكثها   ,تلقيو من خلاؿ حاسة البصرالذم يتم 
 ٜٔكصورة في الذاكرة.

 السمعية كالبصرية لالوسائ .ٖ
السمعي البصرم ىو كسيلة مساعدة بصرية لؽكن التقاطها 

أم تلك التي برتوم على عناصر  ,بحاسة العتُ كحاسة السمع
                                                           

ساؼ ـ. داكوف, كاموس بسار إيلمو فغتاىواف, )جاكارتا: لدباكا فغكاجياف كبودايااف نوسانتارا )لفكن(, ٚٔ
 .ٔٛ(, ص. ٕٙٓٓ

إيت. اؿ, مديا فنديديكاف فغرتياف, فغمباغاف داف فمانفااتانيا, )جاكارتا: فت.راجا   ,عارؼ س. سادلؽافٛٔ
 ٜٗ(, ص. ٕٙٓٓكرافيندك فرسادا, 

ساؼ ـ. داكوف, كاموس بسار إيلمو فغتاىواف, )جاكارتا: لدباكا فغكاجياف كبودايااف نوسانتارا )لڤكن(, ٜٔ
 ٔٛ(, ص. ٕٙٓٓ
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كبالنظر إلى الفهم التفصيلي للمكونات  ٕٓالصوت كعناصر الصور.
لؽكن أف نستنتج أف كسائل التعلم السمعية كالبصرية ىي  ,جودةالدو 

مرافق أك بنية برتية يتم استيعابها من خلاؿ البصر كالسمع كالتي 
 تستخدـ للمساعدة في برقيق أىداؼ التعلم.

 ,من الصمت السمعي البصرم البصرية الدسموعة لكسائ تتكوف
 الصمت مثل الشرائح الصوتية ةتعرض الصوت كالصور  لكىي كسائ

(Sound slides) .التي  لأم الوسائ ,صوت الحركة ٕٔكالأفلاـ الصوتية
لؽكنها عرض عناصر الصوت كالصورة الدتحركة مثل الأفلاـ الصوتية 

 كأشرطة الفيديو.
السمعية البصرية إلى مواد  لتنقسم الوسائ ,من الدوقف ينظر

أم عناصر الصوت كالصورة الناشئة عن  ,بصرية خالصةالسمعية ك ال
. في حتُ أف الصوت (Audio Cassette)سمعي مصدر مثل فيلم كاسيت 

على  ,أم عناصر الصوت كالصورة من مصادر لستلفة ,البصرم ليس نقينا
سبيل الدثاؿ فيلم إطار صوت حيث تأتي عناصر الصورة من جهاز عرض 

 ٕٕشرائح كتأتي عناصر الصوت من نوع مسجل.

                                                           
(, ٕٜٛٔدا ڤويرباكاكابذا ق. ا. ق ىاراىاؼ, إينسيكلوفدم فنديديكاف, )جاكارتا: كونوغ اكوغ, سويكار ٕٓ

 .ٕٖص. 
 ٕٔ(, ص. ٕٕٓٓ, فرسبشتَدين عثماف داف اناكير, مديا فمبلاجاراف, )جاكارتا: ديفوتات  ٕٔ
‌ٕٗ. ص(, ٕٕٓٓ., فرسماف داف اناكير, مديا فمبلاجاراف, )جاكارتا: ديفوتات عثبشتَدين  ٕٕ
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كلعا  ,)اثناف( ٕإلى  ليتم تقسيم الوسائ ,طلاقنا من قوة التغطيةان
ذات قوة قابلة للطي كاسعة كمتزامنة. لا يقتصر استخداـ  لأكلان كسائ

على الدكاف كالدساحة كلؽكن أف تصل إلى عدد كبتَ من  لىذه الوسائ
كسائل إعلاـ ذات تغطية لزدكدة بالدكاف  ,في نفس الوقت. ثانيان  تلاميذال

في استخدامها مساحة كمكاف خاصتُ  لكالدكاف. تتطلب ىذه الوسائ
مثل الأفلاـ كالشرائح الصوتية كلرموعات الأفلاـ التي لغب أف تستخدـ 

 الأماكن الدغلقة كالدظلمة.
"عند النظر إليها من  ,كفقنا لبوبوه فتحركماف كسوبرم سوتكنو

أم  ,إلى أكؿ كسيط بسيط لتنقسم الوسائ ,صنعت منهاالدادة التي 
 ,التي يسهل الحصوؿ على مكوناتها الأساسية بأسعار منخفضة لالوسائ

 ,الدعقدة لالوسائ ,كلا يصعب استخدامها. ثانينا ,كطريقة صنعها سهلة
كالأدكات  ,التي برتوم على مواد يصعب الحصوؿ عليها لأم الوسائ

 ر باىظة الثمن نسبينا.ليست رخيصة الصنع كالأسعا
تنقسم  للؽكن استنتاج أف أنواع الوسائ ,من الوصف الدوصوؼ

 ٕإلى  ليتم تقسيم الوسائ ,بينما بالحكم من قوة التغطية ,أنواع ٖإلى 
 للعا الوسائ ,إلى نوعتُ البصرية الدسموعةل )اثناف(. تنقسم الوسائ

السمعية كالبصرية غتَ النقية. كمن  لالسمعية كالبصرية النقية كالوسائ
. لأفضل من نوعي الوسائ كالبصرية عةيالدسم لفإف الوسائ ,حيث الأنواع
لذلك من الدتوقع  ,أم لؽكن رؤيتها كسماعها ,أكثر اكتمالا لىذه الوسائ
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أكثر ملاءمة لعملية التدريس كأنشطة  لأف يكوف ىذا النوع من الوسائ
 التعلم.

 ائل وسال. فوائد ووظائف 3
موجودة في البداية فقط كأداة في أنشطة التدريس  لكانت الوسائ

من أجل  تلاميذأم في شكل أداة لؽكن أف توفر الخبرات الدرئية لل ,كالتعلم
تشجيع برفيز التعلم كالتحصيل التعليمي لتوضيح كتبسيط الدفاىيم 

لؽكن أف  ,كبالتالي ٖٕالدعقدة كالمجردة إلى أبسط كملموس كسهل. لفهم.
 لتعمل على تعزيز الاستيعاب كلؽكن إجراء مراجع لدواد التعلم ككسائ

 أكثر إثارة للاىتماـ.التدريس
كأكضح بستَ الدين عثماف كأسناكر كظيفة التدريس في عملية 

  ٕٗعلى النحو التالي: تلاميذتعلم ال
كيساعد في تسهيل التدريس على  تلاميذيساعد في تسهيل التعلم لل‌.أ 

 الددرستُ.
 يوفر بذربة أكثر كاقعية )لؽكن أف يصبح الدلخص ملموسنا(.‌.ب 
 بشكل أكبر )مسار الدرس ليس لشلان(. تلاميذاجذب انتباه ال‌.ج 
لؽكن تنشيط جميع حواس الطالب ، كلؽكن أف يقابل ضعف إحدل ‌.د 

 الحواس قوة الحواس الأخرل.
                                                           

 ٕٗ. ص(, ٕٕٓٓ, فرسماف, مديا فغاجاراف, )جاكارتا: جيفوتات عثاسناكير داف ـ. بشتَدين  ٖٕ
(, ٖٕٓٓماف داف اسناكير, مديا فمبلاجاراف, )جاكارتا: فت راجا كرافيندك فرسادا, عثـ. بشتَدين  ٕٗ

 ٕ٘-ٕٗص. 
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 مزيد من الاىتماـ كالاىتماـ بالتعلم.‌.ق 
 بالواقع.لؽكن أف يستحضر عالَ النظرية ‌.ك 

 التعلم ىي: لكآخركف بأف فوائد كسائ سوكنالغادؿ 
ا.‌.أ   لؽكن أف يكوف تسليم الدواد التعليمية موحدن
 تصبح عملية التعلم أكثر إثارة للاىتماـ‌.ب 
 تصبح عملية التعلم أكثر تفاعلية‌.ج 
 لؽكن تقليل مقدار كقت التدريس كالتعلم.‌.د 
 لؽكن برستُ جودة التعلم‌.ق 
  أم مكاف كزماف.لؽكن أف بردث عملية التعلم في‌.ك 
 لؽكن برستُ الدوقف الإلغابي بذاه عملية التعلم.‌.ز 
 لؽكن أف يتغتَ دكر الدعلم في ابذاه أكثر إلغابية كإنتاجية.‌.ح 

ا للمعلمتُ في نقل التعلم  ,كبالتالي فإف كسائل الإعلاـ مفيدة جدن
 لتحقيق الأىداؼ الدراد برقيقها على النحو الأمثل.

 أفلاـ صوتية‌.أ 
التي لؽكن الحصوؿ عليها من استخداـ الفيلم   من بتُ الدزايا

 كوسيلة تعليمية ما يلي:
 لؽكن أف تصف الأفلاـ عملية .ٔ
 لؽكن أف بزلق انطباعنا عن الدكاف كالزماف .ٕ
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 تعليمية لالصور الدتحركة كوسائ ل. استخدام وسائج
 الدتحركة الصورة الفيديو لتعريف وسائ .0

 إلكتًكنية قادرة على الجمع بتُ التقنيات لالفيديو عبارة عن كسائ
كفي ٕ٘الصوتية كالدرئية معنا لإنتاج عرض تقدلؽي ديناميكي كمثتَ للاىتماـ.

بدا في  ,يعد الفيديو كسيلة لنقل الرسائل ,رأل ستيوسارم ,الوقت نفسو
ذلك الوسائط الدرئية كالدسموعة أك الوسائط السمعية. لؽكن إنشاء 

ككسائط  (DDD)كأقراص  (DCD)مقاطع الفيديو على شكل أقراص 
ا في أم بحيث يسهل حملها كاستخدامه ,(eHuTuoY)الإنتًنت مثل 

فهي سهلة الاستخداـ كلؽكن الوصوؿ إليها  ,مكاف. بالإضافة إلى ذلك
ىناؾ عدة أنواع من مقاطع الفيديو التي لؽكن ٕٙعلى نطاؽ كاسع.

فيديو تعليمية للرسوـ  استخدامها لوسائل الإعلاـ التعليمية، مثل مقاطع
كمقاطع فيديو للمعلمتُ تشرح الدواد، كمقاطع فيديو على , الدتحركة

 شكل كتابة مع صوت كما إلى ذلك.
طاء الحياة. الدتحركة تأتي من الأنيما اليونانية التي تعتٍ إع صورةال

بينما الرسوـ الدتحركة نفسها عبارة عن فيلم لأشياء تبدك حية ، مصنوعة 
ود من التصوير الفوتوغرافي أك الصور أك الدمى أك الكتابة مع كج

                                                           
, ٕٚٔٓسمينار ڤنديديكاف ناسيوناؿ,  ,فنرافاف فيدك سباكام مديا فمبلاجاراف ,يوديانتو عارؼ ٕ٘

 ٖٕٗ, ص. ٔ – ٓ – ٛٓٓ٘ – ٕٓٙ – ٜٛٚإيسبن.
إيانا مايا سارم كساحات سياجياف, مديا فيدك ڤمبلاجاراف فاغكاس رامبوت لالصوتاف برباسيس كومفوتر  ٕٙ

 ٚ, ص. ٖٕٔٓافريل  ٔنو.  ٙفرككراـ ستودم تاتا رياس رامبوت, جورناؿ تكنولوكي فنديديكاف, فوؿ. 
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لإعطاء انطباع بالحركة عند  ,اختلافات طفيفة بتُ الإطارات
الدتحركة ىي  صورةفإف ال ,وس سهتَمغأ رأل ,بعد ذلكٕٚعرضها.

التي بست معالجتها بطريقة بسكنها من إنتاج  ةلرموعة من الصور 
بالإضافة إلى ذلك ، اقتًح ماير كمورينو في مراجعة علم النفس ٕٛالحركة.

التًبوم بعنواف الرسوـ الدتحركة كمساعدة لتعلم الوسائط الدتعددة أف 
الدعرفية في تعلم الرسوـ الدتحركة لؽكن أف تزيد من الاتساؽ كفقنا للنظرية 

ف عملية التعلم تستخدـ الوسائط الدتعددة. يعزز ىذا الرأم الافتًاض بأ
أف توفر سهولة في  كالتي لؽكن ,كخاصة كسائط الرسوـ الدتحركة ,الوسائط
 ٜٕ.التلاميذكذلك لزيادة برقيق لسرجات تعلم  ,تلاميذالفهم لل
ء الدتحركة ىي نشاط لتحريك كائن ثابت. يتم إعطا صورةال

الكائن الجامد دفعة من القوة كالحماس كالعاطفة ليصبح على قيد الحياة 
الدتحركة ىي كائن  صورةلذا فإف ال ٖٓكيتحرؾ أك يبدك على قيد الحياة.

ثابت يتم عرضو في صورة متحركة تبدك ككأنها تعيش كفقنا للشخصية 
                                                           

زادم ريساتا داف حتا مولانا, فنرافاف انيماسي داف سينماتوكرافي دالاـ فيلم انيماسي ستوفموتيوف  حمد نور ٕٚ
 ٕٗ, ص. ٕٙٔٓنوفمبر  ٕنو.  ٕ" جندراؿ سويديرماف ", جورناؿ مولتينتيجس, فوؿ. 

تيك, ) ياياساف  غ داف جاننر سيمارماتا, مديا داف مولتيمديا فمبلاجاراف : تورم داف فراكنوني ليمبو ط ٕٛ
 ٔٓٔ( ص. ٕٕٓٓ ,كيتا منوليس
كادؾ سوكيياسا داف سوكوجو, فغاركه مديا انيماسي ترىاداؼ ىاسيل بلاجار داف موتيفاسي بلاجار  ٜٕ

, ص. ٖٕٔٓفبركارم  ٔنو.  ٖسيسوا ماترم سيستم كليستًيكاف أكتوموتيف, جورناؿ فنديديكاف فوكاسي, فوؿ. 
ٕٜٔ 

. سفتمبر شاىفيتًم, م. "تكنيك انيما ٖٓ . ىالاماف ٕٔٔٓسي دالاـ دكنيا كومڤوتر". جورناؿ ساينتيكوـ
 ٖ/نو.ٓٔ. فوؿ. ٖ-ٔ
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الدكونة من عدة لرموعات من الصور التي تتغتَ بانتظاـ كبالتناكب كفقنا 
بحيث يكوف الفيديو الدعركض أكثر تنوعنا مع الصور الجذابة  ,للتصميم

 ٖٔ.التلاميذكالدلونة لؽكن أف تزيد القوة كبذذب تعلم 
الدتحركة ىو كسيلة  صورةفإف تعلم كسائط فيديو ال ,فركدة رأل

صور كلرهزة بالصوت بحيث لا تنُسى كبرافظ على تعليمية برتوم على 
رسائل التعلم. لؽكن استخداـ كسائط الفيديو الدتحركة كأداة تعليمية 

  ٕٖجاىزة للاستخداـ في أم كقت لنقل أىداؼ تعليمية معينة.
الفيديو الدتحركة كوسائط تعليمية. لؽكن  للؽكن استخداـ كسائ

كيز بشكل أكثر سهولة على على التً  التلاميذ لأف تساعد ىذه الوسائ
قبوؿ الدواد كفقنا لأىداؼ التعلم. لؽكن أف يكوف استخداـ كسائط 

االفيديو ا أف يركا كيسمعوا  تلاميذكلؽكن لل ,لدتحركة في عملية التعلم موحدن
من خلاؿ نفس الوسائط كيتلقوف نفس الدعلومات أيضنا. لؽكن لوسائط 

في نقل الدواد التي لا  ,كالجهدة ىذه أيضنا توفتَ الوقت الفيديو الدتحرك
لػتاجها الدعلم لتقديم أشياء ملموسة. مثل العمليات أك أنواع التًبة التي 

. بحيث تكوف التلاميذلغب أف تقدـ عدة أنواع من التًبة لعرضها على 
كسائط الفيديو الدتحركة ىذه جيدة جدنا لاستخدامها كقناة للمعلومات. 

                                                           
رليس اكوستتُ, فغمباغاف مديا فمبلاجاراف فيدك انيماسي دكا دلؽنسي سيتوس ڤكاكماف دم بوندكككسو  ٖٔ

 ٕٓ, ص. ٕٛٔٓتاىوف  ٔجورناؿ إيدككاسي, فوؿ.  ,دغاف مودؿ ادديي ماتا فلاجاراف سجاراه كلاس ؽ إيفس
إيستياناه, فغاركه فغكونااف مديا فيدك انيماسي ترىاداؼ ىاسيل بلاجار سيسوا   ةليلي رحمايانتي داف فريد ٕٖ

 ٖٓٗص.  ٕٛٔٓتاىوف  ٗٓنو.  ٙٓكلاس ؼ سدف س كوكوس سوكودكنو سيدكارجو, جفكسد, فوؿ. 
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 ,تلاميذتحركة ىذه مفاىيم خاطئة للحتى لا تسبب كسائط الفيديو الد
تتخلل لزتويات الوسائط صور أصلية للمواد الدقدمة كمرفقة بالصوت 
الدناسب. لؽكن عرض كسائط الفيديو الدتحركة ىذه بدساعدة شاشة 

 ٖٖأماـ الفصل كلؽكن أف يراىا الفصل بأكملو. (PCD)عرض 
لؽكن أف يؤدم استخداـ مقاطع الفيديو الدتحركة في عملية التعلم 

من الشعور بالدلل كالتعب لأنهم يصعب استيعابهم  التلاميذإلى منع 
ني لة كفهمهم. فوائد استخداـ مقاطع الفيديو الدتحركة الواردة في لر

الدقتبسة في لرلة إم كوستي اكوغ أككتا نكارا مادم ليانا جاندرا دكم ك 
ب( بذميل مظهر  ,كتركيزىم التلاميذأ( جذب انتباه  ىي نيغسيوايو 

د( تسهيل فهم  ,ج( تسهيل ترتيبات التعلم ,تعلمعملية التدريس كال
 ,بالإضافة إلى ذلكٖٗك ىػ( يستطيع شرح الدواد التي تعتبر صعبة. التلاميذ

صرحتا أف  إيدا باكوس سوريا مانوبا ك كوماغ سوكارنيالمجلات نقلان عن 
نتائج البحث السابق قالت إف مقاطع الفيديو الدتحركة أثبتت تأثتَىا 

 ٖ٘كنتائجها. التلاميذعلى عمليات تعلم 
                                                           

, فغاركه فغكونااف مديا فيدك انيماسي ترىاداؼ ىاسيل بلاجار سيسوا  إيستياناه ةليلي رحمايانتي داف فريد ٖٖ
 ٖٓٗص.  ٕٛٔٓتاىوف  ٗٓنو.  ٙٓكلاس ؼ سدف س كوكوس سوكودكنو سيدكارجو, جفكسد, فوؿ. 

منيغكاتكاف سماغات بلاجار سيسوا ملالوم  ,اندرا دكم داف إم كوستي اكوغ أككا نكاراج وني ماد ليان ٖٗ
 ٔنو.  ٛفيدك انيماسي إيفا فادا فكوؾ باىاساف سيستم فرنافاساف كلاس ؼ, جورناؿ إيدكتچو أكنديكصا, فوؿ. 

 ٖٕٔ, ص. ٕٕٔٓتاىوف 
غ سوكاريتٍ داف إيدا باكوس سوريا مانوابا, فيدك انيماسي فمفلاجاراف داريغ فادا ماتا فلاجاراف نكوما ٖ٘

 ٜٗ, ص. ٕٕٔٓتاىوف  ٔنو.  ٙا كلاس في سكولاه داسار, جورناؿ إيدكبذو أكنديكصا, فوؿ. إيف
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لؽكن استنتاج أف مقاطع الفيديو الدتحركة  ,بناءن على الشرح أعلاه
ىي لرموعة من مقاطع الفيديو التي برتوم على صور كصوت كفيديو 

يات الدواد التي سيتم تنفيذىا في عملية التعلم كالتي تشرح في الفيديو لزتو 
الدتحركة التعليمية لؽكن أف يزيد  صورةكلؽكن أف تتحسن مقاطع فيديو ال

 .التلاميذكنتائج تعلم  التلاميذفهم مواد تعلم 
  الدتحركة صورةأنواع ال. 2

توجد أنواع لستلفة  ,مقاطع فيديو رسوـ متحركة للتعلمعند إنشاء 
 صورةالدتحركة التي لؽكن استخدامها في إنشاء مقاطع فيديو  صورةالمن 

متحركة تعليمية. نقلان عن كتاب أكبر إسكندر في كتابو بعنواف تطبيقات 
يقوؿ إف ىناؾ  ,تكنولوجيا الدعلومات كالاتصالاتالتعلم القائمة على 

تعلم فيديوىات  ستة أنواع من الرسوـ الدتحركة لؽكن استخدامها في
كإليك عدة أنواع من الرسوـ الدتحركة التي لؽكن  ,تحركةالرسوـ الد
 كىي: ,ا لدعم التعلم في الفصل الدراسياستخدامه

 (2D Cartoon Animation) الدتحركة ثنائية الأبعاد صورةال‌.أ 
, ة يعرض صورنا تقليدية في بعدينالدتحرك صورةالنوع من 

 صورةكعادة ما تكوف ىذه الصور ثنائية الأبعاد في شكل 
 كاريكاتورية كيتم صنعها باستخداـ الدتجهات.
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 (3D Animation)   الدتحركة ثلاثية الأبعاد صورةال‌.ب 
 صورةالالدتحركة مصنوعة لتشبو الوضع الفعلي. في  صورةال

, الدتحركة الدعركضة ليست مسطحة صورةال ,الدتحركة ثلاثية الأبعاد
لؽكن رؤيتها من  ,الدتحركة ثنائية الأبعاد صورةالكما ىو الحاؿ في 

الدتحركة ثلاثية الأبعاد أفضل من  صورةاللذا فإف  ,أم كجهة نظر
 ثنائية الأبعاد.

 (Motion Graphics) الدتحركة صورةال‌.ج 
الدتحركة بالالتقاط.  صورةاللؽكن أيضنا تسمية ىذا النوع من 

الدتحركة ثلاثية الأبعاد إلى  صورةالىذا النوع لغعل من الدمكن نقل 
أيضنا لتحريك كلمة أك جملة  KHitHMالحياة. تُستخدـ رسومات 

(Typographic). 
 (Animation cMhHarHoftI)الدتحركة  صورةال‌.د 

الرسوـ الدتحركة التي تقدـ البيانات كالدعرفة بشكل مرئي في 
 (Animation cMhHarHoftI)الدتحركة  صورةالشكل فيديو. تم تصميم 

 لتوفتَ معلومات حوؿ البيانات بطريقة أكثر تشويقنا.
 (Stop Motion) إيقاؼ الحركة‌.ق 

الدتحركة التي بذمع بتُ عدة أجزاء من الصور  صورةال
الدتشابكة مع بعضها البعض بحيث تبدك كما لو كانت الصورة 

 تتحرؾ.
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 (Whiteboard) ألواح الكتابة ‌.ك 
حيث يوجد التي لؽكن أف توفر مرئيات  الدتحركة صورةال

 ٖٙشخص يقوـ بالرسم كالكتابة على سطح السبورة.
 الدتحركة صورةال صناعةعملية . 3

 صورةاليتم تقسيم الخطوط العريضة لعملية إنشاء  رأل باين,
الدتحركة إلى عدة مراحل. ىناؾ ثلاث مراحل رئيسية لخط الإنتاج كىي 
مرحلة ما قبل الإنتاج كالإنتاج كما بعد الإنتاج. كفيما يلي شرح لدراحل 

  ٖٚالدتحركة الثلاث كىي: صورةالصنع 
 ما قبل الإنتاج‌.أ 

مراحل التخطيط كالتصميم كالبحث في الدشركع ثلاثي الأبعاد 
 .بأكملو

 الإنتاجمراحل ‌.ب 
الدتحركة  صورةالإنشاء جميع العناصر الدرئية النهائية لدشركع 

ينشئ فنانوف ثلاثي الأبعاد  ,لاثي الأبعاد. في مرحلة الإنتاجث
.  منتجات أك أصولان

 
 

                                                           
 ٕ٘ص.  ,(ٕٕٓ,افليكاسي فمبلاجاراف برباسيس تيك, ) ياياساف كيتا منوليس ,أكبر إسكندر كآخركف ٖٙ
موتيوف فرينسيف انيماسي ديستٍ داف  ٕٔدم فينتًك داف سالاموف كاكلاـ, فغافليكاسياف يزقزايتٍ ر  ٖٚ

 ٖٚٛ, ص. ٕٛٔٓتاىوف  ٕٓنو.  ٙٓجافتور دالاـ انيماسي " كوب اند فريياندس ", جورناؿ ستٍ ركفا, فوؿ. 
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 مراحل ما بعد الإنتاج‌.ج 
الدتحركة ثلاثي  صورةالمراحل الإلصاز كالنتيجة النهائية لدشركع 

الأبعاد. تتم معالجة ىذه الدرحلة بإعطاء تأثتَات بصرية كتصحيح 
 الألواف.

 الدتحركةالصورة  الفيديو عيوبالزاايا و الد. 4
لفيديو التعليمية الدتحركة  يتمثل الدكر الدهم لاستخداـ مقاطع ا

 التلاميذتعليمية في القدرة على تصور الدواد التي لا يستطيع  لكوسائ
الدتحركة بالفيديو في عملية  صورةالبزيلها أك فهمها. سيؤدم استخداـ 

فإف تعلم مقاطع  ,. كمع ذلكالتلاميذنقل الدواد إلى التعلم إلى تسهيل 
الفيديو الدتحركة لذا ميزة استخدامها كوسائط. فيما يلي مزايا فيديو 

 ٖٛالدتحركة الذم قدمو منتَ كىي: صورةال
 في توصيل الدواد أعلى مستول الفعالية كالسرعة .ٔ
 لؽكن التكرار في بعض الدناقشات .ٕ
 لؽكن أف يقلل الفيديو من عملية كحدث بالتفصيل كحقيقي .ٖ
 القدرة على صنع الأشياء أك الدواد المجردة إلى الخرسانة .ٗ
يدكـ طويلان كمعدؿ ضرر منخفض لذلك لؽكن تطبيقو بشكل  .٘

 متكرر

                                                           
فغمباغاف مديا فمبلاجاراف فيدك انيماسي ماترم فولوـ باغوف ركاغ  ,دليلا ختَية مصورم داف بودييونو ٖٛ

 ٖ – ٕ. , صٕٕٓٓتاىوف  ٘ٓنو.  ٛٓأكنتوؾ سد كلاس ؼ, جورناؿ جفكسد، فوؿ. 
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 يايتطلب الأمر قدرة الدعلم على تشغيل التكنولوج .ٙ
 تلاميذبرستُ القدرات الأساسية كإضافة خبرات جديدة لل .ٚ
ىذه الوسائط الدتحركة ذات صلة بأىداؼ التعلم بالإضافة إلى الدنهج  .ٛ

 .التلاميذالذم يركز على أنشطة تعلم 
فإف تعلم مقاطع فيديو الرسوـ الدتحركة لو عيوب  ,إلى جانب الدزايا

 ٜٖأيضنا. فيما يلي عيوب تعلم فيديوىات الرسوـ الدتحركة كىي:
 يتطلب برنالرنا خاصنا لفتحو .ٔ
  يتطلب إبداعنا كمهارات كافية لتصميم الرسوـ الدتحركة التي لؽكن  .ٕ

 استخدامها بشكل فعاؿ كوسائط تعليمية 
 الدطالعة مي. تعلد

 الدطالعةتعريف  .0
تأتي كلمة "الدثلية" من اللغة العربية )طالع( كتعتٍ القراءة كالإطلاع 

تعتٍ كلمة الدثلية نشاط  ,كفقنا للمصطلح ,كالدراسة. كفي الوقت نفسو
دراسة الدرس بعناية كبعمق. درس الدثلية من الدواد التي عادة ما يدرسها 

في الددارس الداخلية الإسلامية. لػتوم درس الدثلية ىذا على  تلاميذال
بعضها مأخوذ من عدة  ,قصص ملهمة برتوم على رسائل إلغابية

فهم النصوص  تلاميذسيُطلب من ال ,أحاديث للنبي حمد. في ىذا الدرس
                                                           

اندريانا جوىارم, شامسورم حاسن داف ماماف راخماف, فنرافاف مديا فيدك داف انيماسي فادا ماترم  ٜٖ
 ٔنو.  ٔلشفاكوـ داف مغيسي رفريكرف ترىاداؼ ىاسيل بلاجار سيسوا, جوأكرناؿ أكؼ لرهانيجاؿ إيغينإيريغ, فوؿ. 

 ٔٔ, ص. ٕٗٔٓجوني 
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لأنها مكتوبة بالنص العربي. التعلم ىو عملية تفاعل  ,العربية كمفاتيحها
 كالدعلمتُ كموارد التعلم الدختلفة في بيئة التعلم. تلاميذبتُ ال

قاؿ أكلتُ نهى إف الدثلية ىي اسم آخر لدوضوع مهارات القراءة أك 
ما يعُرؼ غالبنا بالقراءة في اللغة العربية. القرعة أك ما يسمى بدهارات 

يملأ شيئنا مكتوبان )رموزنا مكتوبة( أم القدرة على الإدراؾ كالفهم , القراءة
بقراءتو أك ىضمو في القلب. القراءة في جوىرىا ىي عملية تواصل بتُ 

 ٓٗالقارئ كالكاتب من خلاؿ النص الذم يكتبو.
لا تركز القراءة فقط على القراءة كفهم معتٌ القراءة , بدعتٌ أكسع

كلكنها تهتم , كالتي تتضمن فقط العناصر الدعرفية كالحركية النفسية, الجيدة
 ٔٗالقراءة. أكثر بتحريك لزتويات

على إتقاف  تلاميذتشمل أىداؼ القراءة القدرة على تدريب ال
قراءة الحركؼ العربية كالقرآف بشكل جيد كطلاقة كطلاقة كتدريب 

من  تلاميذكمن الدؤمل أف يتمكن ال ,على فهم كفهم ما يقرأ تلاميذال
أعماؿ العلماء كالدفكرين  ,مناقشة الكتب الدينية كالبحث فيها

 ٕٗالإسلاميتُ معظم أعمالو مكتوبة باللغة العربية.

                                                           
 ,(ٕٕٔٓرسس: فديفا  ,اكارتاوجيمتودكلوكي سوفر إيفكتيف فمبلاجاراف باىاسا عرب )ي ضحى,أكلتُ  ٓٗ

 ٛٓٔ. ص
. ص(, ٕٔٔٓغ, فت رماجا ركسداكاريا: نماكاف, متودكلوكي فمبلاجاراف باىاسا عرب)باندك تَ جف ىآ ٔٗ

ٖٔٗ 
 ٕٗٔ. ص(, ٕٗٓٓغ, ميشكات: نكا مونا, متودكلوكي فمبلاجاراف باىاسا عرب )مالا ٕٗ
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كاستنتج الكاتب من الفهم أعلاه أف الدثلية ىي موضوع مكتوب 
أم أف التواصل بتُ القارئ كالكاتب  ,على شكل قصة مع أنشطة قراءة

لا  ,ينتقل من خلاؿ القصة في موضوع الدثلية. في نشاط القراءة ىذا
الأمر أيضنا على قراءة قراءة شفهية كلكن لغب أيضنا برريك  يقتصر

لزتول القراءة التي تتم قراءتها حتى يتمكن من فهم جمل اللغة بشكل  
 كامل كلؽكن أف لغعل القارئ قادرنا على فهم الحكمة الواردة في قصة.

 الدطالعةم يعملية تعل. 2
اتيجية توضح ىذه الدرحلة من عملية تعلم الدثلية خطوات استً 
. تلاميذالتعلم التي يستخدمها الدعلم من أجل توفتَ بذربة تعليمية لل

 خطوات تعليم الدثلية التي يقوـ بها مدرسو اللغة العربية ىي:
كأحيانان يقوـ الدعلم  تلاميذتكوف الأنشطة الأكلية في شكل تقدير لل‌.أ 

 لطرح أسئلة لشا تم تدريسو في الاجتماع السابق. تلاميذبتعيتُ ال
 يأتي ىذا النشاط في شكل تقديم مادة من خلاؿ إعداد حوار قصتَ.‌.ب 
 .تلاميذأعط الدفركدات الجديدة لل‌.ج 
 تعقد الأسئلة كالأجوبة حسب موضوع الدادة التعليمية.‌.د 

 الدطالعةم يتعل. أنواع 3
 كفيما يلي عدة أنواع من طرؽ الدثلية:

ثم يُطلب من  ,الأحرؼ الدنفصلة ,القراءة بالدمارسة أكلان أم  التّجْمِع,‌.أ 
 بذميعها معنا في شكل رقم مثالي. تلاميذال
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كىي التدريب عن طريق أداء بسارين الرؤية كبسارين  ,الدوأمة / الدوفقة‌.ب 
 القراءة السريعة. من الأفضل شرح ذلك على مستول الدبتدئتُ.

لؽكن القياـ بها بالطرؽ  ,كيفية تعليم القراءة على مستول الدبتدئتُ
 التالية:

 علم التواريخ الذجرية كالديلادية على السبورة.يكتب الد‌.أ 
ثم يكتب العنواف على  ,يبدأ الدعلم بدقدمة حسب برنامج الدرس‌.ب 

 السبورة.
كلغيبهم عن  تلاميذثم يسأؿ ال ,يولي الدعلم اىتمامنا للأدكات الشيقة‌.ج 

. أثناء استخداـ الدعائم. في تلاميذلزتويات القراءة التي سيقرأىا ال
واب يستخدـ الدعلم الكلمات كالجمل التي يصعب ىذا السؤاؿ كالج

, عن معانيها. إذا لَ يتمكنوا من الإجابة تلاميذثم يسأؿ ال ,قراءتها
 فسيقوـ الدعلم بشرح ذلك.

إلى إخراج كتب القراءة الخاصة بهم ككضعها على  تلاميذيوجو الدعلم ال‌.د 
 ثم يأمرىم بفتح الصفحة لقراءتها. ,الطاكلة بطريقة منظمة

الدعلم مادة القراءة بأكملها بوضوح كببطء. ثم اقرأ جزءنا من يقرأ ‌.ق 
أك شرح  ,فيجب شرح الدعتٌ ,إذا كاجهت كلمات صعبة ,القراءة

 ثم كتابتها على السبورة. ,مع ما تعنيو تلاميذالجمل الصعبة لل
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لكن لا تغطي كجهو  ,لؽسك الددرس كتاب القراءة بيده اليسرل‌.ك 
ثم يقف في الدكاف الدناسب ليتمكن من رؤية جميع  ,بالكتاب

 .تلاميذ. ثم يقرأ الدعلم كمثاؿ للتلاميذال
 تلاميذثم يغتَ ال ,الأذكى أف يقرأ الجزء الأكؿ تلميذلؼبر الدعلم ال‌.ز 

ا ا تلو الآخر. إذا لَ يكن حديثهم جيدن فيجب على  ,الآخركف كاحدن
كانت ىناؾ كلمات الدعلم أف يأمرىم بتكرار القراءة كمثاؿ. كإذا  

كأف  ,فيجب على الدعلم أف يقولذا عدة مرات ,يصعب عليو نطقها
ا.يتفق الآخركف ,معنا تلاميذيتابعها ال ثم  ,حتى يكوف نطقهم جيدن

 يصحح الدعلم / يصحح قراءتهم.
 تلاميذلغب أف يُطلب من ال ,القراءة لأكؿ مرة تلاميذبعد أف لغيد ال‌.ح 

 غرض منو.شرح معتٌ النص الذم يقرؤكنو كال
ثم ينتقل الدعلم إلى الجزء الثاني حسب نظاـ الجزء الأكؿ كىكذا حتى ‌.ط 

 النهاية.
كيطلب  ,بقراءة قسم تلو الآخر تلاميذعند الانتهاء من إخبار ال

مرة أك  ,قراءة جميع الأقساـ من البداية إلى النهاية تلاميذالدعلم من ال
 تلاميذثم يقوـ الدعلم بإرشاد ال ,مرتتُ حسب الوقت الدخصص لقراءتها

ككذلك الرحمة التي لؽكن أف تُستمد  ,لشرح معتٌ كنية يقرؤكنها في لرملها
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لغب على  ,الضعفاء التلاميذثم تربطها بحياتهم اليومية في المجتمع.  ,منها
 ٖٗالأقوياء. التلاميذحتى يتمكنوا من متابعة  ,الدعلم مساعدتهم

 طالعةم الديتعل ضاغر أ. 4
 كفيما يلي بعض أىداؼ تعلم طريقة الدثلية:

على إتقاف قراءة الحركؼ العربية كالقرآف من خلاؿ  تلاميذتدريب ال‌.أ 
 الانتباه إلى علامات التًقيم.

بتُ الجمل اللغوية  ,لؽكن التمييز بتُ القراءة بتُ حرؼ كآخر‌.ب 
كيكوف صحيحنا  ,كيقرأ بطلاقة ,بحيث يكوف النطق بطلاقة ,الغامضة
 للقراءة. كمناسبنا

لغذب  ,القدرة على بث كتلاكة اللغة العربية كالقرآف بشكل صحيح‌.ج 
 قلوبنا حتى يسعدنا الاستماع إليها.

 على قراءة كفهم كفهم ما يقرؤكف. تلاميذتدريب ال‌.د 
من قراءة الكتب الدينية كمناقشتها كالبحث  تلاميذحتى يتمكن ال‌.ق 

كأعماؿ كبار العلماء كالدفكرين الإسلاميتُ الذين تُكتب  ,فيها
 أعمالذم بشكل عاـ باللغة العربية.

ماىرين في قراءة  تلاميذالذدؼ الأكلي من الدثلية ىو أف يكوف ال
من تدريب أنفسهم  تلاميذ. الذدؼ التالي ىو أف يتمكن الالكتاب الأصفر

                                                           
دالاـ منيغكاتكاف   عةاليم, ـ. زاـ كورنياكاف "متود فمبلاجاراف مطالحو إلذاـ ىيلابي, نور غ, ناديلا, إيةيقز ر ٖٗ
سانتًم فوندكؾ فسانتًف مودرف الكنانة جامبي". جورناؿ فنديديكاف باىاسا عرب داف بودايا  قراءة ةر اكمامفواف مه

 (.ٕٕٔٓ( )ٔنو. ) ٕاسلامي. الضحى  فوؿ 



33 
 

فإف  ,كف. علاكة على ذلكليكونوا قادرين على قراءة كفهم أك فهم ما يقرؤ 
من مناقشة كفحص كتب أك  تلاميذالذدؼ من الدثلية ىو أف يتمكن ال

أعماؿ كبار العلماء كالدفكرين الدسلمتُ بشكل عاـ مكتوبة في الكتاب 
 الأصفر.

 طالعةأنواع وسائل التعلم الده. 
 سمعيةال لوسائ .0

الصوتية بحواس الدستمع حيث يتم التعبتَ عن  لترتبط الوسائ
سواء كانت لفظية )بالكلمات أك اللغة  ,لرسالة الدنقولة برموز سمعيةا

 منها: ,السمعية لالدنطوقة( كغتَ لفظية. ىناؾ العديد من الوسائ
 تسجيلال‌.أ 

من أجهزة على شكل جهاز تسجيل  لتتكوف ىذه الوسائ
)مسجل شريط( حيث يكوف البرنامج على شكل برنامج على 
شريط تسجيل كرسائل كلزتول الدرس يهدؼ إلى برفيز أفكار 

كمشاعرىم كانتباىهم كقدراتهم حتى تتكامل جهودىم دعم  التلاميذ
التعليمية في  لالتسجيلات ىي أيضنا نوع من الوسائ ٗٗعملية التعلم.

 وت.شكل ص
 
 

                                                           
 ٖٛ. ص(, ٕٕٓٓين اسناكير, مديا فمبلاجاراف )جاكارتا : جيفوتات ڤرسس, عثماف, ـ باشتَكدٗٗ
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 لستبر اللغة‌.ب 
على سماع لغة أجنبية  التلاميذيعد لستبر اللغات أداة لتدريب 

كالتحدث بها من خلاؿ تقديم مواد دراسية معدة مسبقنا. في لستبر 
بدفردىم في الدقصورات الصوتية كصناديق  التلاميذلغلس  ,اللغة

إلى صوت الدعلم أك صوت  التلاميذالصوت الدتوفرة. يستمع 
 ٘ٗالكاسيت عبر الذاتف المحموؿ.

 البصريةوسائل  .2
 ٙٗالتي تتضمن حاسة البصر. لىي الوسائ ل البصريةكسائ
العرض غتَ الدسقطة  لكلعا كسائ ,إلى قسمتُ ل البصريةسائتنقسم ىذه 

 العرض الدسقطة. لككسائ
 

 لوحة الوجو‌.أ 
تعليقها في مكاف ألواح الوجو عبارة عن أكراؽ من الورؽ لؽكن 

كاحد كبرتوم على صور كبتَة لؽكن قلبها. لؽكن لأكراؽ الوجو أف 
بذعل العمل أسهل عند شرح الدواد أك عند تقديم صورة خطوة 

 بخطوة.
 كسائل العرض الدتوقعة‌.ب 

                                                           
 ٘٘. ص(, ٜٜٓٔعارؼ س. ساندلؽاف, مديا فنديديكاف )جاكارتا : جف راجاكالي, ٘ٗ
 ٔٛ. صمونادم, مديا فمبلاجاراف سبواه فندكاتاف بارك.....  يودىيٙٗ
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إلكتًكنية متوقعة تتكوف من  لعبارة عن كسائ لىذه الوسائ
هرباء لتتمكن كجود ك لأجهزة كبرامج. يتطلب استخداـ ىذه الوسائ

 من تسجيل استخدامها
 الشرائح‌.ج 

معركضة كلؽكن  لإف الشرائح كشرائط الأفلاـ عبارة عن كسائ
رؤيتها بسهولة في الفصل. الشرلػة ىي صورة شفافة يتم  تلاميذلل

عرضها بواسطة الضوء من خلاؿ جهاز عرض. تعرض ىذه الشرلػة 
ة. ىناؾ كاحدة تلو الأخرل من الناحية الفني ,صورة كاحدة فقط

أيضنا شرائح على شكل شرائح صوتية أك شرائح صوتية. شرائح 
 الصوت عبارة عن مزيج من الصور الثابتة كالصوت.

 السمعية البصرية لوسائ .3
التي تتضمن حاستي  لالسمعية البصرية ىي الوسائ لكسائ

السمع كالبصر في كقت كاحد في عملية كاحدة. البرامج السمعية 
كالبصرية مثل الأفلاـ الوثائقية كالأفلاـ الدرامية كغتَىا. لؽكن توزيع كل 
ىذه البرامج من خلاؿ معدات مثل الأفلاـ كالفيديو كالتلفزيوف كلؽكن 

. لؽكن تقسيم توصيلها بأجهزة العرض )الدساعدات القابلة للعرض(
المجهز  ,ىذه الوسائط السمعية كالبصرية إلى نوعتُ. النوع الأكؿ

يسمى الوسائط  ,بوظائف أجهزة الصوت كالصورة في كحدة كاحدة
مثل الأفلاـ الصوتية كالتلفزيوف كالفيديو. النوع  ,السمعية كالبصرية النقية
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 و بالشرائحكىي ما نعرف ,السمعية كالبصرية غتَ النقية لالثاني ىو كسائ
كغتَىا من الدعدات الدرئية عندما تعطى عناصر صوتية من  كالدعتمة

تسجيلات الكاسيت التي تستخدـ في كقت كاحد في كقت كاحد أك 
 ٚٗفي عملية تعليمية كاحدة.

 مطابقة البحث .و
 البحثيوجد  ,التي العثور عليها العلمي البحثبناءن على نتائج 

 : أخرلبتُ  ,حثابهذا البمطابقة مع  من العلمي
بحثها في  ٕٕٔٓتعليم اللغة العربية عاـ  قسمنور الدكم العسرياني  .ٔ

 لتلاميذالدتحركة الصورة  لفعالية استخداـ كسائ " وضوعبد العلمي
 الدعارؼ نهضة  الثانوية مدرسةالدفردات في  في إتقافالصف السابع 

 ".  جيلوعكوؾالعلماء 
 بحثها العلميفي  ٕٕٔٓتعليم اللغة العربية عاـ  قسم نور حسنة  .ٕ

لفهم مسموع العربية في  الدتحركةالرسوـ  فيلمفعالية استخداـ  " وضوعبد
 ".  عبر إلانتًنيت

 يوجد التشابو ك ,التي العثور عليها العلمي بناءن على نتائج البحث
 : أخرلبتُ  ,ؼلاتخالإ

 
 

 

                                                           
 ٙ٘. صمونادم، مديا فمبلاجاراف سبواه فندكاتاف بارك.....  يودىيٚٗ
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ؼلاتخالإ  رقم الباحث التشابو 
 لكسائ تبحث عن  •

الدتحركة الصورة 
إتقاف )انيماسي( في 

في عبر  داتالدفر 
 إلانتًنيت

 ٕٕٓٓ : اكتوبرالوقت •
 ٕٕٔٓيونيو  -

مدرسة : موقع البحث •
الثانوية الدعارؼ نهضة  

 العلماء جيلوعكوؾ

فعالية تبحث عن  •
في  ـ استخدا
  لوسائال

تستخدـ انواع   •
 البحث الكمّيّا

ديوم ال نور •
, أسرياني

عاـ 
ٕٕٓٔ 

ٔ 

ل كسائبحث عن ت •
الدتحركة الرسوـ 

فهم مسموع )كرتوف( ل
 العربية

يونيو  –: مايو الوقت •
ٕٕٓٔ  

: مدرسة موقع البحث •
 الغزلي الدتوسطة 

فعالية بحث عن ت •
في ـ استخدا
  لوسائال

تستخدـ انواع  •
 البحث الكمّيّا

, نور حسنة •
 عاـ

ٕٕٓٔ 

ٕ 
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 لثالباب الثا
 طريقة البحث

 نوع البحث . أ
كالبحث الكمي ىو بحث يؤكد عمق , الكمييستخدـ ىذا البحث 

البيانات كلؽكنو تسجيل أكبر قدر لشكن من البيانات من عدد كبتَ من 
الكمي ىو نوع من النشاط البحثي يتم بزطيط مواصفاتو  ٛٗالسكاف.

بشكل منهجي كمنظم بشكل كاضح من البداية إلى إنشاء تصميم 
 ٜٗالبحث.

ث بذريبي. البحث نوع البحث الدستخدـ في ىذا البحث ىو بح
التجريبي ىو نوع من البحث الكمي قوم جدنا في قياس العلاقات السببية. 

لَ يتم فصل  ,جريبي الديداني. في ىذه الدراسةىذا البحث يسمى البحث الت
اليومية بحيث كفرت ميزة  لرموعة التحفيز كالمجموعة الضابطة عن بيئتهم

ستقلة الأخرل التي لؽكن أف تؤثر كىي القدرة على رؤية الدتغتَات الد ,إضافية
 ٓ٘أيضنا على التغيتَات في الدواقف.

                                                           
: رفيكا غنباندك دين, متودكلوكي فنليتياف فندكاتاف فراكتيس داف افليكاتيف, )ال ماشهورم داف زين ٛٗ

 ٜٔ(, ص. ٕٔٔٓاديتاما, 
 ٖٔ(, ص. ٕ٘ٔٓ: الفابتا: غنباندك سوجيونو, ستاتيستيچ نونفارامتًيس أكنتوؾ فنليتياف, ) ٜٗ
كوانتيتاتيف, )جاكارتا: فت راجاكرافيندك فرسادا, , متود فنليتياف  ةنالج داف لينا مفتاحفراستيو  نجمبابا ٓ٘

 ٛ٘ٔ(, ص. ٕٗٔٓ



39 
 

تصميم البحث التجريبي الدستخدـ ىو نوع من التصميم شبو 
التجريبي أك يسمى أيضنا شبو التجريبي الذم لؼتبر الدتغتَ الدستقل مع الدتغتَ 

ية أك المجموعة التابع الذم يتم إجراؤه على عينة من المجموعة التجريب
( لكلتا المجموعتتُ. كانت Oتم إجراء اختبار لاحق ) ,الضابطة. بعد ذلك

طيت ثم أع ,ي تقسيم الدوضوعات إلى لرموعتتُالخطوات التي تم ابزاذىا ى
ككاف  , تعط لرموعة الدقارنة أم برفيزبينما لَ ,المجموعة التجريبية التحفيز

التصميم الدستخدـ عبارة عن تصميمات لرموعة بركم لا مثيل لذا للاختبار 
  ىذه الدراسة على النحو التالي:البعدم فقط. يتضح النموذج في

 3.0. الجدول
 ٔ٘البحث مخطط

 لرموعة معاملة الاختبار اللاحق
 

Oٔ 
 

X فئة التجربة 
 

Oٔ 
 

O فئة التحكم 

 معلومة:
X  ل: استخداـ الوسائ 
O  ل: عدـ استخداـ كسائ X Oٔ 

 : الاختبار اللاحق  

                                                           
فراستيو داف لينا مفتاح الجنة, متود فنليتياف كوانتيتاتيف, )جاكارتا: فت راجاكرافيندك فرسادا,  نجبامبا ٔ٘

 ٓٙٔ(, ص. ٕٗٔٓ
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 البحث موقعب. 
الباحث  دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  مدرسة في أجريت الأبحاث

  الدوقع كىو:
 مواقع البحث يعرؼ الباحث .ٔ
 موقع الباحث قريب من مكاف سكن الباحث .ٕ
لذا لؽكنهم بسهولة الحصوؿ على  ,لسبرين معينتُ يعرؼ الباحث .ٖ

 البيانات الدطلوبة
 العينة مجموعة العينة و . ج

 لرموعة العينة .ٔ
عن لرموعة من العناصر التي لذا خصائص بسيز  موعة العينةلر

المجموعة عن الآخرين. يتم تعريف السكاف أيضنا على أنهم لرموعة من 
الكائنات التي بزضع لتعميم نتائج البحث أك جميع الأفراد الذين ىم 

استخداـ  فعاليةالباحث عن  أىداؼ لدواد بحثية. السكاف من ىذا
الدطالعة لدل التلاميذ للصف الثامن  في تدريسالصورة الدتحركة  لكسائ

يوجد في المجموع حوالي حيث  دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  في مدرسة
 بيانات مفصلة على النحو التالي: مع ,شخصنا ٜٛٔ
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 3.2الجدول 
دارالسلام   10الثانوية  للصف الثامن في مدرسة التلاميذ موعمج

 كفهينج
  رقم  فصل رجل مرأة ةالمجموع

 ٔ الثامن أ شخصا ٕٙ - شخصا ٕٚ
 ٕ الثامن ب شخصا ٕٙ - شخصا ٕٙ
 ٖ الثامن ج شخصا ٕٓ - شخصا ٕٓ
 ٗ الثامن د شخصا ٕٓ - شخصا ٕٓ
 ٘ الثامن ق - شخصا ٕٙ شخصا ٕٙ
 ٙ الثامن ك - شخصا ٕ٘ شخصا ٕ٘
 ٚ الثامن ز - شخصا ٖٕ شخصا ٖٕ
 ٛ الثامن ح - شخصا ٖٕ شخصا ٖٕ
 ٜٔٛ 

 شخصنا 
ٜٚ 

 شخصا
ٜٕ 
 اصشخ

 

 ةالمجموع

 عينة البحث .ٕ
كاف. إذا كاف العينة جزء من العدد كالخصائص التي لؽتلكها الس

الباحث دراسة كل شيء ككاف من الدستحيل على  ,عدد السكاف كبتَنا
الأمواؿ كالقول العاملة  على سبيل الدثاؿ بسبب لزدكدية ,في المجتمع

 ماذا لؽكن للباحث استخداـ عينات مأخوذة من ىذا المجتمع. ,كالوقت
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فإف الاستنتاجات ستكوف قابلة للتطبيق على  ,تعلمو من العينة
 ٕ٘فإف تلك الدأخوذة من السكاف بسثل حقنا. ,السكاف. كلذذا السبب

الصف  تلاميذىذه الدراسة من في  البحث عينة أما يكوف
ابنا  ٕٜعدد الأبناء  دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية  مدرسة د-أالثامن 

 مع التفاصيل التالية:
 3.3 الجدول

 10الثانوية  التلاميذ للصف الثامن في مدرسة البحث عينة
 دارالسلام كفهينج

 رقم د-أالصف الثامن  تلاميذ المجموعة
 امرأة رجل

 ٔ - شخصا ٕٜ شخصا ٕٜ
 
 

 طريقة جمع البياناتد. 
من  ,ىناؾ ثلاث تقنيات ,في ىذه الدراسة يات جمع البياناتفي تقن

 : بينها
 لاحظةالد‌.أ 

عند  الدلاحظة ىي تقنية لجمع البيانات لذا خصائص لزددة
كىي الدقابلات كالاستبيانات. إذا كانت  ,مقارنتها بالتقنيات الأخرل

                                                           
52

‌ٛٔٔ (, ص.ٕٔٔٓ: الفابتا, غنباندك , متود فنليتياف فنديديكاف, )يونوجسو ‌ 
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الدلاحظات فإف  ,يانات تتواصل دائمنا مع الأشخاصالدقابلات كالاستب
 ٖ٘كلكن أيضنا الأشياء الطبيعية الأخرل. ,لا تقتصر على الأشخاص

الدلاحظة عملية معقدة تتكوف من عمليات بيولوجية كنفسية 
 ٗ٘لستلفة. عمليتاف من ألعها لعا عمليتا الدلاحظة كالذاكرة.

من خلاؿ النظر إلى في جمع البيانات قاـ الباحث بدلاحظات 
كعملية التدريس كالتعلم في موضوع موثلاعة من خلاؿ  ,حالة الددرسة

 ٔٓالثانوية  لصف الثامن في مدرسةاالنظر في فهم الدلاحظة في 
 .دارالسلاـ كفهينج

 توثيقال‌.ب 
ىو نشاط أك عملية منهجية لجمع الدستندات كالبحث  توثيق

عنها كالتحقيق فيها كاستخدامها كتوفتَىا للحصوؿ على الدعلومات 
كالدعرفة كالأدلة كتوزيعها على الدستخدمتُ.التوثيق يعتٍ  كالدعلومات 

كنشاط الباحث في التحقيق في الأشياء الدكتوبة مثل الكتب كالمجلات 
كالوثائق كاللوائح كلزاضر الاجتماعات كالدذكرات كما إلى ذلك. تستخدـ 
الوثائق لاستكماؿ نتائج الدقابلات كالدلاحظات. تسعى ىذه الدراسة إلى 

 ٘٘يانات من خلاؿ الوثائق كالمحفوظات كالسجلات الذامة.جمع الب

                                                           
 ٜٜٔ(, ص. ٕٔٔٓ: الفابتا, غنباندك متود فنليتياف فنديديكاف, ) ,يونوجسو  ٖ٘
 ٘ٗٔ(, ص. ٕٕٔٓ: الفابتا, غنباندك د, ) &, متود فنليتياف كوانتيتاتيف كوليتاتيف داف رسوجيونو ٗ٘
 ٖٛ(, ص.ٕٛٔٓاجات رككاجات, فندكاتاف فنليتياف كوانتيتاتيف, )يوكياكارتا: جف بودم أكتاما,  ٘٘
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التوثيق الدستخدـ كمصدر للبيانات ىو أدكات  ,في ىذه الدراسة
كىي  ,تعلم. كعناصر لستلفة في التوثيقالتعلم كصور لأنشطة التدريس كال

, رافق الددرسية كالبنية التحتيةكالد ,كظركؼ الفصل ,التلاميذك  ,الدعلموف
 سية.كالبيئة الددر 

 لاختبارا‌.ج 
يء الاختبار عبارة عن أداة أك إجراء يتم استخدامو لاكتشاؼ ش

الاختبار   ٙ٘بطريقة كقواعد تم برديدىا. ,ما أك قياسو في الغلاؼ الجوم
كأداة لجمع البيانات عبارة عن سلسلة من الأسئلة أك التمارين 

لؽتلكها الدستخدمة لقياس الدعرفة أك الذكاء أك القدرات أك الدواىب التي 
لؽكن فهم أف الاختبار عبارة  ,من عدة تعريفات ٚ٘.الأفراد أك المجموعات

 .التلاميذلتحديد نتائج تعلم  تلاميذعن سلسلة من الأسئلة الدعطاة لل
سيتم تستخدـ ىذه الدراسة عدة أنواع من الاختبارات التي 

 كىي: ,استخدامها عند إجراء البحث
ىو اختبار يتم إجراؤه قبل إجراء عملية التعلم. يتم إجراء  اختبار أكلي .ٔ

بالدواد الدراد دراستها. يتم  التلاميذىذا الاختبار لتحديد مدل معرفة 
استخداـ ىذه البيانات كبيانات القدرة الأكلية. الأسئلة الدقدمة في 

 .الدطالعةعن نص دركس  سؤاؿال الاختبار القبلي في شكل
                                                           

 ٙٗٔ(, ص. ٕٔٔٓ: الفابتا, غنباندك فنليتياف فنديديكاف, )يونو, متود جسو  ٙ٘
: فت رماجا غنباندك زين العارفتُ, إيفالواسي فمبلاجاراف فرينسيف, تكنيك, داف فركسدكر, ) ٚ٘
 ٛٔٔ(, ص. ٕٙٔٓركسداكاريا, 
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اختبار يتم إجراؤه في نهاية الدوضوع لتحديد ىو  الاختبار اللاحق .ٕ
النتيجة أك نتائج تعلم الطالب في مراحل معينة بعد تلقي العلاج. 
من الدتوقع أف تكوف النتيجة النابذة في الاختبار البعدم أعلى من 
النتيجة في الاختبار القبلي. أعطي الاختبار البعدم نفس الأسئلة 

أيأجب عن  ,إجراؤه من قبلالتمهيدم الذم تم مثل الاختبار 
 .الدطالعةعن نص الدرس  الأسئلة

اختبار العمل أك الاختبار التدريبي ىو اختبار يتطلب إجابات  .ٖ
 ,أفعاؿ أك أفعاؿ. في ىذه الدراسةفي شكل سلوؾ أك  التلاميذ

ىي اختبارات حدة  التلاميذكانت الاختبارات العملية التي أجراىا 
على شكل فيديو  طالعةنص دركس الدفي الفهم من  تلاميذالبصر لل

 الدتحركة(. الصورمتحركة بالصور )
 ستبياف الا‌.د 

كيفية  الاستبياف ىو أسلوب لجمع البيانات يتم تنفيذه باستخداـ
 ٛ٘إعطاء لرموعة من الأسئلة أك بياف مكتوب لالدبحوثتُ للإجابة.

استبياف للحصوؿ على البيانات مباشرة  يستخدـ الدؤلف في ىذا البحث
 .عينة الأعضاء كما ابزذت من

 
 

                                                           
 ٖٗٔص.  ,(ٕٙٔٓ ,)باندكنغ: الفابتا ,”د &انتيتاتيف كواليتاتيف داف ر متود فنليتياف كو “ ,سوجيونو 58
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 البحث آلةه. 
البحث الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي أداة تعليمية. ترتيب  آلة

 أجهزة التعلم كىي:
 الدنهج .ٔ

التي برتوم  (PAA)الدنهج كمرجع لتطوير خطط تنفيذ التعلم 
 ,كمعايتَ الكفاءة ,وضوعات الدرسعلى ىوية الدوضوع أك م

كبزصيص  ,كالتقييم ,كمؤشرات إلصاز الكفاءة ,كالكفاءات الأساسية
الصور الدتحركة  لكسائ ة استخداـكموارد التعلم لتقييم النتائج ,الوقت
 يراقب.طالعة في الد

 (PAAخطة تنفيذ التعلم ) .ٕ
تتم ترجمة خطة تنفيذ التعلم من الدنهج لتوجيو أنشطة تعلم 

في لزاكلة لتحقيق الكفاءة الأساسية. يلتزـ كل مدرس في  التلاميذ
كحدة تعليمية بإعداد خطة تنفيذ تعلم كاملة كمنهجية بحيث يتم 

على  التلاميذفيز التعلم بشكل تفاعلي كملهم كلشتع كبردم كبر
لية كفقنا للمواىب ككذلك الإبداع كالاستقلا ,الدشاركة بنشاط

. لػتوم ىذا تلاميذلنفسية الحركية للالتنمية الجسدية كا ,كالاىتمامات
(PAA) الصور الدتحركة لكسائ على تصميم لأنشطة التعلم باستخداـ 

.برتوم التلاميذالدستخدمة في أنشطة التعلم تلعب دكرنالزيادة فهم 
 كيانات حوؿ كصف الوحدة التعليميةخطة تنفيذ التعلم على ب
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 ,ضوع الفرعيكالدو  ,كالدوضوع ,الفصل الدراسي/كموضوعات الفصل
كمصادر  ,كلظاذج التعلم ,كالدؤشرات ,كالكفاءات ,كبزصيص الوقت

كأنشطة التدريس  ,علمالدستخدمة في أنشطة الت لكالوسائ ,التعلم
نشطة التعليمية إلى ثلاث كالتعلم ك التقييم. حيث يتم تقسيم الأ

 كىي الأنشطة الأكلية كالأنشطة الأساسية كالأنشطة الختامية. ,مراحل
 كرقة تقييم .ٖ

كرقة التقييم ىي كرقة نشاط الطالب التي يتم استخدامها لقياس 
الصور الدتحركة في مشاىدة  لتأثتَ استخداـ كسائالحضور أك الغياب

ة على النص بخصوص كرقة التقييم على شكل أسئل طالعة,دركس الد
 .طالعةدركس الد

 التلاميذنتائج كرقة التقييم لتحستُ مهارات الكتابة لدل  .ٗ
الكتابية  التلاميذشوىدت أكراؽ الاختبار لتحستُ مهارات 

من درجات الاختبار القبلي كالبعدم في نهاية الدرس كالتي تكونت 
 من اختبارات عملية كفقنا لدؤشرات التعلم.

 اختبار العمل أك اختبار الدمارسة .٘
اختبار العمل أك الاختبار التدريبي ىو اختبار يتطلب إجابات 

في شكل سلوؾ أك أفعاؿ أك أفعاؿ. في ىذه الدراسة كانت  التلاميذ
ىياختبار التبصررؤية في فهم  التلاميذالاختبارات العملية التي أجراىا 

 .متحركة فيديو ةعلى شكل صور  طالعةالنص على دركس م
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 تحليل الوقائعخطوة . و
تقنيات برليل البيانات في ىذه الدراسة ىي اختبارات التحقق من 

 .iالصحة كاختبارات الدوثوقية كاختبارات الحالة الطبيعية كاختبارات 
 اختبار برليل الأدكات . أ

من   ,أم التحقق من الصحة ,أتي اختبار التحقق من الصحة
ن كلمة صحة الكلمة كىي درجة الدقة بتُ البيانات الدوجودة على كائ

البحث كالبيانات التي أبلغ عنها الباحث. الصلاحية ىي مقياس يوضح 
مستويات صلاحية أك صلاحية الأداة. أداة صالحة أك صالحة لذا 

فإف الأداة الأقل صلاحية تعتٍ  ,صلاحية عالية. على العكس من ذلك
59أف صلاحيتها منخفضة.

باستخداـ  في ىذه الدراسة أداة البحث 
الدتحركة أجريت في الفصل التجريبي. الصيغة الدستخدمة  ةالصور  لكسائ

 ىي كما يلي:
 

   
 ∑      (∑ )(∑ )

√{ ∑  2  (∑  )
2
} { ∑  2  (∑  )

2
}

 

 : معلومة
N   (التلاميذ: عدد الدواد )عدد 

XY   نتيجة ضرب درجة :X  كالنتيجةe 
X  ( الأداة: النتيجة من الاختبار الأكؿ )أ 

                                                           
 ٖٖٙ(, ص. ٕٔٔٓ: الفابتا, غنباندك متود فنليتياف فنديديكاف, ) يونو,جسو  ٜ٘
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Y  الثاني )الأداة ب(ة من الاختبار : النتيج 
كىو أداة البحث التي سيتم اختبارىا بعد معرفة  ,اختبار الدوثوقية‌. ب

ارات التحدث ثم يتم إجراء اختبار الدوثوقية لأسئلة مه ,تهاصلاحي
 ٓٙكىي: ,(Alpha) باستخداـ صيغة ألفا

(RK ٕٓ)   
𝑛

𝑛  ٔ
 (ٔ  

∑𝑠
ٕ

𝛿
) 

 : معلومة 

ri  .الدوثوقية الداخلية لجميع الأدكات : 
K   العناصر الدوجودة في الأداة.: عدد 
pi   عدد الأشخاص الذين أجابوا على الاقتًاح الخاص : 

 ٔبالبند 
qi  :c- pi 

St
 : لرموع التباين.  2

ادة السؤاؿ :لد  (Anveri) يبحث الرمز انفرم 

𝑆
2
 
𝑛∑  𝑥

2𝑛

  1
 (∑  𝑥

𝑛

  1
)

2

𝑛(𝑛  1)
 

ادة السؤاؿ :لد  (Varian)    فاريافيبحث الرمز 

                                                           
 ٕٛ٘(, ص.ٕٙٔٓ: فت. رماجا ركسداكاريا, غنباندك زين العارفتُ, إيفالواسي فمبلاجاراف, ) ٓٙ
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 δ  
M∑ it

2
 (∑ i

t

M

t 1
)

2
M

t 1

M(M  1)
 

لا لؽكن الوثوؽ بنتيجة القياس إلا إذا تم الحصوؿ على نفس 
على نفس  نتائج القياس نسبينا في العديد من القياسات التي أجريت

طالدا أف الجانب الذم يتم قياسو في الدوضوع  ,المجموعة من الدوضوعات
 ٔٙ.لَ يتغتَ

 اختبار متطلبات التحليل الإحصائيب. 
من  (trtYhHril)يستخدـ حساب اختبار الحالة الطبيعية اختبار 

خلاؿ النظر في توزيع البيانات الفردية مع عدد قليل من العينات, أم 
  .(liliefors) . كفيما يلي خطوات حساب اختبار ليليفورسٙٗأقل من 

 ٕٙىو كما يلي:سودجانا إجراء الحساب من 

, zٔ ,zٕيتم برويلها إلى أرقاـ قياسية  ,,…..xٔ ,xٕ ,xٖnxالدلاحظات ‌.أ 

zٖnz …,,  :باستخداـ الصيغةz  =(    ̅ 
 
)  (x كs العينة, متوسط 

 كالالضراؼ الدعيارم(.
باستخداـ قائمة التوزيع الطبيعي القياسي, احسب احتماؿ أف يكوف  ‌.ب 

 .(F (z1) = P (z  z1) ) كل رقم قياسي ىو

                                                           
 ٓٚٔص.  (,ٕٙٔٓ)جاكارتا: فرنادامديا كركب,  ريونو, متود فنليتياف فنديديكاف,اسود ٔٙ

 ٚٙٗ-ٙٙٗتارسيتو(, ص.  :. متودا ستاتيستيكا, )بندكنجٜٜٙٔسودجانا.   ٕٙ
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. إذا تم izكىي أقل من أك تساكم  ,zٔ ,zٕ ,zٖ ...,znاحسب نسبة ‌.ج 
 فإف:, (S(zi) التعبتَ عن ىذه النسبة بواسطة

𝟏𝐳 𝟏𝐳 𝟏𝐳   𝟏𝐳   𝟏𝐳 كثيره=‌F(Zi).د 

𝐳
 

 F(z1) – S (z1)احسب الفرؽ ‌.ق 
, أم السعر الأكبر بتُ الأسعار الدطلقة للفرؽ Lhitungأك  oLبرديد ‌.ك 

 .S (z1)مع  F(z1) بتُ
 معلومة  : 

 Xi  = نقاط قيمة البيانات تم الحصوؿ على

 Zi  = التحويل من الأرقاـ إلى التدكين في التوزيع طبيعي

  F(zi)  = الاحتماؿ التًاكمي العادم

  S( zi)  = الاحتماؿ التًاكمي التجريبي

 F(z)-S(z)  = نتائج القيمة الدطلقة

 ̅   = متوسط

  SD  = الالضراؼ الدعيارم / الالضراؼ الدعيارم

  MAX  = القصول القيمة
Lhitung =  LH 
Ltabel =  LT 

 اختبار بذانس البياناتج. 
F

ftiuMa
 

nHrtHM iYroYiHr

nHrtHM iYreYItr
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 معايتَ الاختبار:
𝐹 ≤إذا كانت 

    𝑛 
𝐹

ℎ   𝑛 
 متجانسة غتَ تعتٍ 

𝐹 ≥ إذا كانت
    𝑛 

𝐹
ℎ   𝑛 

 تعتٍ متجانسة 
 اختبار الفرضياتد. 

لحالة أم اختبار ا ,اء اختبارات الدتطلبات الأساسيةإجر بعد 
فإف الخطوة التالية ىي اختبار فرضية البحث  ,الطبيعية كاختبار التجانس

الصورة الدتحركة في تدريس  لاستخداـ كسائلتحديد ما إذا كاف ىناؾ 
دارالسلاـ   ٔٓالثانوية  الدطالعة لدل التلاميذ للصف الثامن في مدرسة

أكلان كتبويبها كلكن يتم بذميعها  iم استخداـ صيغة اختبار يتكفهينج, 
 كىي: ,كفقنا لكل متغتَ

 صورةالصور الدتحركة )ال لكسائيعتٍ  ,)متغتَ مستقل( Xالدتغتَ  .ٔ
 الدتحركة(.

 .طالعة)متغتَ تابع( م eمتغتَ  .ٕ
على النحو  iتستخدـ تقنية برليل البيانات ىذه صيغة اختبار 

  ٖٙالتالي:

                                                           
(, ٕٗٔٓسوىارسيمي اريكونتو, فركسدكر فنليتياف سواتو فندكاتاف فراكتيك, )جاكارتا: رينكا جيفتا,  ٖٙ

 ٙٔٔص. 
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𝑡
ℎ   𝑛 
 

 ̅
𝑖
  ̅

𝑗

̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅

√
(𝑛
 
 ٔ) 𝑆

 

ٕ
 (𝑛

𝑗
 ٔ) 𝑆

𝑗

ٕ

𝑛
 
 𝑛

𝑗

 (
ٔ
𝑛
 

 
ٔ
𝑛
𝑗

)

 

 : أين 
 القبلي للفئة التجريبية أك الضابطة الاختبار درجات:متوسط     ̅ 
    

 :الالضراؼ الدعيارم للفئة التجريبية أك الضابطة  2
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الرابع بابال  
 نتائج البحث والدناقشة

 البحث منطقةوصف أ. 
 دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية  قياموتاريخ موجز  .ٔ

دارالسلاـ كفهينج مقاطعة  ٔٓمدرسة الثانوية  قياموخلفية 
 كفهينج  معهد التًبية الإسلامية الحديثة دارالسلاـعن برنامج  ,كولونجب
 .ٕٔٓٓكولو التي تأسست في عاـ نجقاطعة ببد

  دارالسلاـ ٔٓمدرسة الثانوية  ٕٗٓٓ/ٖٕٓٓفي العاـ الدراسي 
 بزرجت كفهينج  في معهد التًبية الإسلامية الحديثة دارالسلاـ كفهينج

 قمبرنامج مستداـ, فيصنع التعاضد في  .تلميذا ٖٖ التلاميذ, أكّلا بكثرة
  في معهد التًبية الإسلامية الحديثة دارالسلاـ دارالسلاـ ٔٓ ليةاعمدرسة ال
مدرسة  تطويرىا, حصلت في. ٕٗٓٓقاطعة بنجكولو في عاـ بد كفهينج
 .ٕٔٔٓفي عاـ  " أ " دارالسلاـ على الاعتماد ٔٓالثانوية 

في معهد التًبية  دارالسلاـ كفهينج ٔٓدرسة الثانوية الدرئيس أمّا 
ىو  ٖٕٕٓبدقاطعة بنجكولو في عاـ  كفهينج  الإسلامية الحديثة دارالسلاـ

 الداجستتَ.دم دكم سوىارتونو, أالآف 
 دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية درسة الدة كأىداؼ يرؤية كرسال .ٕ

 دارالسلاـ كفهينج ٔٓدرسة الثانوية الدرؤية ‌.أ 
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في معهد التًبية  دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية إنشاء مدرسة 
التي تتفوؽ في المجالات الأكادلؽية  كفهينج  الإسلامية الحديثة دارالسلاـ

 كغتَ الأكادلؽية على أساس الإلؽاف كالتقول كالأخلاؽ.
 دارالسلاـ كفهينج ٔٓدرسة الثانوية الدة يرسال‌.ب 

برستُ التنمية الفعالة لقادة الدستقبل الدبدعتُ كالدبتكرين كالدتقنتُ  .ٔ
 للعلوـ كالتكنولوجيا على أساس الإلؽاف كالتقول كالأخلاؽ الحميدة

تنمية التقدير لتعاليم الدين الإسلامي من خلاؿ التوجو أىل السنة  .ٕ
 كالجماعة

 ة الدكلةتنمية التقدير لفلسف .ٖ
 من الإيمان حب الوطن

دارالسلاـ   ٔٓتنمية ركح التميز لدل تلاميذ مدرسة الثانوية  .ٗ
كفهينج في عملهم, كإتقاف العلوـ كالتكنولوجيا باستخداـ اللغتتُ 

 العربية كالإلصليزية كوسيلة.
 زيادة دافعية الإلصاز .٘

 مؤشرات الرؤية كالرسالة كالذدؼ‌.ج 
 4.0الجدول 

 

 رقم ةيالرؤية كالرسالمؤشرات  موضوعي
تكوين موارد بشرية ذات  .ٔ

جودة عالية في الإلؽاف 
 ٔ إلصاز لشتاز في المجاؿ الديتٍ
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 كالإخلاص.
برستُ سلوؾ التلاميذ في  .ٕ

 الأنشطة العبادية.
إتقاف العلوـ كالتكنولوجيا  .ٖ

كالقدرة على تطبيقها في 
 المجتمع.

لؽكن التحدث بنشاط  .ٔ
 باللغتتُ العربية كالإلصليزية.

لؽكنو الفوز في فعاليات لستلفة  .ٕ
مثل الخطابة باللغتتُ العربية 

كالإلصليزية, كالدناظرات باللغتتُ 
 (PCT)العربية كالإلصليزية, ك

 باللغتتُ العربية كالإلصليزية

إلصاز لشتاز باللغتتُ العربية 
 كالإلصليزية

ٕ 

برستُ سلوؾ التلاميذ الدنظم  .ٔ
 .في الأنشطة اليومية بالددرسة

السلوؾ الدنضبط لدل برستُ  .ٕ
التلاميذ في الأنشطة اليومية 

 .بالددرسة

إلصاز لشتاز في لراؿ 
 الانضباط

ٖ 

إلصاز لشتاز في المجاؿ  (NPK)زيادة برقيق نقاط  .ٔ ٗ 
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 الأكادلؽي .زيادة الدشاركة الأكادلؽية .ٕ
زيادة استعداد التلاميذ  .ٔ

للمنافسة في الاستمرار إلى 
 مستول أعلى من التعليم.

التلاميذ الدقبولتُ زيادة عدد  .ٕ
 في التعليم العالي.

الدتفوقوف يتنافسوف 
للاستمرار في مستول 

 أعلى من التعليم

٘ 

 يستطيع تكوين فريق رياضي. .ٔ
لؽكن أف يفوز بالدركز الأكؿ  .ٕ

 في أحداث البطولة الرياضية.

 ٙ إلصاز لشتاز في الرياضة

 لؽكن تشكيل فريق الفنوف. .ٔ
لؽكنو الفوز بالأبطاؿ في  .ٕ

 فعاليات بطولة الفنوف.لستلف 

 ٚ إلصاز لشتاز في الفنوف

 

 دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية  فيتلاميذ ال حالة .ٖ
 دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية تلميذا في  ٔٚٗيوجد 

 مقسمتُ إلى ثلاثة فصوؿ بالتفاصيل التالية:
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 4.2الجدول 
للعام  دارالسلام كفهينج 10مدرسة الثانوية قائمة مجموعة التلاميذ في 

 2123الدراسي 
 

 

 لرموعة
لرموعة  العديد من التلاميذ

 الدراسة

 

 رجل امرأة رقم
 ٔ أ السابع ٕٗ - ٕٗ
 ٕ ب السابع ٕٗ - ٕٗ
 ٖ ج السابع ٕٕ - ٕٕ
 ٗ د السابع - ٕٓ ٕٓ
 ٘ ق السابع - ٕٔ ٕٔ
 ٙ أ الثامن ٕٙ - ٕٚ
 ٚ ب الثامن ٕٙ - ٕٙ
 ٛ ج الثامن ٕٓ - ٕٓ
 ٜ د الثامن ٕٓ - ٕٓ
 ٓٔ ق الثامن - ٕٙ ٕٙ
 ٔٔ ؼ الثامن - ٕ٘ ٕ٘
 ٕٔ ز الثامن - ٖٕ ٖٕ
 ٖٔ ح الثامن - ٖٕ ٖٕ
 ٗٔ أ التاسع ٕٛ - ٕٛ
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 ٘ٔ ب التاسع ٕٚ - ٕٚ
 ٙٔ ج التاسع ٕٚ - ٕٚ
 ٚٔ د التاسع - ٖٓ ٖٓ
 ٛٔ ق التاسع - ٖٓ ٖٓ
 ٜٔ ؼ التاسع - ٜٕ ٜٕ
 لرموعة ٔٚٗ

 

 دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية الدعلمتُ في  حالة .ٗ
 4.3الجدول 

 دارالسلام كفهينج 10مدرسة الثانوية قائمة الدعلمين في 
 رقم اسم موضع

 ٔ ليسانسأحمد نورىايتٍ, الحاج. خ شي مدير الدعهد
 ٕ الداجستتَدم دكم سوىارتونو, أ رئيس الددرسة الثانوية

 ٖ ليسانسنور الرحمن,  حمد. الحاج مدرس
 ٗ ليسانس. أجوس سالَ, الحاج مدرس

 ٘ ليسانسسوناردم,  الحاج. رئيس الددرسة العالية
 نهجالد رئيس
 كتاب ال/الدعهد

 ٙ ليسانسىتَيانتو, 

في  التلاميذ قسمنائب 
 مدرسة العالية

 ٚ الداجستتَحمد عارفتُ, 
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 ٛ الداجستتَأنانج مستقيم,  ارشرئيس مؤسسة الأخ
 ٜ أحمد زينورم مدرس

في  التلاميذقسم نائب 
 مدرسة الثانوية

 ٓٔ ليسانسحمد ألفياف, 

في  الدناىج قسم نائب
ئيس ر ك  مدرسة الثانوية

دارة في مدرسة الإ
 الثانوية

 ٔٔ ليسانسأندرم بيوغو, 

دارة في مدرسة يس الإرئ
 العالية

 ٕٔ ليسانسأنطوف آدم بوركانتو, 

 ٖٔ ليسانسىتَك,  مدرس
معهد  دارة فييس الإرئ

التًبية الإسلامية 
  الحديثة دارالسلاـ

 كفهينج

 ٗٔ ليسانسبوترا يوباندم, 

في نهج قسم الدنائب 
 مدرسة العالية

 ٘ٔ الداجستتَألصا مارتياس, 

 ٙٔ ليسانسليدياف بورناندا,  مدرس
 ٚٔ ليسانسـ. نوفل حامد فهمي,  مدرس
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 ٛٔ  رضا دكم أنوغراه مدرس
 ٜٔ الحفيظـ. سيف نور حسن,  مدرس

في أمتُ صندكؽ 
 مدرسة العالية

 ٕٓ ليسانسرحمة الله, 

 ٕٔ ليسانسلستار ميزم,  مدرس
 ٕٕ ليسانس, كيديانتو مر ت مدرس

في أمتُ صندكؽ 
 مدرسة الثانوية

 ٖٕ ليسانسحمد القذافي, 

 ٕٗ حمد فطرة رمضاف  مدرس
 ٕ٘ رمفج مدرس
 ٕٙ فكرم الفلك مدرس
 ٕٚ ليسانسىج. فيتًا استيوم,  مدرس
 ٕٛ الداجستتَإنيك بينتي اليوناف,  مدرس
 ٜٕ ليسانسسومسيلاكاتي,  مدرس
 ٖٓ ليسانسسيامسينار,  مدرس
 ٖٔ ليسانسستي زينب,  مدرس
 ٕٖ ليسانسسيتي نور ليلى,  مدرس
 ٖٖ ليسانسستَلي ماردانيا,  مدرس
 ٖٗ ليسانسكاىيوني,  مدرس
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 ٖ٘ ليديا ىاريانا مدرس
 ٖٙ الداجستتَأبريلينسي,  مدرس
 ٖٚ ليسانسليلة الرحمي,  مدرس
 ٖٛ الداجستتَساستي يوليا فيتًم,  ةجالحا مدرس
 ٜٖ ليسانسإلتا أدم بوترم,  مدرس
 ٓٗ الداجستتَديسي نوفا سارم,  مدرس
 ٔٗ ليسانسديفييانتي,  مدرس
 ٕٗ ليسانسىيستي أبريانا,  مدرس
 ٖٗ ليسانسنيسينلي يولاندا سارم,  مدرس
 ٗٗ ليسانسيوليا أكتامي,  مدرس
 ٘ٗ ليسانس أنيسة مرضت الله, س. مدرس
 ٙٗ ليسانسسيتي موليتور ركحما,  مدرس
 ٚٗ ليسانستيكا دكم أبريليا,  مدرس
 ٛٗ قاطعت لوفيا مدرس
 ٜٗ ليسانسإيكا باجا مارفينا,  مدرس
 ٓ٘ سينتا كومالا سارم مدرس
 ٔ٘ فيتًيا أميليا براتاما مدرس

 

 
 



63 
 

 حالة الدرافق كالبنية التحتية .٘
 ٓٓٓ.ٓ٘تبلغ مساحتها  دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية 

دارالسلاـ   ٔٓمدرسة الثانوية متً مربع. لؽكن الاطلاع على تفاصيل مبتٌ 
 على النحو التالي: كفهينج

 4.4الجدول 
 

 لرموعة
  حالة

 نوع الغرفة
 
 جيد  نوع الغرفة جسيمةأضرار  رقم

 لرموعة الآحاد لرموعة الآحاد لرموعة الآحاد
غرفة  ٜٔ قعقعة - - - - فصل ٜ

الدراسة/الفصل 
 الدراسي

ٔ 

مكتب مدير  ٔ غرفة - - - - غرفة ٔ
 الددرسة

ٕ 

غرفة ٔ  ٖ غرفة الدعلمتُ ٔ غرفة - - - - 
غرفة ٔ  ٗ غرفة تي يو ٔ غرفة - - - - 
غرفة ٔ  ٘ غرفة الدكتبة ٔ غرفة - - - - 
غرفة ٔ غرفة الدملكة  ٔ غرفة - - - - 

 الدتحدة
ٙ 

غرفة تدريب  ٔ غرفة - - - - غرفة ٔ
 الحاسوب

ٚ 

 ٛ غرفة بي تي إس بي ٔ غرفة - - - - غرفة ٔ
 ٜ الفضاء التعاكني ٔ غرفة - - - - ىنالك
غرفة 
 الصلاة

 ٓٔ مكاف العبادة ٔ الوحدات - - - -

ساحة لانتظار  ٔ غرفة - - - - موجود
 السيارات

ٔٔ 

 ٕٔ مرحاض التلميذ ٖ غرفة - - - - موجود
مراحيض الدعلم  ٖ غرفة - - - - موجود

 كالددير
ٖٔ 

 ٗٔ دار الحرس الددرسي ٔ الوحدات - - - - موجود
 ٘ٔ كظيفة أمنية ٔ الوحدات - - - - موجود



64 
 

 ٙٔ سكن البنات ٕ الوحدات - - - - موجود
 ٚٔ آمن ٔ فاكهة - - - - موجود
 ٛٔ ايداع لرلس الوزراء ٕ فاكهة - - - - موجود
 ٜٔ لسزنة ٖ فاكهة - - - - موجود
 ٕٓ مكتب الدعلم ٜٔ فاكهة - - - - موجود
 ٕٔ طاكلة التلميذ - - - - - - موجود
 ٕٕ كرسي الدعلم ٜٔ فاكهة - - - - موجود
 ٖٕ كراسي التلاميذ ٜٔٗ فاكهة - - - - موجود
الدعدات الطبية في  ٔ الوحدات - - - - موجود

 الدملكة الدتحدة
ٕٗ 

 ٕ٘ ادكات رياضية ٖ الوحدات - - - - موجود
 ٕٙ حاسوب ٔ الوحدات - - - - موجود
أجهزة الكمبيوتر  ٔ الوحدات - - - - موجود

 المحمولة
ٕٚ 

 ٕٛ الطابعات ٕ الوحدات - - - - موجود
 ٜٕ الداسحات الضوئية ٔ الوحدات - - - - موجود
 ٖٓ التلفاز ٔ الوحدات - - - - موجود
 ٖٔ ميكركفوف ٕ الوحدات - - - - موجود
 ٕٖ كشاؼ ضوئي ٔ الوحدات - - - - موجود
 ٖٖ مولد كهرباء ٕ فاكهة - - - - موجود
جرس الددرسة  ٔ الوحدات - - - - موجود

 الأكتوماتيكي
ٖٗ 

35 

 البحثنتيجة ب. 
فاعلية تطبيق نتائج البحث الذم عنوانه بابفي ىذا الكيناقش الباحث 

في دركس الدثلية لتلاميذ الصف الثامن في  الصورة الدتحركة )انيماسي( لكسائ
 ٚ. تم تنفيذ ىذا البحث في الفتًة من دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية 

. ككانت العينات في ىذا البحث ىي الصف ٖٕٕٓسبتمبر إلى ديسمبر 
د كالفصل التجريبي.  &أ  كالفصل الضابط كالفصل الثامن  ج &ب الثامن 

الدرحلة الأكلية للبحث, كىي إعطاء الأسئلة الأكلية للفصلتُ الضابط 
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كالتجريبي. بعد ذلك, تم علاج كلا الفصلتُ, حيث استخدـ الفصل الضابط 
 التعلم التقليدم كاستخدـ الفصل التجريبي كسائل الصورة الدتحركة )انيماسي(
في عملية التعلم. كبعد تلقي العلاج, تم طرح الأسئلة النهائية على الفصل 
الضابط كالفصل التجريبي. تم جمع البيانات من خلاؿ توزيع استبيانات على 

د للمجموعة التجريبية  &أ  تلميذان في الصف الثامن ٙٗتلميذان مكونة من  ٕٜ
بطة, لتحديد مدل ج للمجموعة الضا &ب تلميذان في الصف الثامن  ٙٗك 

فاعلية تطبيق ككسائل الصورة الدتحركة في دركس الدثولة للتلاميذ تلاميذ. قبل 
مناقشة كصف نتائج الأسئلة الأكلية كالنهائية في فصلي عينة البحث. فيما يلي 
نتائج اختبارات الأدكات كاختبارات الدوثوقية الدستخدمة في البحث. فيما يلي 

 كاختبارات الدوثوقية الدستخدمة في البحث.نتائج اختبارات الأدكات 
  داةالأ اختبار. 0

  اختبار الصلاحية .أ 
الصلاحية ىي مقياس يوضح مستويات صلاحية أك صلاحية 

. على لضو Rhitung > Rtabelة الأداة. الأداة الصالحة أك الصالحة لذا قيم
في  Rhitung > Rtabel مفضل, تعتٍ الأداة غتَ الصالحة أنها برتوم على قيمة 

اختبار الارتباط اللحظي للمنتج. كفيما يلي نتائج اختبار صلاحية 
مؤشرات الأسئلة في البحث قبل استخدامها في اختبار فرضيات 

 البحث.
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 4.5الجدول 
 اختبار صلاحية مؤشر السؤال

 السؤاؿ R-tabel R-hitungan ابسةالخ
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٜٜٗ٘ٗٓٔٗ ٔ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٜٕٚٛٙٛٛٗٓ ٕ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٕٗ٘ٗٔٓ٘ٛ ٖ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٕٜٜٕٕٕٚٗٚ ٗ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٜٖٜٜٗٙٙٛٛ ٘ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٖٚٛ٘٘ٗٚٚ ٙ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٚٛٚٓٔٛٛ ٚ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٕٕٖٚٛٛ٘ٓ ٛ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٕٕٕٕٙٓٛٛٛ ٜ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٜٕٚٓٛٓٚ٘ ٔٓ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٕٗٛٙٙ٘٘٘ٔ ٔٔ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٕٜٖٖٚٓ٘ٚٔ ٕٔ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٜٜٕٕٚٙٗٙ ٖٔ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٜٗ٘٘ٓ٘ٙ٘ٛ ٔٗ 
Valid ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٔٚٗٛٓٙ٘ٔ ٔ٘ 
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بناءن على الوصف أعلاه, لؽكن البحث عن صحة كل مؤشر 
 سؤاؿ باستخداـ صيغة لحظة الدنتج كما يلي:

 

   
 ∑      (∑ )(∑ )

√{ ∑  2  (∑  )
2
} { ∑  2  (∑  )

2
}

 

 

 :ٔمثاؿ على درجة صلاحية الدؤشر للسؤاؿ رقم  فيما يلي
 

    
22   13131 315   3326

√*22   1161 (315)2+ *22   111151 (3326)2+
 

 

    
1212561 1133231

√5132    551134
 

 

    
24231

√ 2366451216
 

 

    
24231

53532 2564
 

 
      1 453422114 

 ىى ٔكبالتالي لؽكن الحصوؿ على درجة صلاحية الدؤشر رقم 

ٓ,ٖٜٜٗ٘ٗٓٔٗ  
كيتم حساب صدؽ مؤشرات السؤاؿ من خلاؿ تفستَ معامل 

P الارتباط,
ix

 بدستول دلالة Rtabelتتم مقارنة الحساب مع جدكؿ  

 فإف جدكؿ ٜٓ=ٕ-df  =n ٘ٓ.ٓبدستول دلالة  Rtabel. درجة ٘ٓ,ٓ
Rtabel =ٓ,ٕٓ٘ٓ.  كىذا يعتٍ أنو إذا كاف الحساب أكبر من أك يساكم

ٓ,ٕٓ٘ٓ (P
ix
فيمكن القوؿ بأف البيانات صحيحة. ( ٕٓ٘ٓ,ٓ ≥  
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Pكبناء على نتائج الحساب يعرؼ 
ix
 = (ٓ,ٖٜٜٗ٘ٗٓٔٗ ≤ 

 .(Valid) ٔفيقاؿ إف مؤشر السؤاؿ رقم ( ٕٓ٘ٓ,ٓ

لؽكن إجراء اختبار مؤشرات الأسئلة الأخرل بنفس طريقة 
. كلؽكن الاطلاع على نتائج اختبار ٔاختبار مؤشر السؤاؿ رقم 

 الإجمالية لدؤشرات الأسئلة في الدرفق.الصلاحية 
  اختبار الدوثوقية .ب 

بعد اختبار صحة جميع الأسئلة, يتم متابعتها باختبار الدوثوقية 
للتأكد من أف الأسئلة قد استوفت الدتطلبات الواجب الوثوؽ بها كأداة 
 لجمع البيانات في البحث. تتمتع البيانات التي لذا قيمة اختبار موثوقية

(reliabilitas) < ٓ,ٚ  بدستول عاؿٍ من الدوثوقية كتلبي متطلبات موثوقية
البيانات. كفيما يلي نتائج اختبار الثبات للأسئلة الدستخدمة في ىذا 

 .البحث

 4.6الجدول 
  موثوقية السؤال اختبار

 
 

Varian X مؤشر 
ٓ.ٖٖٕٙٔٛٔٛ ٔ 
ٔ.ٕٜٓٗٗٔٔٙٔ ٕ 
ٓ.ٙٛٚٗٔٓٗٔٙ ٖ 
ٔ.ٖٖٖٜٕٖٓ٘ٓ ٗ 
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ٓ.ٖٚٓ٘٘ٙٙٔٚ ٘ 
ٔ.ٖٜٖٜٖٕٔٔ٘ ٙ 
ٔ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ ٚ 

ٓ.ٖٕٖٚٚ٘ ٛ 
ٓ.ٜٖٔٔٓٔ ٜ 
ٔ.ٕٖٖٓٛٔ ٔٓ 
ٔ.ٕٖٚٗ٘ٛ ٔٔ 
ٔ.ٖٔ٘٘ٙٛ ٕٔ 
ٔ.ٕٖٕٛٚٚ ٖٔ 
ٔ.ٖٖٜٕٓ٘ ٔٗ 
ٔ.ٕٜٖٕٖٜ ٔ٘ 
تباين  موعةلر ٖٖٖٛٙ.٘ٔ

 العنصر
 موعةالتباين المج ٕٜٕٛٓٗٗٙ.ٙٙ

ٜٕ  

N 

ٓ.ٕٖٕٛٗ٘٘ٓ  

Nilai Reliabilitas 
  موثوؽ

Reliabilitas 
 

لحساب اختبار الدوثوقية, لؽكن حساب متغتَ مؤشر العنصر 
 باستخداـ الصيغة التالية:
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𝑆2  
𝑛∑  𝑥2𝑛

  1  (∑  𝑥𝑛
  1 )2

𝑛(𝑛  1)
 

 

 .ٔفيما يلي مثاؿ لحساب بند مؤشر الدتغتَ للسؤاؿ رقم 
 

 2 1  
22   1161  (315)2

22(22 1)
 

 

 
22   1161 (315)2

22   21
 

 

 
23164  23125 

3312
 

 

 
5132 

3312
 

 

  1,61333132 

 

 ىو ٔلذلك لؽكن الحصوؿ على أف متغتَ عنصر الدؤشر رقم 
. ككلؽكن الاطلاع على نتائج اختبار الثبات الشامل ٕٖٖٛٔٛٔٙ,ٓ

لدؤشرات الأسئلة في الدرفق. ثم أضف تباين جميع العناصر باستخداـ 
 الصيغة:

∑𝑠2  𝑆1  𝑆2  𝑆3     𝑆𝑛 

∑𝑠2

 1 61333132 1 214421161

 1 631411416 1 153133223

 1 115566113 1 132323215

 1 136256522 1 115322514 1 2111122

 1 213313426 1 231453124

 1 15563134 1 233112121  1 15332226

 1 223232362 
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∑𝑠2   59 7:7<7 

 كبالتالي فإف نتيجة إضافة جميع الفركؽ لكل عنصر مؤشر ىي
ٔ٘,ٖٖٖٙٛ 

بحساب التباين الإجمالي للأداة باستخداـ الصيغة بعد ذلك, قم 
 التالية:

  
 ∑   2  (∑   

 
  1 )2 

  1

 (  1)
 

 

 
92    171151     (3896)2

92(92 1)
 

 

 
   15736611    15178816

8372
 

 

  66062424123 

 

لذلك لؽكن الحصوؿ على أف العدد الإجمالي لدتغتَات الأداة ىو 
ثم ابحث عن النتيجة الدوثوقة للأداة باستخداـ  .ٕٜٕٛٓٗٗٙ,ٙٙ

 :الصيغة التالية

 

(   21)   
𝑛

𝑛  1
 (1 

∑𝑠2

𝛿
) 

  
15

15 1
 (1 

59 7:7<7

:: :68=846<
) 

  1 111423511 (1 1 231611133) 

  1 111423511   1 162323211 



72 
 

 1 324355233 

 > ٖٕٖٕ٘٘ٗٛ,ٓ‌( =ٕٓ-KR)الاستنتاج: مستول موثوؽ
أف أداة السؤاؿ تلبي متطلبات ثبات  كبالتالي لؽكن استنتاج. ٓٚ,ٓ
 .الأداة

قبل إجراء التعلم في الفصوؿ الضابطة كالتجريبية. أكلان, يتم طرح 
أسئلة الاختبار القبلي لدعرفة نتائج الفصلتُ الدراسيتُ. كفيما يلي برليل 
لبيانات كصف إجابات الاختبار القبلي من الصف الضابط كالفصل 

 :التجريبي كىي

  بار القبلينتائج الاخت .0
تم إجراء الاختبار القبلي قبل إجراء العلاج لفئتي العينة, كقد 
تم إجراء ىذا الاختبار القبلي لذمامعرفة مدل فاعلية الطلبة في 

 كمعيار لتحديد العينات في البحث.ك  طالعةدركس الد
 بيانات الوصف .أ 

لؽكن الاطلاع على كصف البيانات من نتائج الاختبار 
 لد كفصل بذريبي يستخدـ كسائ &القبلي للفصل الثامن أ 
 في الجدكؿ التالي. الصور الدتحركة )انيماسي(

 التجريبي صف .ٔ
كصف البيانات من نتائج الاختبار القبلي للصف 

د كفصل بذريبي باستخداـ ككسائل الصورة  &الثامن أ 
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)انيماسي( لدعرفة تأثتَىا على فعالية تطبيق كسائل الدتحركة 
الصورة الدتحركة )انيماسي( في موضوعات الدثلية لؽكن رؤيتو 

 في الجدكؿ التالي.
  4.7الجدول 

 التجريبي صفدرجة الاختبار القبلي لل
 

 

Pretest 
 

KKM رقم اسم 
 ٔ عدلي ىشاـ ٓٚ ٘ٚ
 ٕ أحمد فتحياف أكبر ٓٚ ٖ٘
 ٖ يودا ليستاأكبر كيرا  ٓٚ ٖ٘
 ٗ أنديكا راجاندرا براتاما ٓٚ ٓٚ
 ٘ عطا الله أنديكا أبساجا ٓٚ ٓٗ
 ٙ سيكو سابتا رمضاف ٓٚ ٓٚ
 ٚ دفقى افريزكف ٓٚ ٖ٘
 ٛ دافا ريزيل اليانسياه ٓٚ ٓ٘
 ٜ دلؽاس دكم براموديا ٓٚ ٓٗ
 ٓٔ غابة فابياف بوترا ٓٚ ٓٚ
 ٔٔ فجر عارؼ سابوترا ٓٚ ٓ٘
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 ٕٔ ساستًا ديناتاغابرييل  ٓٚ ٘ٚ
 ٖٔ عمركف العبادم ٓٚ ٘ٚ
 ٗٔ ـ أكمل ختَ العزاـ ٓٚ ٓٗ
 ٘ٔ حمد أبيب كريستُ عزاـ ٓٚ ٖٚ
 ٙٔ حمد فتَلي ألفيانو ٓٚ ٓٗ
 ٚٔ حمد زىتَ باديلا ٓٚ ٖٚ
 ٛٔ حمد ديربي براتاما ٓٚ ٘ٚ
 ٜٔ حمد فاضل براتاما ٓٚ ٓ٘
 ٕٓ حمد فضيلة ٓٚ ٓٗ
 ٕٔ نورشولةحمد فخرم  ٓٚ ٖٚ
 ٕٕ حمد احساف فضيلة ٓٚ ٖ٘
 ٖٕ نيكو رافا ىدايت ٓٚ ٖٚ
 ٕٗ رافا رادتيا ٓٚ ٓ٘
 ٕ٘ ريناف الفارسي ٓٚ ٓٚ
 ٕٙ رزقي أنيل حكيم ٓٚ ٖ٘
 ٕٚ ادم سابوترا ٓٚ ٖٗ
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 ٕٛ عدناف تتَتا نوبريزاؿ ٓٚ ٖٗ
 ٜٕ أجونج رالصا سابوترا ٓٚ ٘ٗ
 ٖٓ باجاس ألفارك يوراتو ٓٚ ٘٘
 ٖٔ ديبرياف كوكي سيافيتو ٓٚ ٘ٗ
 ٕٖ إرلاف دارما آجي ٓٚ ٘٘
 ٖٖ فخرياؿ ٓٚ ٘ٗ
 ٖٗ فرحاف فاديكا ٓٚ ٕٛ
 ٖ٘ قاؿ الارديانسة ٓٚ ٖ٘
 ٖٙ جيلانج بوترا ماليكي ٓٚ ٕٛ
 ٖٚ ىيكل فبريانو براتاما ٓٚ ٕٛ
 ٖٛ إقباؿ فوزياف جونيور ٓٚ ٖ٘
 ٜٖ عرفاف يناير ٓٚ ٘ٗ
 ٓٗ جيملي الصديق ٓٚ ٘٘
 ٔٗ جوكانتو سيازكاف أ ٓٚ ٕٛ
 ٕٗ حمد الفقي ٓٚ ٖٗ
 ٖٗ حمد رافع أ ٓٚ ٘٘
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 ٗٗ بوزاف لقماف ٓٚ ٖ٘
 ٘ٗ ريباؿ أديبيو ٓٚ ٓٚ
 ٙٗ شندم أرديانسياه ٓٚ ٖٗ

 

من النتيجة التي تم الحصوؿ عليها أعلاه, يتم إجراء 
جدكلة حسابية عن طريق إنشاء جدكؿ للمساعدة في توزيع 
تكرار البيانات. يساعد الجدكؿ التالي في حساب الدتوسط 

 للفصل القبلي الاختبار لدرجات الدعيارم كالالضراؼ
 تجريبي.ال

  4.8الجدول 
 القبلي الاختبار حساب (DS)وجدولة متوسط 

FX
2

 FX X
2

 F X رقم 
ٖٖٔٙ ٕٔٔ ٚٛٗ ٗ ٕٛ ٔ 
ٜٗٓٓ ٔٗٓ ٕٕٔ٘ ٗ ٖ٘ ٕ 
ٛٓٓٓ ٕٓٓ ٔٙٓٓ ٘ ٗٓ ٖ 
ٖٜٚٙ ٕٔٚ ٜٔٛٗ ٗ ٖٗ ٗ 
ٛٔٓٓ ٔٛٓ ٕٕٓ٘ ٗ ٗ٘ ٘ 
ٔٓٓٓٓ ٕٓٓ ٕ٘ٓٓ ٗ ٘ٓ ٙ 
ٕٖٔٔٙ ٕٕٔ ٕٜٛٓ ٗ ٖ٘ ٚ 
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ٕٔٔٓٓ ٕٕٓ ٖٕٓ٘ ٗ ٘٘ ٛ 
ٕٗ٘ٓٓ ٖ٘ٓ ٜٗٓٓ ٘ ٚٓ ٜ 
ٕٖٔٔٙ ٕٜٕ ٖٕٜ٘ ٗ ٖٚ ٔٓ 
ٕٕ٘ٓٓ ٖٓٓ ٕ٘ٙ٘ ٗ ٚ٘ ٔٔ 
 لرموعة ٙٗ ٖٔٚٙٔ ٖٕٛٚ ٖٖٗٛٔٔ

 

 

  : معلومة
F : )التكرار )عدد التلاميذ 
فئة درجات الاختبار القبلي للفصل  :  

 التجريبي )نقاط التلميذ(
N   : إجمالي عدد التلاميذ 

∑ 2 

  ‌
لرموع مربعات فئات درجات الاختبار  :

 القبلي للفصل التجريبي
∑𝐹  : كميةالتكرار مضركبان في فئة النتيجة 

∑𝐹 2 :  يتم ضرب التًدد الإجمالي بدربع فئة
 النتيجة

 

, أعلاه الحسابية العمليات نتائجللعثور على متوسط 
 :استخدـ الصيغة

  
∑F 

N
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2313

46
 

 

   5106251 

   51062 

 الاختباركمن ثم لؽكن الحصوؿ على أف متوسط 
  ٜٙ.ٔ٘ىو  التجريبي للفصل القبلي

كبناء على الحسابات الإحصائية أعلاه من الدعركؼ 
التجريبي ىو  للفصل القبلي الاختبار درجاتأف متوسط 

. كمن ثم لدعرفة الالضراؼ الدعيارم استخدـ الصيغة ٜٙ.ٔ٘
 :التالية

   √
∑F 2

N
  (

∑F 

N
)

2

 

 

   √
133134

46
  (

2313

46
)

2

 

 

   √2325 3 (51 62)2 
 

   √2325 3 2612 
 

   √222 3632 
 

    14023 
 

 لذلك لؽكن الحصوؿ على الالضراؼ الدعيارم
ٔٗ,ٜٖ 
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 كالالضراؼ( الدتوسط) الدرجاتبعد معرفة متوسط 
, فإف الخطوة التالية ىي تصنيف النتيجة عن (DD) الدعيارم

في صيغة عالية  DD كدرجة الدرجاتطريق إدخاؿ متوسط 
 على النحو التالي: (TPD)كمتوسطة كمنخفضة 

 كما فوؽ DD(. M + 1)  = طويل
 أعلاه (ٖٜ,ٗٔ.)ٔ+  ٜٙ,ٔ٘  =
 فما فوؽ  ٕٙ,ٙٙ  =

 (M+1.SDإلى ) (M-1.SD)  = حاليان 
 (ٖٜ,ٗٔ.)ٔ+ ٜٙ,ٔ٘ إلى (ٖٜ,ٗٔ.)ٔ - ٜٙ,ٔ٘  =
 ٕٙ,ٙٙما يصل إلى  ٚٚ,ٖٙ  =

 كأدناه (M-1.SD)  = قليل
 ىبوطا( ٖٜ,ٗٔ.)ٔ - ٜٙ,ٔ٘  =
 برت ٚٚ,ٖٙ  =

الاختبار القبلي للفصل  تصنيف درجات كنلؽ
 .التجريبي في جدكؿ
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  4.9الجدول 
 &أ لتلاميذ الصف الثامن لتكرار نتائج الاختبار القبلي 

 د )الصف التجريبي(
 

 

Pesentase 
 

Frekuensi 
 

Kategori 
 

Skor Pretest 
 

 رقم
كما  ٕٙ.ٙٙ طويل ٖٔ %ٖ.ٕٛ

 فوؽ
ٔ 

ما ٚٚ.ٖٙ حاليان  ٕ٘ %ٖ.ٗ٘
يصل إلى 
ٙٙ.ٕٙ 

ٕ 

كما  ٚٚ.ٖٙ قليل ٛ %ٖ.ٚٔ
 دكف

ٖ 

 لرموعة ٙٗ %ٓٓٔ
 

من التحليل أعلاه, لؽكن أف نستنتج أنو في 
 ٖٔد( التجريبي كاف ىناؾ:  &أ الاختبار القبلي الثامن )

 ٕ٘, ك%ٖ,ٕٛتلاميذ حصلوا على تصنيف منخفض 
تلاميذ  ٛ, ك%ٖ,ٗ٘تلميذ حصلوا على تصنيف متوسط 

 .%ٖ,ٚٔحصلوا على تصنيف مرتفع 
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 التحكم صف .ٕ
لؽكن الاطلاع في الجدكؿ التالي على كصف للبيانات 

كفصل   ج &ب من نتائج الاختبار القبلي للفصل الثامن 
 ضابط يستخدـ لظوذج التعلم التقليدم.

  4.01الجدول 
صف ) ج &ب  الثامن صفدرجة الاختبار القبلي لل

 التحكم(
 

Pretest 
 

KKM رقم اسم 
 ٔ مستقيمأمتَكؿ موكمينتُ  ٓٚ ٛٙ
 ٕ أبريليانسياه ٓٚ ٛٙ
 ٖ أريس نوبرم سابوترا ٓٚ ٗٚ
 ٗ دلؽاس أديتيا موليا ٓٚ ٙٗ
 ٘ فابيانو الفاريز ٓٚ ٔ٘
 ٙ فتح الحصبي ذك القرنتُ ٓٚ ٘ٙ
 ٚ جافتُ يوفاندرا بريزلي ٓٚ ٘ٙ
 ٛ إكراـ ناديفة جينتانو ٓٚ ٖٚ
 ٜ جبراف الفواس ٓٚ ٔ٘
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 ٓٔ حمد الطاؼ فوزم ٓٚ ٘ٙ
 ٔٔ حمد فرحات ٓٚ ٗٚ
 ٕٔ حمد فكرم فضيلة ٓٚ ٔ٘
 ٖٔ حمد رافائيل ٓٚ ٖٚ
 ٗٔ حمد رضا عرفي ٓٚ ٗٚ
 ٘ٔ حمد ركزيد ريدك ٓٚ ٘ٙ
 ٙٔ نبيل ليو نالدم ٓٚ ٙٗ
 ٚٔ رافائيل الزيادم ٓٚ ٙٗ
 ٛٔ رافينزا إرلالصا ٓٚ ٛٙ
 ٜٔ راجيل حمد ريكي سابوترا ٓٚ ٛٙ
 ٕٓ راندم أفريلياف سياه ب ٓٚ ٗٚ
 ٕٔ ريفانو يوديتا براتاما ٓٚ ٖٚ
 ٕٕ ريو براتاما ٓٚ ٔ٘
 ٖٕ ركفاف يهدم سبيل ٓٚ ٖٚ
 ٕٗ مسبحة صلاة رمضاف ٓٚ ٙٗ
 ٕ٘ فيكو ليوناردك ماىيسا ٓٚ ٛٙ
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 ٕٙ يودا ىيندرا سابوترا ٓٚ ٕٗ
 ٕٚ أحمد ناديو براتاما ٓٚ ٕٗ
 ٕٛ أديتيا فاضل كورنياكاف ٓٚ ٕٖ
 ٜٕ أندريو رحمة رمضاف ٓٚ ٖٙ
 ٖٓ ألصا فبريانسياه ٓٚ ٗ٘
 ٖٔ بايم فخريانو ٓٚ ٕٖ
 ٕٖ لصمة ٓٚ ٖٙ
 ٖٖ دينيس يولا علواف ٓٚ ٕٖ
 ٖٗ ىيكل بوتر براتاما ٓٚ ٖٙ
 ٖ٘ ارزىا فردياف ٓٚ ٖٙ
 ٖٙ كريشنا بوترا ساديوا ٓٚ ٗ٘
 ٖٚ لوفس ٓٚ ٕٖ
 ٖٛ ـ. رزقي نتَزا ٓٚ ٕٖ
 ٜٖ ـ. يوسف عفاريزم ٓٚ ٕٗ
 ٓٗ كافا ارسندمحمد   ٓٚ ٗ٘
 ٔٗ حمد الفينو فخرم ٓٚ ٕٗ
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 ٕٗ حمد صديق الفاريزم ٓٚ ٕٖ
 ٖٗ حمد باتي أكبر ٓٚ ٗ٘
 ٗٗ مقبل أنديكا ٓٚ ٕٖ
 ٘ٗ غريس يودا ٓٚ ٕٗ
 ٙٗ رلػاف أغوستياف ٓٚ ٕٖ

 

لؽكن رؤية كصف لنتائج الاختبار القبلي لفئة 
التحكم باستخداـ جدكؿ الجدكلة الدوجز التالي للمتوسط 

 .DD كدرجات

  4.00الجدول 
 حساب الاختبار القبلي (DS)و جدولة متوسط

 

FX
2

 FX X
2

 F X رقم 
ٜٕٛٔ ٕ٘ٙ ٕٔٓٗ ٛ ٖٕ ٔ 
٘ٗٚٙ ٔٗٛ ٖٜٔٙ ٗ ٖٚ ٕ 
ٕٛٛٓ ٕٔٓ ٔٚٙٗ ٘ ٕٗ ٖ 
ٛٗٙٗ ٔٛٗ ٕٔٔٙ ٗ ٗٙ ٗ 
ٔٓٗٓٗ ٕٓٗ ٕٙٓٔ ٗ ٘ٔ ٘ 
ٔٔٙٙٗ ٕٔٙ ٕٜٔٙ ٗ ٘ٗ ٙ 
ٔ٘ٛٚٙ ٕٕ٘ ٖٜٜٙ ٗ ٖٙ ٚ 
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ٜٔٙٓٓ ٕٙٓ ٕٕٗ٘ ٗ ٙ٘ ٛ 
ٕٖٕٔٓ ٖٗٓ ٕٗٙٗ ٘ ٙٛ ٜ 
ٕٜٔٓٗ ٕٜٙ ٘ٗٚٙ ٗ ٚٗ ٔٓ 
 لرموعة ٙٗ ٖٗٛٓٓ ٖٕٙٙ ٕٖٓٛٓٔ

   

  : معلومة
F : )التكرار )عدد التلاميذ 
فئة درجات الاختبار القبلي للفصل  :  

 )نقاط التلميذ( التحكم
N  : إجمالي عدد التلاميذ 

لرموع مربعات فئات درجات الاختبار  : 2 ∑
 التحكمالقبلي للفصل 

∑𝐹  :  يتم ضرب إجمالي التًدد حسب فئة
 النتيجة

∑𝐹 2 :  يتم ضرب التًدد الإجمالي بدربع فئة
 النتيجة

 

 الحسابية العمليات نتائجللعثور على متوسط 
 :, استخدـ الصيغةأعلاه
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∑F 

N
 

  
67::

8:
 

 
   51043413261 

   51043 

 القبلي الاختبارلذلك لؽكن الحصوؿ على متوسط 
 ٖٗ,ٔ٘التحكم  لفئة

كبناء على الحسابات الإحصائية أعلاه, من 
 الضابطة للفئة القبلي الاختبار درجاتالدعركؼ أف متوسط 

 الصيغة استخدـ الدعيارم الالضراؼ لدعرفة ثم. ٖٗ,ٔ٘ ىو
 :التالية

 

   √
∑F 2

N
  (

∑F 

N
)

2

 

 

   √
131321

46
  (

2366

46
)

2

 

 

   √2343 2 (51 43)2 
 

   √2343 2 2645 5  
 

   √123 3162 
 

    58,4< 
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 لذلك لؽكن الحصوؿ على الالضراؼ الدعيارم
ٔٗ,ٓٛ 

 كالالضراؼ( الدتوسط) الدرجاتبعد معرفة متوسط 
فإف الخطوة التالية ىي تصنيف النتيجة عن 0  (DD) الدعيارم

في صيغة عالية  DD كدرجة الدرجاتطريق إدخاؿ متوسط 
 على النحو التالي:( TPD)كمنخفضة كمتوسطة 

 كما فوؽ DD(. M + 1)  = طويل
 أعلاه (ٛٓ,ٗٔ.)ٔ+  ٖٗ,ٔ٘  =
 فما فوؽ  ٕ٘,٘ٙ  =

 (M+1.SDإلى ) (M-1.SD)  = حاليان 
 (ٛٓ,ٗٔ.)ٔ+ ٖٗ,ٔ٘ إلى (ٛٓ,ٗٔ.)ٔ - ٖٗ,ٔ٘  =
 ٕ٘,٘ٙما يصل إلى   ٖ٘,ٖٚ  =

 كأدناه (M-1.SD)  = قليل
 ىبوطا( ٛٓ,ٗٔ.)ٔ - ٖٗ,ٔ٘  =
 برت  ٖ٘,ٖٚ  =

القبلي لفئة التحكم  لؽكن تصنيف درجات الاختبار
 في جدكؿ.
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  4.02الجدول 
ب لتلاميذ الصف الثامن لتكرار نتائج الاختبار القبلي 

 )صف التحكم( ج &
 

Pesentase 
 

Frekuensi 
 

Kategori 
 

 

Skor Pretest رقم 
كما  ٕ٘.٘ٙ طويل ٜ %ٕٓ

 فوؽ
ٔ 

إلى  ٖ٘.ٖٚ حاليان  ٕٓ %ٖٗ
ٙ٘.ٕ٘ 

ٕ 

كما  ٖ٘.ٖٚ قليل ٚٔ %ٖٚ
 دكف

ٖ 

 لرموعة ٙٗ %ٓٓٔ
 

من التحليل أعلاه, لؽكن أف نستنتج أف الفصل 
 ٜلػتوم على:  ج &الثامن ب الضابط للاختبار القبلي 

تلميذ  ٕٓ, ك%ٕٓتلاميذ مصنفتُ على أنهم منخفضوف 
تلاميذ  ٚٔ, ك%ٖٗمصنفوف على أنهم متوسطوف 

 .%ٖٚمصنفوف على أنهم مرتفعوف 
كبناء على البيانات الواردة أعلاه لؽكن الحصوؿ 

 كالالضراؼ الدرجاتعلى جدكؿ ملخص لنتائج متوسط 
 .الضابط كالفصل التجريبي الفصل لبيانات الدعيارم
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  4.03الجدول 
 الدعياري والانحراف الدرجاتملخص نتائج متوسط 

 لتحكم والتجريبيا للصف القبلي الاختبار لبياناتل
 

  صف

 معلومة
 

 التجريبي التحكم رقم
 ٔ (Mean) يقصد ٜٙ.ٔ٘ ٖٗ.ٔ٘ 

 ٕ (DS) القسم القياسي ٖٜ.ٗٔ ٛٓ.ٗٔ
 

  اختبار الدوثوقية .ب 

سيتم اختبار  (Uji-t)قبل اختبار فرضية البحث باختبار 
متطلبات برليل البيانات كالتي تتكوف من اختبار الطبيعية كاختبار 
التجانس, كيستخدـ ىذا الاختبار الطبيعية لدعرفة ما إذا كانت 
بيانات الاختبار القبلي للتلميذ ذات توزيع طبيعي أـ لا, كذلك 

 بالدعلومات التالية:
aH   =البيانات الدوزعة بشكل طبيعي 

aH  =لا يتم توزيع البيانات بشكل طبيعي 

حصلت النتائج الطبيعية باستخداـ صيغة اختبار 
(trtYhHril) .على البيانات التالية 
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 التجريبي صف .ٔ
يستخدـ حساب اختبار الحالة الطبيعية اختبار 
ليليفورس من خلاؿ النظر في توزيع البيانات الفردية مع 

كفيما يلي . ٙٗعدد قليل من العينات, أم أقل من 
  .(liliefors) خطوات حساب اختبار ليليفورس

 ىو كما يلي: سودجاناإجراء الحساب من 
, يتم برويلها إلى أرقاـ ,…..xٔ ,xٕ ,xٖnxالدلاحظات ‌.أ 

 ̅    ) = z, باستخداـ الصيغة: ,… zٔ ,zٕ ,zٖnzقياسية 
 
) 

(x كs العينة, متوسط .)كالالضراؼ الدعيارم 
استخداـ قائمة التوزيع الطبيعي القياسي, احسب ‌.ب 

 .F(z1=)p(z≤z1)احتماؿ أف يكوف كل رقم قياسي ىو 
كىي أقل من أك تساكم  z1 0z2 0z3 ...0zM0احسب نسبة ‌.ج 

ztإذا تم التعبتَ عن ىذه النسبة بواسطة . S(zi):فإف , 
𝟏𝐳 𝟏𝐳 𝟏𝐳   𝟏𝐳   𝟏𝐳 كثيره=(Zi)‌.د 

𝐳
 

 F(z1) – S (z1)احسب الفرؽ ‌.ق 
, أم السعر الأكبر بتُ الأسعار Lhitungأك  PHبرديد ‌.ك 

 .S(z1) مع F (z1) الدطلقة للفرؽ بتُ 
 معلومة  : 

تم الحصوؿ على نقاط قيمة  =  Xi 
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 البيانات
التحويل من الأرقاـ إلى التدكين في 

 التوزيع طبيعي

=  Zi 

  F(zi)  = الاحتماؿ التًاكمي العادم

  S( zi)  = التجريبيالاحتماؿ التًاكمي 

 F(z)-S(z)  = نتائج القيمة الدطلقة

 ̅   = متوسط

الالضراؼ الدعيارم / الالضراؼ 
 الدعيارم

=  SD  

  MAX  = القيمة القصول
Lhitung =  LH 
Ltabel =  LT 

 

لؽكن الاطلاع على نتائج حسابات اختبار الحالة 
 الجدكؿ التالي.الطبيعية للاختبار القبلي للفصل التجريبي في 
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  4.04الجدول 
 القبلي( اختبار) ليليفورس التجريبي باستخدام اختبار صفلبيانات اللاختبار الحالة الطبيعية 

 

 X Z F(z) S(z) F(z)-S(z) F(z)-S(z) رقم

ٔ ٕٛ -ٔ.ٖ٘ٛٚ ٓ.ٕٕٓ٘ٙٙ٘ٛ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٖٓٓٚ ٓ.ٖٖٓٓٚ 
ٕ ٕٛ -ٔ.ٖ٘ٛٚ ٓ.ٕٕٓ٘ٙٙ٘ٛ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٖٓٓٚ ٓ.ٖٖٓٓٚ 
ٖ ٕٛ -ٔ.ٖ٘ٛٚ ٓ.ٕٕٓ٘ٙٙ٘ٛ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٖٓٓٚ ٓ.ٖٖٓٓٚ 
ٗ ٕٛ -ٔ.ٖ٘ٛٚ ٓ.ٕٕٓ٘ٙٙ٘ٛ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٖٓٓٚ ٓ.ٖٖٓٓٚ 
٘ ٖ٘ -ٔ.ٔٔٛٗ ٓ.ٖٔٔٚٓ٘٘ٛٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٗٔ ٓ.ٕٕٓٗٓٚ 
ٙ ٖ٘ -ٔ.ٔٔٛٗ ٓ.ٖٔٔٚٓ٘٘ٛٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٗٔ ٓ.ٕٕٓٗٓٚ 
ٚ ٖ٘ -ٔ.ٔٔٛٗ ٓ.ٖٔٔٚٓ٘٘ٛٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٗٔ ٓ.ٕٕٓٗٓٚ 
ٛ ٖ٘ -ٔ.ٔٔٛٗ ٓ.ٖٔٔٚٓ٘٘ٛٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٗٔ ٓ.ٕٕٓٗٓٚ 
ٜ ٗٓ -ٓ.ٖٚٛٗ ٓ.ٕٜٜٜٔٙٙٛٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٓٙ٘ ٓ.ٜٕٓٙ٘ٗ 
ٔٓ ٗٓ -ٓ.ٖٚٛٗ ٓ.ٕٜٜٜٔٙٙٛٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٓٙ٘ ٓ.ٜٕٓٙ٘ٗ 
ٔٔ ٗٓ -ٓ.ٖٚٛٗ ٓ.ٕٜٜٜٔٙٙٛٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٓٙ٘ ٓ.ٜٕٓٙ٘ٗ 
ٕٔ ٗٓ -ٓ.ٖٚٛٗ ٓ.ٕٜٜٜٔٙٙٛٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٓٙ٘ ٓ.ٜٕٓٙ٘ٗ 
ٖٔ ٗٓ -ٓ.ٖٚٛٗ ٓ.ٕٜٜٜٔٙٙٛٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٓٙ٘ ٓ.ٜٕٓٙ٘ٗ 
ٔٗ ٖٗ -ٓ.ٕ٘ٛ٘ ٓ.ٕٕٕٛٓٔٔٔ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٓٛٗٗ ٓ.ٜٓٛٗٗٗ 
ٔ٘ ٖٗ -ٓ.ٕ٘ٛ٘ ٓ.ٕٕٕٛٓٔٔٔ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٓٛٗٗ ٓ.ٜٓٛٗٗٗ 
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ٔٙ ٖٗ -ٓ.ٕ٘ٛ٘ ٓ.ٕٕٕٛٓٔٔٔ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٓٛٗٗ ٓ.ٜٓٛٗٗٗ 
ٔٚ ٖٗ -ٓ.ٕ٘ٛ٘ ٓ.ٕٕٕٛٓٔٔٔ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٓٛٗٗ ٓ.ٜٓٛٗٗٗ 
ٔٛ ٗ٘ -ٓ.ٗٗٛ٘ ٓ.ٖٕٜٕٕٙٛ٘ٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٖٔٙ ٓ.ٕٜٕٜٔٙ 
ٜٔ ٗ٘ -ٓ.ٗٗٛ٘ ٓ.ٖٕٜٕٕٙٛ٘ٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٖٔٙ ٓ.ٕٜٕٜٔٙ 
ٕٓ ٗ٘ -ٓ.ٗٗٛ٘ ٓ.ٖٕٜٕٕٙٛ٘ٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٖٔٙ ٓ.ٕٜٕٜٔٙ 
ٕٔ ٗ٘ -ٓ.ٗٗٛ٘ ٓ.ٖٕٜٕٕٙٛ٘ٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٖٔٙ ٓ.ٕٜٕٜٔٙ 
ٕٕ ٘ٓ -ٓ.ٖٔٔٙ ٓ.ٖٗ٘ٗٚٛٛٔٔ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓٛٛٙ ٓ.ٜٓٛٛٙٗ 
ٕٖ ٘ٓ -ٓ.ٖٔٔٙ ٓ.ٖٗ٘ٗٚٛٛٔٔ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓٛٛٙ ٓ.ٜٓٛٛٙٗ 
ٕٗ ٘ٓ -ٓ.ٖٔٔٙ ٓ.ٖٗ٘ٗٚٛٛٔٔ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓٛٛٙ ٓ.ٜٓٛٛٙٗ 
ٕ٘ ٘ٓ -ٓ.ٖٔٔٙ ٓ.ٖٗ٘ٗٚٛٛٔٔ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓٛٛٙ ٓ.ٜٓٛٛٙٗ 
ٕٙ ٖ٘ ٓ.ٖٓٛٚٚ ٓ.ٖٕٜ٘ٗٛٔٔ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٖٓ٘ٙ 
ٕٚ ٖ٘ ٓ.ٖٓٛٚٚ ٓ.ٖٕٜ٘ٗٛٔٔ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٖٓ٘ٙ 
ٕٛ ٖ٘ ٓ.ٖٓٛٚٚ ٓ.ٖٕٜ٘ٗٛٔٔ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٖٓ٘ٙ 
ٕٜ ٖ٘ ٓ.ٖٓٛٚٚ ٓ.ٖٕٜ٘ٗٛٔٔ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٖٓ٘ٙ 
ٖٓ ٘٘ ٓ.ٕٕٖٔٗ ٓ.ٖٖ٘ٛٚ٘ٛٚٙ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٜٔٛ ٓ.ٕٜٔٛٓٗ 
ٖٔ ٘٘ ٓ.ٕٕٖٔٗ ٓ.ٖٖ٘ٛٚ٘ٛٚٙ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٜٔٛ ٓ.ٕٜٔٛٓٗ 
ٖٕ ٘٘ ٓ.ٕٕٖٔٗ ٓ.ٖٖ٘ٛٚ٘ٛٚٙ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٜٔٛ ٓ.ٕٜٔٛٓٗ 
ٖٖ ٘٘ ٓ.ٕٕٖٔٗ ٓ.ٖٖ٘ٛٚ٘ٛٚٙ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٜٔٛ ٓ.ٕٜٔٛٓٗ 
ٖٗ ٚٓ ٔ.ٕٕٕٙٔ ٓ.ٜٜٕٖٜٜٛٛٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ 
ٖ٘ ٚٓ ٔ.ٕٕٕٙٔ ٓ.ٜٜٕٖٜٜٛٛٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ 
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ٖٙ ٚٓ ٔ.ٕٕٕٙٔ ٓ.ٜٜٕٖٜٜٛٛٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ 
ٖٚ ٚٓ ٔ.ٕٕٕٙٔ ٓ.ٜٜٕٖٜٜٛٛٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ 
ٖٛ ٚٓ ٔ.ٕٕٕٙٔ ٓ.ٜٜٕٖٜٜٛٛٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ ٓ.ٖٖٓٙٛٚ 
ٖٜ ٖٚ ٔ.ٕٗٚٓٛ ٓ.ٜٕٖٕٕٖٔٙٔ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ 
ٗٓ ٖٚ ٔ.ٕٗٚٓٛ ٓ.ٜٕٖٕٕٖٔٙٔ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ 
ٗٔ ٖٚ ٔ.ٕٗٚٓٛ ٓ.ٜٕٖٕٕٖٔٙٔ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ 
ٕٗ ٖٚ ٔ.ٕٗٚٓٛ ٓ.ٜٕٖٕٕٖٔٙٔ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ ٓ.ٓٔٓٔٚٛ 
ٖٗ ٚ٘ ٔ.٘ٙٔٓ٘ ٓ.ٜٖٗٓٚٗٗٔٗ ٔ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٓ٘٘ٙ 
ٗٗ ٚ٘ ٔ.٘ٙٔٓ٘ ٓ.ٜٖٗٓٚٗٗٔٗ ٔ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٓ٘٘ٙ 
ٗ٘ ٚ٘ ٔ.٘ٙٔٓ٘ ٓ.ٜٖٗٓٚٗٗٔٗ ٔ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٓ٘٘ٙ 
ٗٙ ٚ٘ ٔ.٘ٙٔٓ٘ ٓ.ٜٖٗٓٚٗٗٔٗ ٔ -ٓ.ٜٕٓ٘ٙ ٓ.ٜٕٓ٘٘ٙ 
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الحساباختبار ليليفورسولؽكن الاطلاع نتائج 
على الاختبار القبلي للفصل التجريبي في الجدكؿ 

 .التالي

  4.05الجدول 
 

اختبار ) بييتجر ال صفال لبياناتلاختبار ليليفورس 
 (القبلي

 

٘ٔ.ٜٙ٘ٚ  =
٘ٔ.ٜٙ 

 ̅  متوسط

ٔٗ.ٜٕٛٙ  =
ٔٗ.ٜٖ 

الالضراؼ الدعيارم / 
 الالضراؼ الدعيارم

(SD) 

  MAX القيمة القصول ٜٕٗٓٛٔ.ٓ

ٓ.ٕٜٔٛٓٗ Lhitung LH 

ٓ.ٛٛٙ  :ٗٙ √ =
ٓ.ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ 

Ltabel LT 

 

من الجدكؿ أعلاه, لؽكن ملاحظة أف قيمة 
Lhitung ىي القيمةF(z)-S(z)   ىو الأكبر, لذا فإفLhitung 

=  α(. مع كجود حركة مركر كبتَة ٜٕٗٓٛٔ.ٓ)
 PtrtYhHri Tفي جدكؿ القيم الحرجة لاختبار  ٘ٓ.ٓ
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(, يتم ابزاذ قرار اختبار ٖٖٖٖٚ٘ٙٓٔ.ٓ( = )ٙٗ)
PtrtYhHriNormalitas   إذا تم قبوؿLhitung  <  Ltabel  ثمaH .

لذا فإف اختبار الحالة الطبيعية لفرضية البحث ىذه ىو 
Lhitung(ٓ.ٕٜٔٛٓٗ )> Ltabel(ٓ.ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ ,)

أك لؽكن استنتاج أف البيانات التي تم  aHثم يتم قبوؿ 
 الحصوؿ عليها يتم توزيعها بشكل طبيعي.

 التحكمصف  .ٕ
يستخدـ حساب اختبار الحالة الطبيعية اختبار 
ليليفورس من خلاؿ النظر في توزيع البيانات الفردية 

. كفيما ٕٓمع عدد قليل من العينات, أم أقل من 
  .يلي خطوات حساب اختبار ليليفورس

 ىو كما يلي:سودجانا إجراء الحساب من 
يتم برويلها إلى أرقاـ  ,,…..xٔ ,xٕ ,xٖnxالدلاحظات ‌.أ 

 ̅    )=  zباستخداـ الصيغة: ,,… zٔ ,zٕ ,zٖnzقياسية 
 
) 

(x كs العينة, متوسط .)كالالضراؼ الدعيارم 
باستخداـ قائمة التوزيع الطبيعي القياسي, احسب ‌.ب 

 .F(zٔ=)p(z≤zٔ) قياسي ىواحتماؿ أف يكوف كل رقم 
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كىي أقل من أك  ,zٔ ,zٕ ,zٖ ...,znاحسب نسبة ‌.ج 
 . إذا تم التعبتَ عن ىذه النسبة بواسطةzzتساكم 

S(zi):فإف , 
𝟏𝐳 𝟏𝐳 𝟏𝐳   𝟏𝐳   𝟏𝐳 كثيره=‌F(Zi).د 

𝐳
 

 F(z1) – S (z1)احسب الفرؽ ‌.ق 
, أم السعر الأكبر بتُ الأسعار Lhitungأك  PHبرديد ‌.ك 

 .S (z1) مع F (z1) الدطلقة للفرؽ بتُ 
 معلومة  : 

 Xi  = تم الحصوؿ على نقاط قيمة البيانات

التحويل من الأرقاـ إلى التدكين في 
 التوزيع طبيعي

=  Zi 

  F(zi)  = الاحتماؿ التًاكمي العادم

S( zi)  = الاحتماؿ التًاكمي التجريبي

  
-F(z)  = القيمة الدطلقةنتائج 

S(z) 
 ̅   = متوسط

الالضراؼ الدعيارم / الالضراؼ 
 الدعيارم

=  SD

  

MAX  = القيمة القصول

  
Lhitung =  LH 
Ltabel =  LT 
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لؽكن رؤية نتائج حساب اختبار الحالة الطبيعية 
 .للاختبار القبلي لفئة التحكم في الجدكؿ التالي
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  4.06الجدول 
 القبلي( اختبار) ليليفورس باستخدام اختبار حكمالت صفلبيانات اللاختبار الحالة الطبيعية 

 

 X Z F(z) S(z) F(z)-S(z) F(z)-S(z) رقم

ٔ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٕ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٖ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٗ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
٘ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٙ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٚ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٛ ٖٕ -ٔ.ٖٜٜٚ ٓ.ٖٜٕٓٛٛٔٗٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٜٓٓٔ ٓ.ٜٜٓٓٓٛ 
ٜ ٖٚ -ٔ.ٕٜٓٗ ٓ.ٕٔ٘ٚٔٗٔٓٔ ٓ.ٕٜٙٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٔٓٛٔٙ ٓ.ٔٓٛٔ٘٘ 
ٔٓ ٖٚ -ٔ.ٕٜٓٗ ٓ.ٕٔ٘ٚٔٗٔٓٔ ٓ.ٕٜٙٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٔٓٛٔٙ ٓ.ٔٓٛٔ٘٘ 
ٔٔ ٖٚ -ٔ.ٕٜٓٗ ٓ.ٕٔ٘ٚٔٗٔٓٔ ٓ.ٕٜٙٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٔٓٛٔٙ ٓ.ٔٓٛٔ٘٘ 
ٕٔ ٖٚ -ٔ.ٕٜٓٗ ٓ.ٕٔ٘ٚٔٗٔٓٔ ٓ.ٕٜٙٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٔٓٛٔٙ ٓ.ٔٓٛٔ٘٘ 
ٖٔ ٕٗ -ٓ.ٜٜٙٙ ٓ.ٕٕ٘ٔٗٚٓٓٔ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٔٔٛٓ ٓ.ٜٖٔٔٛٓ 
ٔٗ ٕٗ -ٓ.ٜٜٙٙ ٓ.ٕٕ٘ٔٗٚٓٓٔ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٔٔٛٓ ٓ.ٜٖٔٔٛٓ 
ٔ٘ ٕٗ -ٓ.ٜٜٙٙ ٓ.ٕٕ٘ٔٗٚٓٓٔ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٔٔٛٓ ٓ.ٜٖٔٔٛٓ 
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ٔٙ ٕٗ -ٓ.ٜٜٙٙ ٓ.ٕٕ٘ٔٗٚٓٓٔ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٔٔٛٓ ٓ.ٜٖٔٔٛٓ 
ٔٚ ٕٗ -ٓ.ٜٜٙٙ ٓ.ٕٕ٘ٔٗٚٓٓٔ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٜٔٔٛٓ ٓ.ٜٖٔٔٛٓ 
ٔٛ ٗٙ -ٓ.ٖٜٛ٘ ٓ.ٖٜٜٗٚٚٙٙ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٔٓٙٚ ٓ.ٕٔٓٙٚٗ 
ٜٔ ٗٙ -ٓ.ٖٜٛ٘ ٓ.ٖٜٜٗٚٚٙٙ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٔٓٙٚ ٓ.ٕٔٓٙٚٗ 
ٕٓ ٗٙ -ٓ.ٖٜٛ٘ ٓ.ٖٜٜٗٚٚٙٙ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٔٓٙٚ ٓ.ٕٔٓٙٚٗ 
ٕٔ ٗٙ -ٓ.ٖٜٛ٘ ٓ.ٖٜٜٗٚٚٙٙ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٔٓٙٚ ٓ.ٕٔٓٙٚٗ 
ٕٕ ٘ٔ -ٓ.ٖٜٓٓ ٓ.ٜٗٛٚٙٛٙٛٙ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓ٘٘ٚ ٓ.ٜٓ٘٘ٚٔ 
ٕٖ ٘ٔ -ٓ.ٖٜٓٓ ٓ.ٜٗٛٚٙٛٙٛٙ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓ٘٘ٚ ٓ.ٜٓ٘٘ٚٔ 
ٕٗ ٘ٔ -ٓ.ٖٜٓٓ ٓ.ٜٗٛٚٙٛٙٛٙ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓ٘٘ٚ ٓ.ٜٓ٘٘ٚٔ 
ٕ٘ ٘ٔ -ٓ.ٖٜٓٓ ٓ.ٜٗٛٚٙٛٙٛٙ ٓ.ٖٕ٘ٗٗٚٛٙٔ -ٓ.ٜٓ٘٘ٚ ٓ.ٜٓ٘٘ٚٔ 
ٕٙ ٘ٗ ٓ.ٕٖٔٛٔ ٓ.ٕٕٜٖ٘ٚ٘ٓٙ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٓ٘ٛٔٛ ٓ.ٓ٘ٛٔٚ٘ 
ٕٚ ٘ٗ ٓ.ٕٖٔٛٔ ٓ.ٕٕٜٖ٘ٚ٘ٓٙ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٓ٘ٛٔٛ ٓ.ٓ٘ٛٔٚ٘ 
ٕٛ ٘ٗ ٓ.ٕٖٔٛٔ ٓ.ٕٕٜٖ٘ٚ٘ٓٙ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٓ٘ٛٔٛ ٓ.ٓ٘ٛٔٚ٘ 
ٕٜ ٘ٗ ٓ.ٕٖٔٛٔ ٓ.ٕٕٜٖ٘ٚ٘ٓٙ ٓ.ٖٖٖٙٓٗٗٚٛ -ٓ.ٓ٘ٛٔٛ ٓ.ٓ٘ٛٔٚ٘ 
ٖٓ ٖٙ ٓ.ٕٕٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٖٖٚٗٔٚ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ 
ٖٔ ٖٙ ٓ.ٕٕٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٖٖٚٗٔٚ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ 
ٖٕ ٖٙ ٓ.ٕٕٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٖٖٚٗٔٚ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ 
ٖٖ ٖٙ ٓ.ٕٕٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٖٖٚٗٔٚ ٓ.ٖٜٖٚٔٚٔٓٗ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ ٓ.ٕٓٚٙٛٔ 
ٖٗ ٙ٘ ٓ.ٜٖٕٙٔ ٓ.ٖٕٕٕٖٛ٘ٚٗ ٓ.ٖٕٛٓٗٗٚٛٙ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ 
ٖ٘ ٙ٘ ٓ.ٜٖٕٙٔ ٓ.ٖٕٕٕٖٛ٘ٚٗ ٓ.ٖٕٛٓٗٗٚٛٙ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ 
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ٖٙ ٙ٘ ٓ.ٜٖٕٙٔ ٓ.ٖٕٕٕٖٛ٘ٚٗ ٓ.ٖٕٛٓٗٗٚٛٙ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ 
ٖٚ ٙ٘ ٓ.ٜٖٕٙٔ ٓ.ٖٕٕٕٖٛ٘ٚٗ ٓ.ٖٕٛٓٗٗٚٛٙ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ ٓ.ٕٜٜٓٚٓ 
ٖٛ ٙٛ ٔ.ٕٔٚٙٔ ٓ.ٕٕٜٖٛٛٓٙٛ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٕٓٛ ٓ.ٖٕٓٛٔٚ 
ٖٜ ٙٛ ٔ.ٕٔٚٙٔ ٓ.ٕٕٜٖٛٛٓٙٛ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٕٓٛ ٓ.ٖٕٓٛٔٚ 
ٗٓ ٙٛ ٔ.ٕٔٚٙٔ ٓ.ٕٕٜٖٛٛٓٙٛ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٕٓٛ ٓ.ٖٕٓٛٔٚ 
ٗٔ ٙٛ ٔ.ٕٔٚٙٔ ٓ.ٕٕٜٖٛٛٓٙٛ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٕٓٛ ٓ.ٖٕٓٛٔٚ 
ٕٗ ٙٛ ٔ.ٕٔٚٙٔ ٓ.ٕٕٜٖٛٛٓٙٛ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٕٓٛ ٓ.ٖٕٓٛٔٚ 
ٖٗ ٚٗ ٔ.ٕٕٙٓٔ ٓ.ٜٖٖٗ٘ٗ٘ٗٙ ٔ -ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ٘ 
ٗٗ ٚٗ ٔ.ٕٕٙٓٔ ٓ.ٜٖٖٗ٘ٗ٘ٗٙ ٔ -ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ٘ 
ٗ٘ ٚٗ ٔ.ٕٕٙٓٔ ٓ.ٜٖٖٗ٘ٗ٘ٗٙ ٔ -ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ٘ 
ٗٙ ٚٗ ٔ.ٕٕٙٓٔ ٓ.ٜٖٖٗ٘ٗ٘ٗٙ ٔ -ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ ٓ.ٓ٘ٗ٘ٙ٘ 
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الاختبار نتائج الحساباختبار ليليفورسيمكن رؤية 
 القبلي لفئة التحكم في الجدكؿ التالي.

  4.07الجدول 
 القبلي( )اختبار حكماختبار ليليفورس للبيانات الصف الت

٘ٔ.ٖٗٗٛ  =
٘ٔ.ٖٗ 

 ̅  متوسط

ٔٗ.ٓٛٗٙ  =
ٔٗ.ٓٛ 

الالضراؼ الدعيارم / 
 الالضراؼ الدعيارم

(SD) 

  MAX القيمة القصول ٖٜٓٛٔٔ.ٓ

ٓ.ٜٖٔٔٛٓ Lhitung LH 

ٓ.ٛٛٙ  :ٗٙ √  =
ٓ.ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ 

Ltabel LT 

 

ىي  Lhitungمن الجدكؿ أعلاه, لؽكن ملاحظة أف قيمة 
ىو  Lhitungىو الأكبر, لذا فإف  F(z)-S(z) القيمة

في  ٘ٓ,ٓ α =(. مع كجود حركة مركر كبتَةٖٜٓٛٔٔ.ٓ)
( = ٙٗ)  liliefors Tجدكؿ القيم الحرجة لاختبار

يتم ابزاذ القرار في اختبار الحياة , ٖٖٖٖٚ٘ٙٓٔ.ٓ
. Hoثم يتم قبوؿ  Lhitung < Ltabelإذا كاف  Lilieforsالطبيعية في 
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 Lhitung لذا فإف اختبار الحالة الطبيعية لفرضية البحث ىذه ىو

(ٓ.ٜٖٔٔٛٓ )> Ltabel (ٓ.ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ ثم يتم قبوؿ ,)
Ho تم أك لؽكن استنتاج أف البيانات التي تم الحصوؿ عليها ي

 توزيعها بشكل طبيعي.

 اختبار التجانس الدتطلب السابق .ج 
 Fالتقنية الدستخدمة لاختبار بذانس البيانات ىي اختبار 

 )فيشر( بالصيغة التالية:
 

F       
               

               
 

 

بيانات الجدكؿ للمساعدة في حساب اختبار فيشر 
( Xباستخداـ ككسائل الصور الدتحركة )الدتحركة( )الدتغتَ 

( في الدرفق, لؽكن Yكاستخدامنموذج التعلم التقليدم)الدتغتَ 
 استخدامو لحساب التباين الدتغتَ لكل متغتَ على النحو التالي:

 X متغتَ التباين‌.أ 

 1
2  

𝑛∑ 2(∑ )2

𝑛(𝑛  1)
 

 

 
46  133134  (2313)2

46(46 1)
 

 

 
411531

2111
 

 
  221032 
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 Xلذلك لؽكن الحصوؿ على أف درجة التباين للمتغتَ 
 ٕٛ,ٕٕٚ ىي

 Y التباين الدتغتَ‌.ب 

 1
2  

𝑛∑ 2(∑ )2

𝑛(𝑛  1)
 

 

 
46  (131321)  (2366)2

46(46 1)
 

 

 
412164 11

2111
 

 
  212013454116 

  212013 

 Yكبالتالي لؽكن الحصوؿ على درجة التباين للمتغتَ 

 ٛٚ,ٕٕٓ ىي
=  Xتظهر نتائج الحساب أعلاه أف تباين الدتغتَ 

كبالتالي فإف أكبر  ٛٚ,ٕٕٓ = Yكتباين الدتغتَ  ٕٛ,ٕٕٚ
. لذلك Yكأصغر تباين ىو الدتغتَ  Xتباين متغتَ ىو الدتغتَ 

 لؽكن حساب اختبار فيشر على النحو التالي:
 

F       
               

               
 

 

F       
221 32

212 13
 

 
F       1 123441121 

 
F       1 12 
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F كبالتالي فإف النتيجة التي تم الحصوؿ عليها
gztunh
   

  ٕٔ,ٔىي 
تم إجراء حساب اختبار التجانس من خلاؿ مقارنة 

 ٘ٓ,ٓ=  α عند مستول مهم قدره      Fمع        Fدرجة 
 ٘ٗ=ٔ-ٙٗ=ٔ-dkpenyebut nك dkpembilang =2 ك

  ٕٗٓ,ٖ=       F كالحصوؿ على
, فإف لرموعتي      F       ≤ Fقرار اختبار فيشر ىو 

البيانات لذما نفس التباين أك التباين الدتجانس. كأظهرت 
      F        (ٔ,ٕٔ )≥ F نتائج الاختبار درجة

أك لؽكن استنتاج أف كلا لرموعتي  aH. لذا اقبل (ٕٗٓ,ٖ)
 البيانات لذما نفس التباين أك التباين الدتجانس.

 اختبار فرضيات البحث  .د 
نظرنا لأف كلا فئتي العينة تم توزيعهما بشكل طبيعي 

 tكاستوفيا متطلبات بذانس البيانات, فقد تم إجراء اختبار 
على لتحديد مدل فعالية كسائل الصورة الدتحركة )انيماسي( 

الأشخاص الدثلية قبل إعطائهم العلاج. لؽكن الاطلاع على 
 .في الجدكؿ أدناه tملخص لحسابات اختبار 
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  4.08الجدول 
 Tملخص اختبار 

 

 معلومة   الطبقة التجريبية فئة التحكم
 متوسط ٜٙ,ٔ٘ ٖٗ,ٔ٘
 معايتَ القسم ٖٜ,ٗٔ ٛٓ,ٗٔ

ٗٙ ٗٙ N 

ٗٗ ٗٗ DK 

ٔ,٘ٚ٘ F
gztunh

 

ٕ.ٖٓٔ٘ٚ F
tebat

 

 
 

F للعثور على النتيجة
ftiuMa

, لؽكنك البحث باستخداـ 
 .الصيغة التالية

 

𝑡    𝑛  
 ̅𝑖   ̅𝑗̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅

√
(𝑛  1)𝑆 

2  (𝑛𝑗  1)𝑆𝑗
2

𝑛  𝑛𝑗  2
 (

1
𝑛 
 

1
𝑛𝑗
)

 

 
 أين : 

 للفصل القبلي الاختبار درجاتمتوسط 
الضابط. أك التجريبي  

:  ̅    

الضابطةالالضراؼ الدعيارم للفئة التجريبية أك   :     
2
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𝑡    𝑛  
51 62 51 43

√(46 1)14 23 (46 1) 14 13
46  46 2

 (
1

46
 

1
46
)

            

 

𝑡    𝑛  
1 261362565

√611 13  633 31
21

 (1 261362565 1 261362565)

 

 

𝑡    𝑛  
1 261362565

√14 5166  1 143413261
 

 

𝑡    𝑛  
1 261362565

1 1656 
 

 
𝑡    𝑛  1 515 

 

tكبالتالي فإف النتيجة التي تم الحصوؿ عليها 
gztunh

ىي  
ٔ,٘ٚ٘ 

 ٘ٓ.ٓبعد ذلك, لتحديد النتيجة عند مستول الألعية 
  ٖٚ٘ٔٓ,ٕىي  ٗٗ=ٕ-ٙٗ=db=n-kمع 

لذلك لؽكن أف نستنتج أنو في اختبار الفرضيات تظهر 
         > (٘ٚ٘,ٔ)         بيانات الاختبار القبلي درجة

(ٕ,ٖٓٔ٘ٚ) 
. كىذا يعتٍ أف كلا الفصلتُ لذما Hoكرفض  Haقبوؿ 

 نفس القدرات الأكلية كيستوفياف متطلبات البحث.
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  البعدي نتائج الاختبار .2
تم إجراء الاختبار البعدم بعد أف عوفً الفصل التجريبي 

(, كقد نفذ ىذا الاختبار البعدم انيماسيبوسائل الصورة الدتحركة )
( في انيماسيككسائل الصور الدتحركة )لدعرفة مدل فعالية تطبيق 

 .طالعةموضوعات الد
 بيانات الوصف .أ 

  التجريبي صف .ٔ
كصف البيانات من نتائج الاختبار البعدم للصف 

د كفصل بذريبي باستخداـ ككسائل الصورة  &أ الثامن 
لدعرفة تأثتَىا على فعالية تطبيق كسائل  الدتحركة )انيماسي(

موضوعات الدثلية لؽكن رؤيتو الصورة الدتحركة )انيماسي( في 
 في الجدكؿ التالي.

 4.09الجدول 
 التجريبي فدرجة الاختبار البعدي للص 

 

 

Posttest 
 

KKM رقم اسم 
 ٔ عدلي ىشاـ ٓٚ ٖٜ
 ٕ أحمد فتحياف أكبر ٓٚ ٘ٚ
 ٖ أكبر كيرا يودا ليستا ٓٚ ٘ٚ
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 ٗ أنديكا راجاندرا براتاما ٓٚ ٚٛ
 ٘ عطا الله أنديكا أبساجا ٓٚ ٚٚ
 ٙ سيكو سابتا رمضاف ٓٚ ٚٛ
 ٚ دفقى افريزكف ٓٚ ٘ٚ
 ٛ دافا ريزيل اليانسياه ٓٚ ٖٛ
 ٜ دلؽاس دكم براموديا ٓٚ ٚٚ
 ٓٔ غابة فابياف بوترا ٓٚ ٚٛ
 ٔٔ فجر عارؼ سابوترا ٓٚ ٖٛ
 ٕٔ غابرييل ساستًا ديناتا ٓٚ ٖٜ
 ٖٔ عمركف العبادم ٓٚ ٖٜ
 ٗٔ ـ أكمل ختَ العزاـ ٓٚ ٚٚ
 ٘ٔ حمد أبيب كريستُ عزاـ ٓٚ ٜٛ
 ٙٔ حمد فتَلي ألفيانو ٓٚ ٚٚ
 ٚٔ حمد زىتَ باديلا ٓٚ ٜٛ
 ٛٔ حمد ديربي براتاما ٓٚ ٖٜ
 ٜٔ حمد فاضل براتاما ٓٚ ٖٛ
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 ٕٓ حمد فضيلة ٓٚ ٚٚ
 ٕٔ حمد فخرم نورشولة ٓٚ ٜٛ
 ٕٕ حمد احساف فضيلة ٓٚ ٘ٚ
 ٖٕ نيكو رافا ىدايت ٓٚ ٜٛ
 ٕٗ رادتيارافا  ٓٚ ٖٛ
 ٕ٘ ريناف الفارسي ٓٚ ٚٛ
 ٕٙ رزقي أنيل حكيم ٓٚ ٖٛ
 ٕٚ ادم سابوترا ٓٚ ٜٚ
 ٕٛ عدناف تتَتا نوبريزاؿ ٓٚ ٜٚ
 ٜٕ أجونج رالصا سابوترا ٓٚ ٔٛ
 ٖٓ باجاس ألفارك يوراتو ٓٚ ٘ٛ
 ٖٔ ديبرياف كوكي سيافيتو ٓٚ ٔٛ
 ٕٖ إرلاف دارما آجي ٓٚ ٘ٛ
 ٖٖ فخرياؿ ٓٚ ٔٛ
 ٖٗ فرحاف فاديكا ٓٚ ٕٚ
 ٖ٘ قاؿ الارديانسة ٓٚ ٖٛ
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 ٖٙ جيلانج بوترا ماليكي ٓٚ ٕٚ
 ٖٚ ىيكل فبريانو براتاما ٓٚ ٕٚ
 ٖٛ إقباؿ فوزياف جونيور ٓٚ ٖٛ
 ٜٖ عرفاف يناير ٓٚ ٔٛ
 ٓٗ جيملي الصديق ٓٚ ٘ٛ
 ٔٗ جوكانتو سيازكاف أ ٓٚ ٕٚ
 ٕٗ حمد الفقي ٓٚ ٜٚ
 ٖٗ حمد رافع أ ٓٚ ٘ٛ
 ٗٗ بوزاف لقماف ٓٚ ٖٛ
 ٘ٗ ريباؿ أديبيو ٓٚ ٖٛ
 ٙٗ شندم أرديانسياه ٓٚ ٜٚ

 

لؽكن رؤية كصف لنتائج الاختبار البعدم للفصل 
التجريبي باستخداـ جدكؿ الجدكلة الدوجز التالي للمتوسط 

 .SDكدرجات 
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 4.21الجدول 
 الاختبار لدرجات DS وحسابجدولة الدتوسط 

 البعدي
 

FX
2

 FX X
2

 F X رقم 
ٕٖٓٚٙ ٕٛٛ ٘ٔٛٗ ٗ ٕٚ ٔ 
ٕٕ٘ٓٓ ٖٓٓ ٕ٘ٙ٘ ٗ ٚ٘ ٕ 
ٕٜٙٗ٘ ٖٛ٘ ٜٕٜ٘ ٘ ٚٚ ٖ 
ٕٜٗٙٗ ٖٔٙ ٕٙٗٔ ٗ ٜٚ ٗ 
ٕٕٙٗٗ ٖٕٗ ٙ٘ٙٔ ٗ ٛٔ ٘ 
ٕٙٓٓٔ ٚٗٚ ٜٙٛٛ ٜ ٖٛ ٙ 
ٕٜٛٓٓ ٖٗٓ ٕٕٚ٘ ٗ ٛ٘ ٚ 
ٖٕٓٚٙ ٖٗٛ ٜٚ٘ٙ ٗ ٛٚ ٛ 
ٖٔٙٛٗ ٖ٘ٙ ٜٕٚٔ ٗ ٜٛ ٜ 
ٖٜٗ٘ٙ ٖٕٚ ٜٛٙٗ ٗ ٜٖ ٔٓ 
 لرموعة ٙٗ ٖٜٚٚٙ ٖٙٚٚ ٖٚٗ٘ٔٔ

 

  : معلومة
F : )التكرار )عدد التلاميذ 
فئة نتيجة الواجب الدنزلياختبار الصف  :  
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 التجريبي )نقاط التلميذ(
N   : إجمالي عدد التلاميذ 

∑ 2 

  ‌
لرموع الدربعات كاتنتيجة الاختبار القبلي  :

 للفصل التجريبي
∑𝐹  : إجمالي التكرار مضركبان في فئة النتيجة 

∑𝐹 2 : إجمالي التكرار مضركبان في مربع فئة النتيجة 
 

, أعلاه الحسابية العمليات نتائجللعثور على متوسط 
 :استخدـ الصيغة

 

  
∑F 

N
 

 

  
3116

46
 

 

   32013626 

   32012 

كبذلك لؽكن الحصوؿ على أف الدتوسط البعدم 
. ثم لدعرفة الالضراؼ الدعيارم ٜٓ,ٕٛللفصل التجريبي ىو 

 الصيغة التالية:استخدـ 
كبناء على الحسابات الإحصائية أعلاه فإنو من 
الدعركؼ أف متوسط درجات الاختبار البعدم للفصل 
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. ثم لدعرفة الالضراؼ الدعيارم استخدـ ٜٓ,ٕٛالتجريبي ىو 
 الصيغة التالية:

   √
∑F 2

N
  (

∑F 

N
)

2

 

 

   √
311546

46
  (

3116

46
)

2

 

 

   √6112 1 (32 12)2 
 

   √34 4111 
 
    50311115313 
 
    5031 

 

لذلك لؽكن الحصوؿ على أف الالضراؼ الدعيارم ىو 
٘,ٛٚ 

بعد معرفة متوسط الدرجات )الدتوسط( كالالضراؼ 
فإف الخطوة التالية ىي تصنيف النتيجة عن  ,(SD)الدعيارم 

في صيغة عالية  SDطريق إدخاؿ متوسط الدرجات كدرجة 
 على النحو التالي: (TRS)كمتوسطة كمنخفضة 

 كما فوؽ DD(. M + 1)  = طويل
 أعلاه (ٚٛ,٘.)ٔ+  ٜٓ,ٕٛ  =
 فما فوؽ  ٜٙ,ٚٛ  =

 (M+1.SDإلى ) (M-1.SD)  = حاليان 
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 (ٚٛ,٘.)ٔ+ ٜٓ,ٕٛ إلى (ٚٛ,٘.)ٔ - ٜٓ,ٕٛ  =
 ٜٙ,ٚٛما يصل إلى  ٕٕ,ٙٚ  =

 كأدناه (M-1.SD)  = قليل
 ىبوطا( ٚٛ,٘.)ٔ - ٜٓ,ٕٛ  =
 برت ٕٕ,ٙٚ  =

البعدم للفصل تصنيف درجات الاختبار لؽكن 
 .التجريبي في الجدكؿ التالي

 4.20الجدول 
أ لتلاميذ الصف الثامن لتكرار نتائج الاختبار البعدي 

 د )صف التجريبي( &
 

 

Pesentase 
 

Frekuensi 
 

Kategori 
 

Skor Posttest رقم 
كما  ٜٙ.ٚٛ طويل ٛ %ٗ.ٚٔ

 فوؽ
ٔ 

إلى  ٕٕ.ٙٚ حاليان  ٖٓ %ٕ.٘ٙ
ٛٚ.ٜٙ 

ٕ 

كما  ٕٕ.ٙٚ قليل ٛ %ٗ.ٚٔ
 دكف

ٖ 

 لرموعة ٙٗ %ٓٓٔ
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لؽكن أف نستنتج أنو في الاختبار  ,من التحليل أعلاه
تلاميذ  ٛد( التجريبي كاف ىناؾ:  &أ القبلي الثامن )

تلاميذ  ٖٓك  ,%ٗ,ٚٔحصلوا على تصنيف منخفض 
 حصلوا تلاميذ ٛك , %ٕ,٘ٙحصلوا على تصنيف متوسط 

 .%ٗ,ٚٔ مرتفع تصنيف على
 التحكم صف .ٕ

لؽكن الاطلاع في الجدكؿ التالي على كصف 
  ج &ب البيانات من نتائج الاختبار البعدم للفصل الثامن 

 .كفصل ضابط باستخداـ لظوذج التعلم التقليدم
 4.22الجدول 

 التحكم لصفدرجة الاختبار البعدي ل
 

Posttest 
 

KKM رقم اسم 
 ٔ أمتَكؿ موكمينتُ مستقيم ٓٚ ٖٛ
 ٕ أبريليانسياه ٓٚ ٖٛ
 ٖ أريس نوبرم سابوترا ٓٚ ٛٛ
 ٗ دلؽاس أديتيا موليا ٓٚ ٜٚ
 ٘ فابيانو الفاريز ٓٚ ٓٛ
 ٙ فتح الحصبي ذك القرنتُ ٓٚ ٙٛ
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 ٚ جافتُ يوفاندرا بريزلي ٓٚ ٙٛ
 ٛ إكراـ ناديفة جينتانو ٓٚ ٘ٚ
 ٜ جبراف الفواس ٓٚ ٓٛ
 ٓٔ حمد الطاؼ فوزم ٓٚ ٙٛ
 ٔٔ حمد فرحات ٓٚ ٛٛ
 ٕٔ فكرم فضيلةحمد  ٓٚ ٓٛ
 ٖٔ حمد رافائيل ٓٚ ٘ٚ
 ٗٔ حمد رضا عرفي ٓٚ ٛٛ
 ٘ٔ حمد ركزيد ريدك ٓٚ ٙٛ
 ٙٔ نبيل ليو نالدم ٓٚ ٜٚ
 ٚٔ رافائيل الزيادم ٓٚ ٜٚ
 ٛٔ رافينزا إرلالصا ٓٚ ٜٚ
 ٜٔ راجيل حمد ريكي سابوترا ٓٚ ٖٛ
 ٕٓ راندم أفريلياف سياه ب ٓٚ ٛٛ
 ٕٔ براتاماريفانو يوديتا  ٓٚ ٘ٚ
 ٕٕ ريو براتاما ٓٚ ٓٛ
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 ٖٕ ركفاف يهدم سبيل ٓٚ ٘ٚ
 ٕٗ مسبحة صلاة رمضاف ٓٚ ٜٚ
 ٕ٘ فيكو ليوناردك ماىيسا ٓٚ ٖٛ
 ٕٙ يودا ىيندرا سابوترا ٓٚ ٘ٚ
 ٕٚ أحمد ناديو براتاما ٓٚ ٚٚ
 ٕٛ أديتيا فاضل كورنياكاف ٓٚ ٘ٙ
 ٜٕ أندريو رحمة رمضاف ٓٚ ٖٛ
 ٖٓ فبريانسياهألصا  ٓٚ ٕٛ
 ٖٔ بايم فخريانو ٓٚ ٘ٙ
 ٕٖ لصمة ٓٚ ٖٛ
 ٖٖ دينيس يولا علواف ٓٚ ٕٚ
 ٖٗ ىيكل بوتر براتاما ٓٚ ٖٛ
 ٖ٘ ارزىا فردياف ٓٚ ٖٛ
 ٖٙ كريشنا بوترا ساديوا ٓٚ ٕٛ
 ٖٚ لوفس ٓٚ ٘ٙ
 ٖٛ ـ. رزقي نتَزا ٓٚ ٕٚ
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 ٜٖ ـ. يوسف عفاريزم ٓٚ ٚٚ
 ٓٗ حمد كافا ارسندم ٓٚ ٕٛ
 ٔٗ حمد الفينو فخرم ٓٚ ٚٚ
 ٕٗ حمد صديق الفاريزم ٓٚ ٕٚ
 ٖٗ حمد باتي أكبر ٓٚ ٕٛ
 ٗٗ مقبل أنديكا ٓٚ ٘ٙ
 ٘ٗ غريس يودا ٓٚ ٚٚ
 ٙٗ رلػاف أغوستياف ٓٚ ٕٚ

 

من الدرجات التي تم الحصوؿ عليها أعلاه, تم إجراء 
جدكلة حسابية عن طريق إنشاء جدكؿ للمساعدة في 

للبيانات. يساعد الجدكؿ التالي في التوزيع التكرارم 
حساب الدتوسط كالالضراؼ الدعيارم لدرجات الاختبار 

 .البعدم لفئة التحكم

 4.23الجدول 
 لدرجات الاختبار البعدي SDجدولة الدتوسط وحساب 

FX
2

 FX X
2

 F X رقم 
ٜٔٙٓٓ ٕٙٓ ٕٕٗ٘ ٗ ٙ٘ ٔ 
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ٕٖٓٚٙ ٕٛٛ ٘ٔٛٗ ٗ ٕٚ ٕ 
ٕٕٛٔ٘ ٖٚ٘ ٕ٘ٙ٘ ٘ ٚ٘ ٖ 
ٕٖٚٔٙ ٖٓٛ ٜٕٜ٘ ٗ ٚٚ ٗ 
ٖٕٔٓ٘ ٖٜ٘ ٕٙٗٔ ٘ ٜٚ ٘ 
ٕ٘ٙٓٓ ٖٕٓ ٙٗٓٓ ٗ ٛٓ ٙ 
ٕٜٙٛٙ ٖٕٛ ٕٙٚٗ ٗ ٕٛ ٚ 
ٕٚ٘٘ٙ ٖٖٕ ٜٙٛٛ ٗ ٖٛ ٛ 
ٜ٘ٔٙٛ ٙٛٛ ٖٜٚٙ ٛ ٛٙ ٜ 
ٖٜٓٚٙ ٖٕ٘ ٚٚٗٗ ٗ ٛٛ ٔٓ 
 لرموعة ٙٗ ٖٕٚ٘ٙ ٖٙٗٙ ٜٕٛٚٛٓ

   

  : معلومة
F : )التكرار )عدد التلاميذ 
التحكم فئة نتيجة النتيجةاختبار فئة  :  

 )نقاط التلميذ(
N  : إجمالي عدد التلاميذ 

المجموعآه مربع فئة النتيجة البعدية لفئة  : 2 ∑
 التحكم

∑𝐹  : إجمالي التكرار مضركبان في فئة النتيجة 
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∑𝐹 2 :  إجمالي التكرار مضركبان في مربع فئة
 النتيجة

 

 الحسابية العمليات نتائجللعثور على متوسط 
 :استخدـ الصيغة, أعلاه

  
∑F 

N
 

  
7:8:

8:
 

   ;=,6:4<:=9; 

   12026 

لذالؽكن الحصوؿ على أف متوسط الاختبار البعدم 
 ٕٙ,ٜٚلفئة التحكم ىو 

من  ,كبناء على الحسابات الإحصائية أعلاه
الدعركؼ أف متوسط درجات الاختبار البعدم للفئة 

. ثم لدعرفة الالضراؼ الدعيارم استخدـ ٕٙ,ٜٚالضابطة ىو
 الصيغة التالية:

 

   √
∑F 2

N
  (

∑F 

N
)

2

 

 

   √
221313

46
  (

3646

46
)

2
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   √6323 43 (12 26)2 
 

   √41 1423 

 

    6041 

 

لذلك لؽكن الحصوؿ على أف الالضراؼ الدعيارم ىو 
ٙ,ٗٔ 

بعد معرفة متوسط الدرجات )الدتوسط( كالالضراؼ 
فإف الخطوة التالية ىي تصنيف النتيجة عن  ,(SD)الدعيارم 

في صيغة عالية  SDطريق إدخاؿ متوسط الدرجات كدرجة 
 على النحو التالي: (TRS)كمتوسطة كمنخفضة 

 كما فوؽ DD(. M + 1) = طويل
 أعلاه (ٔٗ,ٙ.)ٔ+  ٕٙ,ٜٚ = 
 فما فوؽ  ٚٓ,٘ٛ = 

 (M+1.SDإلى ) (M-1.SD) = حاليان 
 (ٔٗ,ٙ) .ٔ+ ٕٙ,ٜٚ إلى (ٔٗ,ٙ.)ٔ - ٕٙ,ٜٚ = 
 ٚٓ,٘ٛما يصل إلى  ٘ٛ,ٕٚ = 
 كأدناه (M-1.SD) = لقلي
 ىبوطا( ٔٗ,ٙ) .ٔ - ٕٙ,ٜٚ = 
 برت ٘ٛ,ٕٚ = 
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للفصل  لؽكن تصنيف درجات الاختبار البعدم
 التجريبي في الجدكؿ التالي.

 4.24الجدول 
ب لتلاميذ الصف الثامن لتكرار نتائج الاختبار البعدي 

 التحكم(ج )صف  &
 

Pesentase 
 

Frekuensi 
 

Kategori 
 

Skor Posttest رقم 
كما  ٛٙ.٘ٛ طويل ٕٔ %ٕٙ

 فوؽ
ٔ 

إلى  ٘ٛ.ٕٚ حاليان  ٕٙ %ٚ٘
ٛ٘.ٙٛ 

ٕ 

كما  ٘ٛ.ٕٚ قليل ٛ %ٛ
 دكف

ٖ 

 لرموعة ٙٗ %ٓٓٔ
 

من التحليل أعلاه, لؽكن أف نستنتج أف فصل 
تلاميذ  ٕٔلػتوم على:  ج &الثامن ب التحكم البعدم 

تلاميذ  ٕٙ, ك%ٕٙمصنفتُ على أنهم منخفضوف 
تلاميذ مصنفوف  ٛ, ك%ٚ٘مصنفوف على أنهم متوسطوف 

 .%ٚٔعلى أنهم مرتفعوف 
كبناء على البيانات الواردة أعلاه لؽكن الحصوؿ 
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على جدكؿ ملخص لنتائج متوسط الدرجات كالالضراؼ 
 .الدعيارم لبيانات الفصل التجريبي كالفصل الضابط

 4.25دول الج
ملخص نتائج متوسط الدرجات والانحراف الدعياري 

 تحكمين التجريبي والصفلبيانات الاختبار البعدي للل

  صف

 معلومة
 

 بييتجر ال تحكمال رقم
 ٔ (Mean) يقصد ٜٓ,ٕٛ ٕٙ,ٜٚ
 ٕ (DS) القسم القياسي ٚٛ,٘ ٔٗ,ٙ

 

  اختبار الدوثوقية .ب 

سيتم اختبار  (t)قبل اختبار فرضية البحث باختبار 
متطلبات برليل البيانات كالتي تتكوف من اختبار الطبيعية 
كاختبار التجانس, كيستخدـ ىذا الاختبار الطبيعية لدعرفة ما 
إذا كانت بيانات الاختبار القبلي للتلميذ ذات توزيع طبيعي 

 أـ لا, كذلك بالدعلومات التالية:
aH   =البيانات الدوزعة بشكل طبيعي 

aH  = يتم توزيع البيانات بشكل طبيعيلا 

حصلت النتائج الطبيعية باستخداـ صيغة اختبار 
(tYhHrilil) .على البيانات التالية 
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 التجريبي صف .ٔ
يستخدـ حساب اختبار الحالة الطبيعية اختبار 
ليليفورس من خلاؿ النظر في توزيع البيانات الفردية مع 

يلي . كفيما ٙٗعدد قليل من العينات, أم أقل من 
  .(liliefors) خطوات حساب اختبار ليليفورس

 ىو كما يلي: سودجاناإجراء الحساب من 
, يتم برويلها إلى أرقاـ ,…..xٔ ,xٕ ,xٖnxالدلاحظات ‌.أ 

 ̅    ) = z, باستخداـ الصيغة: ,… zٔ ,zٕ ,zٖnzقياسية 
 
) 

(x كs العينة, متوسط .)كالالضراؼ الدعيارم 
استخداـ قائمة التوزيع الطبيعي القياسي, احسب ‌.ب 

 .F(z1=)p(z≤z1)احتماؿ أف يكوف كل رقم قياسي ىو 
كىي أقل من أك  z1 0z2 0z3 ...0zM0احسب نسبة ‌.ج 

 . إذا تم التعبتَ عن ىذه النسبة بواسطةztتساكم 
S(zi):فإف , 

𝟏𝐳 𝟏𝐳 𝟏𝐳   𝟏𝐳   𝟏𝐳 كثيره=(Zi)‌.د 

𝐳
 

 F(z1) – S (z1)احسب الفرؽ ‌.ق 
, أم السعر الأكبر بتُ الأسعار Lhitungأك  PHبرديد ‌.ك 

 .S(z1) مع F (z1) الدطلقة للفرؽ بتُ 
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 معلومة  : 
تم الحصوؿ على نقاط قيمة 

 البيانات

=  Xi 

التحويل من الأرقاـ إلى التدكين في 
 التوزيع طبيعي

=  Zi 

  F(zi)  = الاحتماؿ التًاكمي العادم

  S( zi)  = التجريبيالاحتماؿ التًاكمي 

-F(z)  = نتائج القيمة الدطلقة

S(z) 
 ̅   = متوسط

الالضراؼ الدعيارم / الالضراؼ 
 الدعيارم

=  SD  

 MAX  = القيمة القصول
Lhitung =  LH 
Ltabel =  LT 

 

لؽكن الاطلاع على نتائج حسابات اختبار الحالة 
الجدكؿ الطبيعية للاختبار القبلي للفصل التجريبي في 

 التالي.



 
 

 4.26الجدول 
 البعدي( اختبار) ليليفورس التجريبي باستخدام اختبار صفلبيانات اللاختبار الحالة الطبيعية 

 

 X Z F(z) S(z) F(z)-S(z) F(z)-S(z) رقم

ٔ ٕٚ -ٔ.ٕٚٔٛٓٗٚٗ ٓ.ٕٜٓٗٛٗ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ 
ٕ ٕٚ -ٔ.ٕٚٔٛٓٗٚٗ ٓ.ٕٜٓٗٛٗ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ 
ٖ ٕٚ -ٔ.ٕٚٔٛٓٗٚٗ ٓ.ٕٜٓٗٛٗ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ 
ٗ ٕٚ -ٔ.ٕٚٔٛٓٗٚٗ ٓ.ٕٜٓٗٛٗ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ ٓ.ٕٕٕٓٗٗٓٙ٘ 
٘ ٚ٘ -ٔ.ٕٕٜٖٓٚٓٚٙ ٓ.ٖٖٕٔٔٚٓٔٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ 
ٙ ٚ٘ -ٔ.ٕٕٜٖٓٚٓٚٙ ٓ.ٖٖٕٔٔٚٓٔٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ 
ٚ ٚ٘ -ٔ.ٕٕٜٖٓٚٓٚٙ ٓ.ٖٖٕٔٔٚٓٔٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ 
ٛ ٚ٘ -ٔ.ٕٕٜٖٓٚٓٚٙ ٓ.ٖٖٕٔٔٚٓٔٛ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ ٓ.ٕٕٓٙٓٔٔٙٙ 
ٜ ٚٚ -ٓ.ٕٜٜٛٙٙٗٛٙ ٓ.ٜٖٕٔٔٚٗٚٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ 
ٔٓ ٚٚ -ٓ.ٕٜٜٛٙٙٗٛٙ ٓ.ٜٖٕٔٔٚٗٚٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ 
ٔٔ ٚٚ -ٓ.ٕٜٜٛٙٙٗٛٙ ٓ.ٜٖٕٔٔٚٗٚٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ 
ٕٔ ٚٚ -ٓ.ٕٜٜٛٙٙٗٛٙ ٓ.ٜٖٕٔٔٚٗٚٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ 
ٖٔ ٚٚ -ٓ.ٕٜٜٛٙٙٗٛٙ ٓ.ٜٖٕٔٔٚٗٚٗ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ ٓ.ٜٕٕٓٛٗٛٔٔ 
ٔٗ ٜٚ -ٓ.ٕٜ٘٘ٚٛٔٙٛ ٓ.ٕٜٜٜٜ٘ٔٗٙ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ 



 
 

ٔ٘ ٜٚ -ٓ.ٕٜ٘٘ٚٛٔٙٛ ٓ.ٕٜٜٜٜ٘ٔٗٙ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ 
ٔٙ ٜٚ -ٓ.ٕٜ٘٘ٚٛٔٙٛ ٓ.ٕٜٜٜٜ٘ٔٗٙ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ 
ٔٚ ٜٚ -ٓ.ٕٜ٘٘ٚٛٔٙٛ ٓ.ٕٜٜٜٜ٘ٔٗٙ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ ٓ.ٕٓٚٓٓٗ٘ٚٔ 
ٔٛ ٛٔ -ٓ.ٖٔٛ٘ٔٗٗٓٔ ٓ.ٕٗٙ٘ٙٔٛٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ 
ٜٔ ٛٔ -ٓ.ٖٔٛ٘ٔٗٗٓٔ ٓ.ٕٗٙ٘ٙٔٛٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ 
ٕٓ ٛٔ -ٓ.ٖٔٛ٘ٔٗٗٓٔ ٓ.ٕٗٙ٘ٙٔٛٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ 
ٕٔ ٛٔ -ٓ.ٖٔٛ٘ٔٗٗٓٔ ٓ.ٕٗٙ٘ٙٔٛٔ ٓ.ٕٖٜٗ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ ٓ.ٕٜٜٜٜٕٜٓ٘ 
ٕٕ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٖ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٗ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕ٘ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٙ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٚ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٛ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٕٜ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٖٓ ٖٛ ٓ.ٕٜٔ٘٘٘ٔٛٚ ٓ.ٜ٘ٙٔٚٔ٘ٓٙ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ ٓ.ٜٖٕٓٓٛٗٓٚ 
ٖٔ ٛ٘ ٓ.ٜٜٗٙٔٙٓٔٗ ٓ.ٜٜٖٙٓٔٓٓٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ 
ٖٕ ٛ٘ ٓ.ٜٜٗٙٔٙٓٔٗ ٓ.ٜٜٖٙٓٔٓٓٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ 
ٖٖ ٛ٘ ٓ.ٜٜٗٙٔٙٓٔٗ ٓ.ٜٜٖٙٓٔٓٓٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ 
ٖٗ ٛ٘ ٓ.ٜٜٗٙٔٙٓٔٗ ٓ.ٜٜٖٙٓٔٓٓٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ ٓ.ٜٕٖٓٗٓٔٔٔ 



 
 

ٖ٘ ٛٚ ٓ.ٖٜٕٛٙٛٓٚٗ ٓ.ٜٜٚٛٙٗٙٓٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ -ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ 
ٖٙ ٛٚ ٓ.ٖٜٕٛٙٛٓٚٗ ٓ.ٜٜٚٛٙٗٙٓٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ -ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ 
ٖٚ ٛٚ ٓ.ٖٜٕٛٙٛٓٚٗ ٓ.ٜٜٚٛٙٗٙٓٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ -ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ 
ٖٛ ٛٚ ٓ.ٖٜٕٛٙٛٓٚٗ ٓ.ٜٜٚٛٙٗٙٓٚ ٓ.ٕٜٛٙٓٛٙ٘ٚ -ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ ٓ.ٕٖٖٜٓٚٗٚٗ 
ٖٜ ٜٛ ٔ.ٜٔٚٚٗ٘ٗٚٛ ٓ.ٜٕٜٛٛٓٗٛٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ 
ٗٓ ٜٛ ٔ.ٜٔٚٚٗ٘ٗٚٛ ٓ.ٜٕٜٛٛٓٗٛٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ 
ٗٔ ٜٛ ٔ.ٜٔٚٚٗ٘ٗٚٛ ٓ.ٜٕٜٛٛٓٗٛٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ 
ٕٗ ٜٛ ٔ.ٜٔٚٚٗ٘ٗٚٛ ٓ.ٜٕٜٛٛٓٗٛٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ ٓ.ٖٕٜٓ٘٘ٓٗ٘ 
ٖٗ ٜٖ ٔ.ٜٖٛ٘ٛٚٗٛٗ ٓ.ٜٙٛٗٙٛٙٙ٘ ٔ -ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ 
ٗٗ ٜٖ ٔ.ٜٖٛ٘ٛٚٗٛٗ ٓ.ٜٙٛٗٙٛٙٙ٘ ٔ -ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ 
ٗ٘ ٜٖ ٔ.ٜٖٛ٘ٛٚٗٛٗ ٓ.ٜٙٛٗٙٛٙٙ٘ ٔ -ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ 
ٗٙ ٜٖ ٔ.ٜٖٛ٘ٛٚٗٛٗ ٓ.ٜٙٛٗٙٛٙٙ٘ ٔ -ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ ٓ.ٖٖٖٖٓٔ٘ٔ٘ 
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نتائج الحساباختبار ليليفورسولؽكن الاطلاع 
على الاختبار البعدم للفصل التجريبي في الجدكؿ 

 .التالي

 4.27الجدول 
بعدي الختبار الا لبياناتلاختبار ليليفورس 

 جريبيالت لصفل

 ̅  متوسط ٜٓ,ٕٛ
٘,ٖٖٛٚٔٔٚ٘ٓ

=٘,ٛٚ 
 

الالضراؼ الدعيارم 
/ الالضراؼ 

 الدعيارم

(SD) 

MA القيمة القصول ٕٖٜٛٓٓ,ٓ

X  
ٓ,ٜٖٕٓٓٛ Lhitung LH 

ٓ,ٛٛٙ :ٗٙ √  =
ٓ,ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ 

Ltabel LT 

 

من الجدكؿ أعلاه, لؽكن ملاحظة أف قيمة 
Lhitung ىي القيمةF(z)-S(z)   ىو الأكبر, لذا فإف
Lhitung (ٓ,ٜٖٕٓٓٛ مع كجود حركة مركر كبتَة .)

α  =ٓ,ٓ٘ في جدكؿ القيم الحرجة لاختبارT 
PtrtYhHri (ٗٙ( = )ٓ,ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ يتم ,)
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إذا تم  PtrtYhHriابزاذ قرار اختبار الحياة الطبيعية 
. لذا فإف اختبار aHثم يتم قبوؿ  Lhitung  < Ltabelقبوؿ 

 Lhitungالحالة الطبيعية لفرضية البحث ىذه ىو 
(ٓ,ٜٖٕٓٓٛ )< Ltabel (ٓ,ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ ثم ,)

أك لؽكن استنتاج أف البيانات التي تم  aHيتم قبوؿ 
 الحصوؿ عليها يتم توزيعها بشكل طبيعي.

 التحكم صف .ٕ
يستخدـ حساب اختبار الحالة الطبيعية 
اختبار ليليفورس من خلاؿ النظر في توزيع البيانات 
الفردية مع عدد قليل من العينات, أم أقل من 

  .. كفيما يلي خطوات حساب اختبار ليليفورسٙٗ
 ىو كما يلي:سودجانا إجراء الحساب من 

يتم برويلها إلى  i1 0i2 0i3Mi..…00الدلاحظات ‌.أ 
باستخداـ الصيغة:  z1 0z2 0z3Mz …00اسية أرقاـ قي

z  =( 
   ̅ 

 
) (i كi كالالضراؼ  العينة, متوسط

 الدعيارم(.
باستخداـ قائمة التوزيع الطبيعي القياسي, ‌.ب 

 احسب احتماؿ أف يكوف كل رقم قياسي ىو
F(zٔ=)p(z≤zٔ). 
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كىي أقل من أك  z1 0z2 0z3 ...0zM0احسب نسبة ‌.ج 
 عن ىذه النسبة بواسطة . إذا تم التعبتzzَتساكم 

S(zi):فإف , 
𝟏𝐳 𝟏𝐳 𝟏𝐳   𝟏𝐳   𝟏𝐳 كثيره=‌F(Zi).د 

𝐳
 

 F(z1) – S (z1)احسب الفرؽ ‌.ق 
, أم السعر الأكبر بتُ Lhitungأك  PHبرديد ‌.ك 

 .S (z1) مع F (z1) الأسعار الدطلقة للفرؽ بتُ 
 معلومة  : 

تم الحصوؿ على نقاط قيمة 
 البيانات

=  Xi 

الأرقاـ إلى التدكين في التحويل من 
 التوزيع طبيعي

=  Zi 

  F(zi)  = الاحتماؿ التًاكمي العادم

S( zi)  = الاحتماؿ التًاكمي التجريبي

  
-F(z)  = نتائج القيمة الدطلقة

S(z) 
 ̅   = متوسط

الالضراؼ الدعيارم / الالضراؼ 
 الدعيارم

=  SD

  

MAX  = القيمة القصول
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Lhitung =  LH 
Ltabel =  LT 

 

لؽكن رؤية نتائج حسابات اختبار الحالة 
 .الطبيعية البعدم لفئة التحكم في الجدكؿ التالي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 4.28الجدول 
 البعدي( اختبار) ليليفورس باستخدام اختبار حكمالت صفلبيانات اللاختبار الحالة الطبيعية 

 

 X Z F(z) S(z) F(z)-S(z) F(z)-S(z) رقم

ٔ ٙ٘ -ٕ.ٕٕٖٕٔٛ٘ٙٚ ٓ.ٖٖٓٔٔٓ٘ٙٙ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ 
ٕ ٙ٘ -ٕ.ٕٕٖٕٔٛ٘ٙٚ ٓ.ٖٖٓٔٔٓ٘ٙٙ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ 
ٖ ٙ٘ -ٕ.ٕٕٖٕٔٛ٘ٙٚ ٓ.ٖٖٓٔٔٓ٘ٙٙ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ 
ٗ ٙ٘ -ٕ.ٕٕٖٕٔٛ٘ٙٚ ٓ.ٖٖٓٔٔٓ٘ٙٙ ٓ.ٜٕٕٓٛٙ٘ٙ٘ -ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ ٓ.ٖٕٜٓٚٛ٘٘ٙ 
٘ ٕٚ -ٔ.ٖٜٔٔٛٚٚٚٙ ٓ.ٕٖٔٛٛٛٚٓٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ 
ٙ ٕٚ -ٔ.ٖٜٔٔٛٚٚٚٙ ٓ.ٕٖٔٛٛٛٚٓٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ 
ٚ ٕٚ -ٔ.ٖٜٔٔٛٚٚٚٙ ٓ.ٕٖٔٛٛٛٚٓٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ 
ٛ ٕٚ -ٔ.ٖٜٔٔٛٚٚٚٙ ٓ.ٕٖٔٛٛٛٚٓٚ ٓ.ٖٜٖٖٔٚٔٓٗ -ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ ٓ.ٖٖٓٗ٘ٓٚٗٚ 
ٜ ٚ٘ -ٓ.ٕٕٖٙٙٗٚٗٛ ٓ.ٕٖٕٕٖ٘ٚٚٛ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ 
ٔٓ ٚ٘ -ٓ.ٕٕٖٙٙٗٚٗٛ ٓ.ٕٖٕٕٖ٘ٚٚٛ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ 
ٔٔ ٚ٘ -ٓ.ٕٕٖٙٙٗٚٗٛ ٓ.ٕٖٕٕٖ٘ٚٚٛ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ 
ٕٔ ٚ٘ -ٓ.ٕٕٖٙٙٗٚٗٛ ٓ.ٕٖٕٕٖ٘ٚٚٛ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ 
ٖٔ ٚ٘ -ٓ.ٕٕٖٙٙٗٚٗٛ ٓ.ٕٖٕٕٖ٘ٚٚٛ ٓ.ٕٕٜٛٙٓٛٙٙ -ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ ٓ.ٕٜٖٖٖٓٙٔٛ 
ٔٗ ٚٚ -ٓ.ٖٕٕٕ٘ٗٗٚٔ ٓ.ٖٕٕٙ٘ٔٗ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ 
ٔ٘ ٚٚ -ٓ.ٖٕٕٕ٘ٗٗٚٔ ٓ.ٖٕٕٙ٘ٔٗ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ 



 
 

ٔٙ ٚٚ -ٓ.ٖٕٕٕ٘ٗٗٚٔ ٓ.ٖٕٕٙ٘ٔٗ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ 
ٔٚ ٚٚ -ٓ.ٖٕٕٕ٘ٗٗٚٔ ٓ.ٖٕٕٙ٘ٔٗ٘ ٓ.ٖٜٕٙ٘ٙ٘ٔٚ -ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ ٓ.ٖٖٓٓٚٔٚٙٚ 
ٔٛ ٜٚ -ٓ.ٜٓٗٓٙٙٙٛٙ ٓ.ٖٜٗٛٚٛٓٙٔ ٓ.ٕٗٚٛٙٓٛٚ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ 
ٜٔ ٜٚ -ٓ.ٜٓٗٓٙٙٙٛٙ ٓ.ٖٜٗٛٚٛٓٙٔ ٓ.ٕٗٚٛٙٓٛٚ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ 
ٕٓ ٜٚ -ٓ.ٜٓٗٓٙٙٙٛٙ ٓ.ٖٜٗٛٚٛٓٙٔ ٓ.ٕٗٚٛٙٓٛٚ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ 
ٕٔ ٜٚ -ٓ.ٜٓٗٓٙٙٙٛٙ ٓ.ٖٜٗٛٚٛٓٙٔ ٓ.ٕٗٚٛٙٓٛٚ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ 
ٕٕ ٜٚ -ٓ.ٜٓٗٓٙٙٙٛٙ ٓ.ٖٜٗٛٚٛٓٙٔ ٓ.ٕٗٚٛٙٓٛٚ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ ٓ.ٜٕٓٓ٘٘ٔٛٔ 
ٕٖ ٛٓ ٓ.ٕٕٖٕٔٔ٘ٔٚ ٓ.٘ٗ٘ٛٙ٘ٛٙٙ ٓ.ٕٖٜ٘ٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ 
ٕٗ ٛٓ ٓ.ٕٕٖٕٔٔ٘ٔٚ ٓ.٘ٗ٘ٛٙ٘ٛٙٙ ٓ.ٕٖٜ٘ٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ 
ٕ٘ ٛٓ ٓ.ٕٕٖٕٔٔ٘ٔٚ ٓ.٘ٗ٘ٛٙ٘ٛٙٙ ٓ.ٕٖٜ٘ٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ 
ٕٙ ٛٓ ٓ.ٕٕٖٕٔٔ٘ٔٚ ٓ.٘ٗ٘ٛٙ٘ٛٙٙ ٓ.ٕٖٜ٘ٙ٘ٔٚٔ -ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ ٓ.ٜٖٕٓٔ٘ٔ٘٘ 
ٕٚ ٕٛ ٓ.ٕٖٖٖٗٚٓٓ٘ ٓ.ٖٙٙ٘ٔٔ٘٘ٚ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ 
ٕٛ ٕٛ ٓ.ٕٖٖٖٗٚٓٓ٘ ٓ.ٖٙٙ٘ٔٔ٘٘ٚ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ 
ٕٜ ٕٛ ٓ.ٕٖٖٖٗٚٓٓ٘ ٓ.ٖٙٙ٘ٔٔ٘٘ٚ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ 
ٖٓ ٕٛ ٓ.ٕٖٖٖٗٚٓٓ٘ ٓ.ٖٙٙ٘ٔٔ٘٘ٚ ٓ.ٕٖٜٖٙ٘ٔٚٔ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ ٓ.ٖٖٓٔٔٚٙٗٗ 
ٖٔ ٖٛ ٓ.ٕٜٖ٘ٛٛٗٙٙ ٓ.ٕٜٚٓٓٔٚٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ 
ٖٕ ٖٛ ٓ.ٕٜٖ٘ٛٛٗٙٙ ٓ.ٕٜٚٓٓٔٚٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ 
ٖٖ ٖٛ ٓ.ٕٜٖ٘ٛٛٗٙٙ ٓ.ٕٜٚٓٓٔٚٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ 
ٖٗ ٖٛ ٓ.ٕٜٖ٘ٛٛٗٙٙ ٓ.ٕٜٚٓٓٔٚٗ ٓ.ٖٜٖٖٚٔٓٗ٘ -ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ ٓ.ٜٕٜٓٔٔٔٗ٘ 
ٖ٘ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 



 
 

ٖٙ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٖٚ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٖٛ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٖٜ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٗٓ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٗٔ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٕٗ ٛٙ ٔ.ٖٓ٘ٓ٘ٙٛٓٗ ٓ.ٖٕٛ٘ٚٓ٘ٔٗ ٓ.ٜٖٖٔٓٗٗٚٛ -ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ ٓ.ٜٕٜٓ٘ٚٚٙٗ 
ٖٗ ٛٛ ٔ.ٖٕٖٖٙٗٗٓ ٓ.ٜٖٖٖٔٗ٘٘ٔ ٔ -ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ 
ٗٗ ٛٛ ٔ.ٖٕٖٖٙٗٗٓ ٓ.ٜٖٖٖٔٗ٘٘ٔ ٔ -ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ 
ٗ٘ ٛٛ ٔ.ٖٕٖٖٙٗٗٓ ٓ.ٜٖٖٖٔٗ٘٘ٔ ٔ -ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ 
ٗٙ ٛٛ ٔ.ٖٕٖٖٙٗٗٓ ٓ.ٜٖٖٖٔٗ٘٘ٔ ٔ -ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ ٓ.ٜٓٛٙ٘ٗٗٙٙ 
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نتائج الحساباختبار ليليفورسيمكن رؤية الاختبار 
 البعدم لفئة التحكم في الجدكؿ التالي.

 4.29الجدول 
 التحكم لصفبعدي لالختبار الا لبياناتلاختبار ليليفورس 

 ̅  متوسط ٕٙ,ٜٚ
ٙ,ٗٔٗٚٚ٘ٓٓٙ 

 =ٙ,ٗٔ 
الالضراؼ الدعيارم / 

 الالضراؼ الدعيارم

(SD) 

  MAX القيمة القصول ٘ٗ٘ٙٛٓ,ٓ

ٓ,ٓٛٙ٘ٗ٘ Lhitung LH 

ٓ,ٛٛٙ  :ٗٙ√  =
ٓ,ٖٖٖٖٔٓٙ٘ٚ 

Ltabel LT 

 

 Lhitungمن الجدكؿ أعلاه, لؽكن ملاحظة أف قيمة 
ىو  Lhitungىو الأكبر, لذا فإف  F(z)-S(z) ىي القيمة

 ٘ٓ,ٓ α =(. مع كجود حركة مركر كبتَة  ٘ٗ٘ٙٛٓ,ٓ)
( = ٙٗ)  liliefors Tفي جدكؿ القيم الحرجة لاختبار 

يتم ابزاذ القرار في اختبار الحياة , ٖٖٖٖٚ٘ٙٓٔ,ٓ
ثم يتم قبوؿ  Lhitung  < Ltabelإذا كاف  Lilieforsالطبيعية في 

Ho لذا فإف اختبار الحالة الطبيعية لفرضية البحث ىذه .
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(, ٖٖٖٖٚ٘ٙٓٔ,ٓ) Lhitung (ٓ.ٓٛٙ٘ٗ٘ )> Ltabel ىو
أك لؽكن استنتاج أف البيانات التي تم  Hoثم يتم قبوؿ 

 .الحصوؿ عليها يتم توزيعها بشكل طبيعي.

  اختبار التجانس البعدي .ج 
التقنية الدستخدمة لاختبار بذانس البيانات ىي اختبار 

F :فيشر( بالصيغة التالية( 
 

F       
               

               
 

 

بيانات الجدكؿ للمساعدة في حساب اختبار فيشر 
( Xباستخداـ ككسائل الصور الدتحركة )الدتحركة( )الدتغتَ 

في الدرفق, لؽكن ( Yكاستخدامنموذج التعلم التقليدم)الدتغتَ 
استخدامو لحساب التباين الدتغتَ لكل متغتَ على النحو 

 التالي:

 X متغتَ التباين‌.أ 

 ٕٔ  
𝑛∑ ٕ(∑ )ٕ

𝑛(𝑛  ٔ)  
 

 
46  (311546)  (3116)2

46(46 1)
 

 

 
12241

2111
 

 

  35024 
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لذلك لؽكن الحصوؿ على أف درجة التباين للمتغتَ 
X ىي ٖ٘,ٕٗ  

 Y التباين الدتغتَ‌.ب 

 1
2  

𝑛∑ 2(∑ )2

𝑛(𝑛  1)
 

 

 
46  (221313)  (3646)2

46(46 1)
 

 

 
31112

2111
 

 

  42016316312 

 

  42016 
 

 Yكبالتالي لؽكن الحصوؿ على درجة التباين للمتغتَ 

  ٙٓ,ٕٗىو 
=  Xتظهر نتائج الحساب أعلاه أف تباين الدتغتَ 

كبالتالي فإف أكبر  ٙٓ,ٕٗ = Yكتباين الدتغتَ   ٕٗ,ٖ٘
. لذلك Yكأصغر تباين ىو الدتغتَ  Xتباين متغتَ ىو الدتغتَ 

 لؽكن حساب اختبار فيشر على النحو التالي:
 

F       
               

               
 

 

F       
42 16

35 24
 

 

F       1 12 
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F كبالتالي فإف النتيجة التي تم الحصوؿ عليها
gztunh
   

  ٜٔ,ٔىي 
تم إجراء حساب اختبار التجانس من خلاؿ مقارنة 

 ٘ٓ,ٓ=  α عند مستول مهم قدره      Fمع        Fدرجة 
 ٘ٗ=ٔ-ٙٗ=ٔ-dkpenyebut nك dkpembilang =2 ك

 ٕٗٓ,ٖ=       F كالحصوؿ على
, فإف      F       ≤ Fقرار اختبار فيشر ىو 

الدتجانس. لرموعتي البيانات لذما نفس التباين أك التباين 
      F       (ٔ,ٜٔ )≥ F كأظهرت نتائج الاختبار درجة

أك لؽكن استنتاج أف كلا  aHلذا اقبل (. ٕٗٓ,ٖ)
 لرموعتي البيانات لذما نفس التباين أك التباين الدتجانس.

  اختبار فرضيات البحث .د 
نظرنا لأف كلا فئتي العينة تم توزيعهما بشكل طبيعي 

 tالبيانات, فقد تم إجراء اختبار كاستوفيا متطلبات بذانس 
لتحديد مدل فعالية كسائل الصورة الدتحركة )انيماسي( على 
الأشخاص الدثلية قبل إعطائهم العلاج. لؽكن الاطلاع على 

 .في الجدكؿ أدناه tملخص لحسابات اختبار 
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 4.31الجدول 
 Tملخص اختبار 

 

 معلومة   الطبقة التجريبية فئة التحكم
 متوسط ٜٓ.ٕٛ ٕٙ.ٜٚ
 معايتَ القسم ٚٛ.٘ ٔٗ.ٙ
ٗٙ ٗٙ N 

ٗٗ ٗٗ DK 

ٕٙ,ٕٕٙ F
gztunh

 

ٕ,ٖٓٔ٘ٚ F
tebat

 

 
 

F للعثور على النتيجة
ftiuMa

, لؽكنك البحث باستخداـ 
 .الصيغة التالية

 

𝑡    𝑛  
 ̅𝑖   ̅𝑗̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅

√
(𝑛  1)𝑆 

2  (𝑛𝑗  1)𝑆𝑗
2

𝑛  𝑛𝑗  2
 (

1
𝑛 
 

1
𝑛𝑗
)

 

 
 أين : 

البعدم للفصل التجريبي متوسط درجات الاختبار 
.أك الضابط  

:  ̅    

     : الالضراؼ الدعيارم للفئة التجريبية أك الضابطة
2
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𝑡    𝑛  
32 12 12 26

√(46 1)5 31 (46 1)6 41
46 46 2

 (
1

46
 

1
46
)

            

 

𝑡    𝑛  
2 326136

√264 2 233 1
21

 (1 12113213 1 12113213)

 

 

𝑡    𝑛  
2 326136

√6 14   1 143413261 
 

 

𝑡    𝑛  
2 326136

1 111161233 
 

 
𝑡    𝑛  26 226 

 

 ٘ٓ.ٓبعد ذلك, لتحديد النتيجة عند مستول الألعية 
 ٖٚ٘ٔٓ,ٕىي  ٗٗ=ٕ-ٙٗ=db=n-kمع 

لذلك لؽكن أف نستنتج أنو في اختبار الفرضيات تظهر 
          < (ٕٕٙ,ٕٙ)         بيانات الاختبار القبلي درجة

كىذا يعتٍ أف ىناؾ فرقان معنويان متوسطان بتُ . (ٖٚ٘ٔٓ,ٕ)
الفصل التجريبي كالفصل الضابط. كمن ثم لؽكن الاستنتاج أف 
استخداـ كسائل الصورة الدتحركة )انيماسي( لو تأثتَ على قدرات 

 في مواد المحلة للصف الثامن. ميذلاتال
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 البحث ةجية نتحثابم . ج
تعلم  الصورة الدتحركة في لحوؿ تطبيق كسائبناء على نتائج البحث 

لطلاب الصف الثامن في اللقاء الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع. كسيشرح  طالعةالد
 الباحث النحو التالي:

 اللقاء الاكؿأ. 
, استمرت أنشطة ٖٕٕٓأكتوبر  ٕٔفي اللقاء الأكؿ يوـ الخميس 
ج )الفصل الضابط( كالصف  &ب التدريس كالتعلم في الصف الثامن 

دقيقة. تبدأ أنشطة التعلم في الساعات  ٓٚد )التجربة( لددة  &أ الثامن 
, مع بريات التلاميذ. كقاـ الباحث ٔٔ-ٓٔ & ٚ-ٙك ٗ-ٖ  ٕ-ٔ

بإجراء فتح مبدئي للتلاميذ لدعرفة نشاطهم أثناء التعلم كقاـ بالحضور 
بدجموع  تلاميذل للتحقق من حضور التلاميذ, كفي اليوـ الأكؿ دخل ك

. في ىذا اللقاء الأكؿ, تلاميذ ٕٜ, أم أف العينتتُ بلغ لرموعهما ٙٗ
أجرل الباحث اختبارا قبليا لاختبار قدرات التلاميذ الأكلية, مع أسئلة 

 تتعلق بتعلم الدثلية, ثم تم جمع أكراؽ إجابات التلاميذ من قبل الباحثتُ.
 اللقاء الثاني. ٕ

, استمرت أنشطة ٖٕٕٓأكتوبر  ٜٔالخميس كفي اللقاء الثاني يوـ 
 ٓٚج )الفصل الضابط( لددة  & ب التدريس كالتعلم في الصف الثامن

, مع بريات ٔٔ-ٓٔك ٕ-ٔ تادقيقة. تبدأ أنشطة التعلم في الساع
التلاميذ. أجرل الباحث فتحنا مبدئينا للتلاميذ لرؤية نشاطهم أثناء التعلم 
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ر التلاميذ, كاكتشف أنو في اليوـ كقاـ بإجراء الحضور للتحقق من حضو 
طالبنا. في التعلم في ىذا  ٙٗالثاني دخل جميع التلاميذ البالغ عددىم 

الفصل الضابط, استخدـ الباحثوف التعلم التقليدم, مثل أساليب 
المحاضرات كالأسئلة كالأجوبة كالدناقشات الجماعية الدستمرة طواؿ أنشطة 

 الصف الضابط, طلُب من التلاميذ أف التعلم. في ىذا النشاط التعليمي في
, بينما يكتب الدعلم الدفردات على طالعةيقرأكا أكلان لزتويات نص كتاب الد

السبورة, ثم يطلب من التلاميذ فهم القراءة, ثم التلاميذ طلُب منهم ترجمة 
في لرموعات. ثم يقوـ الدعلم بتفستَ لزتويات نص  طالعةالدلزتويات نص 

بشكل مباشر باللغة الإندكنيسية كيشرح قصة لزتويات نص  طالعةالد
. ثم يطلب من التلاميذ الإجابة على الأسئلة التي أنشأىا الدعلم من طالعةالد

, ثم تم جمع نتائج إجابات التلاميذ من قبل الباحث كاختبار طالعةالدنص 
 بعدم.

لاحظ الباحث كخلص إلى أنو في التعلم  ,في الاجتماع أعلاه
فإف التلاميذ الذين لديهم قدرة أقل في اللغة العربية كخاصة في  ,يدمالتقل

 طالعةالد, لغعلوف ىؤلاء التلاميذ يكرىوف بشكل متزايد تعلم طالعةالددركس 
لأنها صعبة الفهم كلشلة من حيث الدصطلح. كسائل الإعلاـ كالأساليب لا 

التلاميذ غتَ بزتلف, فقط ىذا مرارا كتكرارا. التعلم بهذه الطريقة لغعل 
قادرين على فهم الدواد التعليمية بشكل جيد كالفهم الذم يكتسبو التلاميذ 

لشا يؤدم إلى الطفاض فعالية التعلم  في عملية التعلم لؽيل إلى أف يكوف مؤقتنا



145 
 

 .طالعةالدكالتسبب في نتائج تعليمية أقل من 
 اللقاء الثالث. ٖ

, استمرت أنشطة ٖٕٕٓأكتوبر  ٜٔكفي اللقاء الثاني يوـ الخميس 
دقيقة.  ٓٚد )الصف التجريبي( لددة  &أ التدريس كالتعلم في الصف الثامن 

مع بريات التلاميذ.  ٔٔ-ٓٔك ٚ-ٙ تاتبدأ أنشطة التعلم في الساع
ء أجرل الباحث فتحنا مبدئينا للتلاميذ لرؤية نشاطهم أثناء التعلم كقاـ بإجرا

الحضور للتحقق من حضور التلاميذ, كاكتشف أنو في اليوـ الثاني دخل 
طالبنا. في التعلم في ىذا الفصل التجريبي,  ٙٗجميع التلاميذ البالغ عددىم 

( كوسيلة للتعلم. انيماسيفيديو الصور الدتحركة ) لاستخدـ الباحثوف كسائ
لدواد مثل جهاز التًكيز تتمثل العملية في قياـ الدعلم أكلان بإعداد الأدكات كا

التعليمية  لتستخدـ ىذه الوسائكالكمبيوتر المحموؿ كمكبرات الصوت. 
 (YouTube) ( مأخوذة من قناة اليوتيوبانيماسي) متحركة صورة لكسائ

. ثم تم باللغة العربية طالعة( كالتي برتوم على نص الدFun Arabicالدعدلة )
عرض الفيديو أماـ التلاميذ باستخداـ التًكيز البؤرم كمكبرات الصوت. 

مفردات على شكل فيديو. بعد قبل تسليم الدادة, يقوـ الدعلم أكلان بتقديم 
( لػتوم على فيديو انيماسيقاـ الباحث بعرض فيديو متحرؾ ) ,ذلك

كاحدان تلو  طالعةالدباللغة العربية كشرح لزتويات نص  طالعةالدمتحرؾ كنص 
التلاميذ فهم جمل نص الدثولة باللغة يُطلب من  ,الآخر. عند عرض الفيديو

العربية بعناية. ثم يقوـ الدعلم بعرض الفيديو مرة أخرل مع شرح لزتول النص 
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الدوجود في الفيديو. ثم يتم إعطاء التلاميذ الوقت لفهم لزتويات نص 
طلب من التلاميذ الإجابة على الأسئلة باللغة العربية مرة أخرل كي طالعةالد

. بعد ذلك, تم جمع نتائج إجابات طالعةالدالتي أنشأىا الدعلم من نص 
 التلاميذ للباحثتُ كاختبار بعدم.

في الاجتماع أعلاه, لاحظ الباحث كخلص إلى أف كسائل الصور 
ا لاستخدامها كوسيلة تعليمية لأف العديد  الدتحركة )انيماسي( مناسبة جدن

 للػبوف كسائ ن الأشخاص, من الأطفاؿ كالدراىقتُ ككذلك البالغتُ, ىذام
كسائل الصور الدتحركة )انيماسي( أيضنا  الصور الدتحركة )انيماسي(. يتمتع

بالعديد من الدزايا مثل مقاطع الفيديو التًفيهية, كتوجيو الدواىب من خلاؿ 
ماسي(, كلزتول الصور الدتحركة )اني للزتول الفيديو الدشتًؾ على كسائ

التعليمية الدتنوعة. علاكة على ذلك,  لالفيديو التجارم كالتعليمي أك الوسائ
الصور الدتحركة  لثبت في عملية التعلم أعلاه أنو مع كجود كسائ

)انيماسي(, يشعر التلاميذ بالسعادة كالحماس في الدشاركة في التعلم. كما 
باللغة  طالعةالدأصبح التلاميذ أكثر ثقة في العمل على الأسئلة من نص 

 العربية التي يقدمها الدعلم.
 اللقاء الرابع. ٗ

, استمرت أنشطة ٖٕٕٓأكتوبر  ٕٙكفي اللقاء الرابع يوـ الخميس 
ج )الفصل الضابط( كالصف  &ب تدريس كالتعلم في الصف الثامن ال

دقيقة. تبدأ أنشطة التعلم في الساعات  ٓٚد )التجربة( لددة  &أ الثامن 
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, مع بريات التلاميذ. كقاـ الباحث ٔٔ-ٓٔ & ٚ-ٙك ٗ-ٖ & ٕ-ٔ
بإجراء فتح مبدئي للتلاميذ لدعرفة نشاطهم أثناء التعلم كقاـ بإجراء الحضور 
للتحقق من حضور التلاميذ, كفي اليوـ الأكؿ دخل جميع التلاميذ البالغ 

. كفي ىذا تلاميذ ٕٜ, أم أف العينتتُ بلغ لرموعهما تلاميذ ٙٗعددىم 
باحثة بتوزيع استبياف على الفصلتُ. كتتم العملية بأف اللقاء الرابع قامت ال

يقوـ الباحث أكلان بإعداد استبياف كتوزيعو على تلاميذ الصف الضابط 
كطلبة الصف التجريبي, ثم يطلب من التلاميذ من كل فصل الإجابة على 

 الاستبياف. ثم تم جمع أكراؽ الاستبياف من قبل الباحثتُ.
, تبتُ من اللقاء الاكؿ حتي الرابع فبلوالدوضحة من نتائج برليل البيانات 

 ٔٓمدرسة الثانوية لتلاميذ الصف الثامن في  طالعةالدفي تعلم ترقي أف ىناؾ 
, من خلاؿ الصور الدتحركة )انيماسي( لكسائبهستخداـ  دارالسلاـ كفهينج

د )التجربة( الدتوسط  &أ الاختبار القبلي في الفصل الثامن نتائج إظهار أف 
ج )فئة التحكم(  &ب بينما كاف في المجموعة الثامنة  ٜٙ,ٔ٘يساكم 
( ٘ٚ٘,ٔ) t hitungفي الاختبار البعدم درجة  iيُظهر حساب اختبار  .ٖٗ,ٔ٘
< t tabel (ٕ,ٖٓٔ٘ٚ).  د  &أ نتائج الاختبار البعدم في الفصل الثامن ك

ج  &ب بينما كاف في المجموعة الثامنة  ٜٓ,ٕٛيساكم )التجربة( الدتوسط 
 tفي الاختبار البعدم درجة  iيُظهر حساب اختبار  .ٕٙ,ٜٚ)فئة التحكم( 

hitung (ٕٙ,ٕٕٙ )> t tabel (ٕ,ٖٓٔ٘ٚ لشا يعتٍ كجود فرؽ متوسط )ُبت 
في الاختبار القبلي كالبعدم في إرتفاع ك  الضابط. كالفصل التجريبي الفصل
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بينما في الصف الضابطة كانت الزيادة في الاختبار  ,ٓٗ,ٖٓالفصل التجريبي 
 .ٖٛ,ٕٚالقبلي كالبعدم 

 aHمرفوض ك aHكمن ثم لؽكن أف نستنتج أف ىذا البحث يقبل أف  
مقبوؿ. كبالتالي, ىناؾ تأثتَ كبتَ للتعلم باستخداـ كسائل الصور الدتحركة 

مدرسة لتلاميذ الصف الثامن في  طالعةالد)انيماسي( بشكل فعاؿ على تعلم 
 .دارالسلاـ كفهينج ٔٓالثانوية 

كبصرؼ النظر عن ذلك, فإف ىذا يتوافق مع البحث الذم أجراه 
في لرلتهم التي برمل عنواف طتَافي ديفا زىفتَ, ميانورملا, ماماف ابدكررالعاف 

دارالقلم.  ٕمدرسة الثانوية في  الدطالعةفي تعلم  كسائل الإيضاح استخداـ
برتوم ىذه المجلة على كيفية برستُ فعالية أنشطة التعليم كالتعلم في الددارس في 

صورية على  لبدساعدة الوسائل التعليمية على شكل كسائالدطالعة دراسة 
, زادت كسائل الإيضاحشكل دمى. كمن نتائج التعلم باستخداـ كسيلة التعلم 

لاختبارات في شكل درجات الإلصاز. الإلصازات التي تم الحصوؿ عليها من ا
كبناء على نتائج البحث كمناقشة الدادة البحثية لؽكن استنتاج أف طريقة التعلم 
باستخداـ الوسائل التعليمية للتلاميذ كانت ناجحة, كلؽكن ملاحظة أف 
استخداـ الوسائل التعليمية أك لظاذج التعلم لؽكن تطويرىا أك تنفيذىا من قبل 

لتلاميذ, كالذدؼ منها ليس فقط التغلب على الدشكلات التي الدعلمتُ أك ا
تنشأ أثناء التعلم داخل الفصل الدراسي أك تصحيحها, كلكن أيضنا زيادة 

برستُ نتائج التعلم, اىتماـ التلاميذ كنشاطهم في عملية التدريس كالتعلم ك 
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الدشاركة  . كخلاؿ عملية التعلم, لؽكن لجميع التلاميذ أيضناطالعةالد كخاصة تعلم
بنشاط كالاستمتاع بجو تعليمي كتعلم شيق كلشتع, كلَ يعد ىناؾ تلاميذ سلبيوف 

 كينتبو جميع التلاميذ إلى الدادة جيدنا كحماسنا.
فهي أداة تُستخدـ لتسهيل فهم ىوكايناه ىي كسائل الإيضاح, كفقنا 

التلاميذ لتعلم شيء جديد. كفقا لرسالة كأىداؼ إحدل أدكات التدريس, 
كىي أف تكوف أداة لزفزة لحاسة البصر كوسيلة مساعدة للمعلمتُ بهدؼ التعلم 

 حتى يتم فهم الدادة بشكل أفضل كزيادة نتائج التعلم.
يتضح من التوضيحات أعلاه أف تأثتَ كسائل الصور الدتحركة 

, كلكن الفرؽ ىو من حيث طالعةالد)انيماسي( فعاؿ على التلاميذ في دركس 
الصور الدتحركة )انيماسي(.  للصور على شكل كايانغ كسائا لاستخداـ كسائ

لأف كسائل الصور الدتحركة )انيماسي( يتم تصنيعها كفقنا لتطورات الزمن 
 كالتكنولوجيا.
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 الخامس بابال
 اتدةالخ

 الخلاصة .أ 
 ٔٓبناءن على نتائج البحث كالدناقشات التي أجريت في مدرسة الثانوية 

تلاميذ الصف الثامن للعاـ الدراسي دارالسلاـ كفهينج مع 
 , لؽكن استنتاجها على النحو التالي:ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ

تكوف  ,باستخداـ الطريقة التقليدية طالعةفي الفصل الضابط لتعلم الد .ٔ
الدستخدمة لا تتنوع  طريقةسلبي. لأف الال لقائوفي كل  تلاميذأنشطة ال

غتَ قادرين على  ميذتلا. التعلم بهذه الطريقة لغعل اللّ الد فيصبح تعليم
في عملية التعلم  تلاميذفهم الدواد التعليمية بجيد كالفهم الذم يكتسبو ال

كانت أنشطة   ,كبخلاؼ الفصل التجريبي لؽيل إلى أف يكوف مؤقتنا.
الصور الدتحركة مناسبة  ل. تعد كسائفعّاؿفي كل لقاء نشطة لل تلاميذال

  ةحماس تلاميذالصور الدتحركة بذعل ال لجدنا كوسيلة تعليمية لأف كسائ
ا للمشاركة في التعلم.  كفهمنا كتصبح لعة اطنتائج تعلم الد حتى لغعلجدن

 أكثر فعالية في التعلم.
تبتُ أف ىناؾ زيادة في  ,من نتائج برليل البيانات الدوضحة سابقا .ٕ

لتلاميذ الصف  طالعةالدالدتحركة )انيماسي( في تعلم كسائل الصور 
من خلاؿ إظهار أف . ك دارالسلاـ كفهينج ٔٓمدرسة الثانوية الثامن في 

د )التجربة( الدتوسط  &أ نتائج الاختبار القبلي في الفصل الثامن 
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ج )فئة التحكم(  &ب بينما كاف في المجموعة الثامنة  ٜٙ,ٔ٘يساكم 
 t hitungفي الاختبار البعدم درجة  iيُظهر حساب اختبار  .ٖٗ,ٔ٘

(ٔ,٘ٚ٘ )< t tabel (ٕ,ٖٓٔ٘ٚ).  نتائج الاختبار البعدم في الفصل ك
بينما كاف في المجموعة  ٜٓ,ٕٛيساكم د )التجربة( الدتوسط  &أ الثامن 
في  iيُظهر حساب اختبار  .ٕٙ,ٜٚج )فئة التحكم(  &ب الثامنة 

لشا ( ٖٚ٘ٔٓ,ٕ) t hitung (ٕٙ,ٕٕٙ )> t tabelالاختبار البعدم درجة 
إرتفاع ك  الضابط. كالفصل التجريبي الفصل بتُيعتٍ كجود فرؽ متوسط 

بينما في  ,ٓٗ,ٖٓالتجريبي في الاختبار القبلي كالبعدم في الفصل 
. ٖٛ,ٕٚالصف الضابطة كانت الزيادة في الاختبار القبلي كالبعدم 

, كبالتالي فإف aHكيرفض  aHلذا لؽكن الاستنتاج أف ىذا البحث يقبل 
مؤثر كفعاؿ في زيادة التعلم ( استخداـ كسائل الصور الدتحركة )انيماسي

 ٔٓمدرسة الثانوية الصف الثامن في  تلاميذل العةالدط في التعلم
 .دارالسلاـ كفهينج

 اتقتراحالإ .ب 
قدمت الباحثة عدة  ,بناءن على نتائج البحث الذم تم إجراؤه

 مقتًحات على النحو التالي.
 ناظر الددرسة .ٔ

الدأموؿ أف يوفر الدزيد من التوجيو كالتحفيز للمعلمتُ كمن 
كأيضا تسهيل الدرافق  ,ليكونوا أكثر حماسا في عملية التعلم التلاميذك 
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 ,كالبنية التحتية بحيث لؽكن تلبية الاحتياجات اللازمة في عملية التعلم
لزيادة  تلاميذ( للانيماسيكاستخداـ كسائل التعلم مثل الصور الدتحركة )

 .تلاميذلية التعلم للفعا
 مدرس .ٕ

من الدهم استخداـ الأدكات في عملية التعلم حتى يتمكن 
من فهم الدواد التي سيتم تقدلؽها بسهولة أكبر كيسهل على  التلاميذ

(.يصبح انيماسيالصور الدتحركة ) لالدعلمتُ التدريس باستخداـ كسائ
لؽكن زيادة  أكثر حماسنا في أنشطة التعلم كأكثر نشاطنا بحيث التلاميذ

 .التلاميذفعالية تعلم 
 طالب .ٖ

ليس  ,كلغب أف يكونوا أكثر حماسنا كنشاطنا في التعلم في الفصل
كلكن كسائل الصور الدتحركة )انيماسي( فقط عندما يستخدـ الدعلموف 

ذالتلاميأيضنا يتم برفيزىم في كل درس حتى تتحسن نتائج تعلم 
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الكنانة جامبي". جورناؿ فنديديكاف باىاسا عرب داف بودايا اسلامي. الضحى  

 (.ٕٕٔٓ( )ٔنو. ) ٕفوؿ 
 ٕ٘ٔٓفمبلاجاراف, جاكارتا: فت بومي اكسارا,  رضواف عبد الله ساني, إينوفاسي
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 اديتيا باكتي. ليتً جغ: ننديديكاف. باندك ف(. مديا ٜٜٗٔأك. ) ,ىاماليك

 (ٕٗٓٓميشكات:  غ,نكا مونا, متودكلوكي فمبلاجاراف باىاسا عرب )مالا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 الدلاحق

 

 

 



 
 

قالتوثي  
 

 

 

 

 

 

 

التجريبي فص  
 



 
 

 

 

 

 

 

 

تحكمال فص  
 

 

 

 

 

 



 
 

 أسئلة لاختبار القبلي

 ؟في الدرعى كماذا عمل الولد. ٔ

 ؟. لداذا لؼرج كلد كغنمو إلى الدرعىٕ

 ماذا لػملوف؟ك ىل اىتم الناس لصياحو في الدرة الأكلى؟ . ٖ

 اذا ؟لد؟  ثانيةاىتم الناس لصياحو في الدرة الىل . ٗ

 ماذا لؽكن أف نتعلم من قصة الراعي كالذئب؟. ٘

 

 أسئلة لاختبار البعدي

 أين يرعى الولد غنمو؟ كماذا عمل الولد؟. ٔ

 ىل اىتم الناس لصياحو في الدرة الأكلى؟ لداذا؟. ٕ

 ماذا لػملوف؟ لأم شيء؟ كماذا كجدكا في الدرعى؟. ٖ

 كقع في اليوـ التالي؟ ككيف شأف الولد حتُ ذاؾ؟ ماذا . ٗ

 ىل خرج الناس لنجدتو؟ لداذا؟ . ٘
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 للزكجتُ )أزكر كلينجو جيتٍ(.
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. كفي ٕٛٔٓكبزرج في عاـ  جهينفدار السلاـ ك ٔٓ العالية الأىلية في مدرسة
الحكومية جورب جامعة الإسلامية كطالب في   كاتبتسجيل ال ٜٕٔٓعاـ 

(IAIN Curup)0   ٕٕٗٓكلية التًبية كقسم تعليم اللغة العربية كبزرج في عاـ. 
 


