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 شكرا وتقديرا
 بسم الله الرحمن الرحيم

اتٟمدلله، ت٨مده نشكره ونستعيده إلى الله تعالى الذى أعطى الصحة بُ  
اء لطلاب مستوى الإنش تعلّم مشكلات  "الكتابة الرسالة العلمية بات١وضوع 

، التي إحد من " بجوروب الإسلامية فى تخصص اللغة العربية للجامعة  رابعةال
الإسلامية تّوروب. الصلاة والسلام الشروط لإنتهاء الدرسة تّامعة اتٟكومية 

على رسول الله صلى الله عليه وسلم ات١بعوث إلى كافة الأنام رتٛة للعات١تُ بشتَا ونظتَا داعيا إلى 
شرط من الشروط ت١قدمة إلى  اتٟق وسراجا منتَا وعلى آلو وصحبو أتٚعتُ. وىي

ة بُ اللغة العربية. قسم التًبية لإت٧از متطالبات اتٟصول على درجة الإت٧ازة العالي
إلا مع أصحاب التى تساعدنى، فلهذا أشكر شكرا  ةوىذه الرسالة غتَ كامل

 جزيلا إلى:
إشرافا و نصيحة حتي إنتهيت  ينويعطيا ينن يدعو يوالدين المحبوبتُ اللّذ .1

 ىذه الرسالة العلمية .
الدكتور رتٛة ىداية ات١اجستتَ، رئيس اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية  .2

 تّوروب.
للجامعة  تعلّم الدكتور اتٟاج إيفنلدي ات١اجستتَ، عميد كلية التًبية وال .3

 الإسلامية اتٟكومية تّوروب.
اللغة العربية للجامعة  تعلّم ، رئيسة تٗصص ةالدكتورة ريتٍ ات١اجستتَ  .4

 الإسلامية اتٟكومية تّوروب.
، ةات١اجستتَ رنتي يسمار  و الأولى ةات١شرف ة ،الدكتورة ريتٍ ات١اجستتَ  .5

 اللذان علمانى وأعطانى وقتهما وكذلك علمها. ،ةلثانيا ةات١شرف
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 التجريد

الإنشاء لطلاب مستوى الرابعة  تعلّم مشكلات  .00070771ديك بترياني. رقم التسجيل 
. الرسالة العلميّة. جوروب: تخصص اللّغة بجوروب الإسلامية فى تخصص اللغة العربية للجامعة 

 .1710ة الإسلاميّة الحكوميّة بجوروبالتربيّة، الجامعالعربيّة، قسم 
الإنشاء لطلاب مستوى الرابعة بَ  تعلّم مشكلات كان البحث بُ ىذه الرسالة العلمية أن تٖلل 

من ات١لاحظات الأولي التي أدلى بها الباحثة، وىناك العدد  ، . تّوروب الإسلامية تٗصص اللغة العربية للجامعة 
على ات١شاكل  ةعلى ىذه ات١لاحظات، ت٭صل الباحثمن الأخطاء الكتابة بُ دراسة الإنشاء كتابو الطلاب. وبناء 

 تٗصص اللغة العربية بَ الرابعةالإنشاء لطلاب  تعلّم كيف عملية كشف  تلبحث أما مسائل التي ست التالية.
بَ تٗصص اللغة   الرابعةالإنشاء الطلاب مستوى  تعلّم ما مشكلات   .اتٟكومية تّوروب الإسلامية ة للجامع
بَ تٗصص  الرابعةالإنشاء لطلاب مستوى  تعلّم حلول مشكلات كيف   .تّوروب الإسلامية ة بية للجامعالعر 

   .لعربية للجامعة الإسلامية تّوروباللغة  ا
دراسة ات١يدانية. بَ ىذه البحث تٚعت الباحثة الوقائع ليست بالكمى أو على  البحث ىذا البحث من

طريقة اتٟساب ولكن مباشرة من تٗصص اللغة العربية للجامعة الإسلامية تّوروب، ات١راد بطريقة البث بَ ىذه 
وإجابةىا. ات١سائل الكتابة الرسالة العلمية ىي خطوات التي تقوم بها الباحثةة ترتيبا للحصول على تٖليل ات١سئل 

 .بُ ىذه كتابة الرسالة العلمية ىي الطريقة ات١يدانية
الباحثة أن شكل من شكال التعلم ىو تقدنً مواد الدرس من خلال  ت.وجد1نتيجة البحث ىي: 

وجود الطلاب يؤلف باللغة العربية. للتعبتَ عن مضمون قلبو وأفكاره وتٕاربو. من خلال ىذه الطريقة، يتوقع من 
ب تطوير خيات٢م بشكل خلا  ومنت  تْيث يصب  تفكتَىم متطورا وليس اببتا. يقوم ات١علم بالتدريس الطلا

ىذه البحث تٖصل الباحثة  2. وإعطاء الأمثلة والقواعد الصحيحة ومواصلة ات١هام التي تدعم قدرة التعلم ونعومتو
عقبة أمام الطلاب بُ التعلم. كما ت٭صل على العدد من العوامل التي تصب  مشكلة بُ تعلم الإنشاء التي تصب  

الباحثة على نتائ  من عناصر الأسئلة التي يقدمها الباحثة للطلاب وجد فيو العوامل الداخلية :اىتمام 
،اتٟافز.العوامل ات٠ارجية :وقت الدراسة،  وقت التدريب، خلفية ات١درسة، ،نقص ات١فردات ،عدم فهم ت٨و و 

حلول من ات١سألة ىي تعلم ترتٚة القراءة، التعود على تعلم فت  القواميس  وجدت فيو 3.صرف، نطا  التعلم
وات١نجيد، تعميق ت٨و و صرف، زيادة ات١مارسة، تعلم من الكتب والمجالات والفيديو باللغة العربية، التعرف على بيئة 

 اللغة توسيع ات١فردات.
 

 ، الإنشااللغة العربية، الكلمات ات١فتاحية: مشكلات التعلم
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 الباب الأول
 مقدمة

 الدوافع لاختيار الدوضوع  .أ 
اللغة تعتمد بشكل   ناس نعما كثتَة ومنها نعمة اللغة،إن الله قد أنعم ال       
 1 واقع، ىي وسيلة لتحقيق العقل البشري إلى على عقول البشر. لأن اللغة كبتَ 

  ىاوقل ابن جيتٌ بُ كتاب ات١دخل إلى علم اللغة، "أما اللغة ىي أصوات يعب 
بٍ قال عبد الشبور الشحتُ " اللغة فهي كل ما تٯكن عن أغراضهم ". كل قوم 

أو أن يدخل بَ نطا  النشاط اللغوى، من رمز صوبٌ، أو كتابى، أو إسارة 
 2إصطلاح.

. واللغة أيضا ىي الوقع الذى تطور كما تطور مستعملون تلك اللغة
)تكنولوجيا( والناس كمخلو  ات١أدبى وات١تديتٌ يعرضون ات١عرفة وفن الصناعة 

والفنون التى لا تٗل من استخدام اللغة. ومن ناحية الأخرى جعل اللغة الة 
 3الدياعة أي نشر الدعوة حتى ت٬عل بينهم بَ ات٠طر.

كاللغة الإندونيسية واللغة الإت٧ليزية واللغة كما عرفنا أن اللغة متنوعة،          
الفرنسية واللغة العربية وغتَىا، اللغة العربية ىي الكلمات التى يعبىا العرب عن 

ذالك اللغة تٗب معان واض  تركيب اللغة بتًكيب حسن، ل 4أغراضهم.
بية ات١همة بَ الاتصال بتُ البلاد، للمستمعتُ. اللغة العربية ىي اللغة الأجن

التى تنشأ، ويعتقد البعض أنها أقرب إلى اللغة السامية  واللغة العربية من اللغات
التى انبثقت منها اللغات السامية الأخرى. وكانت اللغة العربية ىي أكثر اللغات 

                                                           
IAIN Prees،  2414) 864، ص سخليد ناسوتيون، ات١دخل إلى علم اللغة، )ميدان:   1  

  2 33نفس ات١رجع،ص  
(، ص:  2414،   LP 2   IAIN Curup برتوموان ىارىب، بيمبيلاجارن كيئيلموون بهاسا عرب، )جورب،   3  

(7(، ص، 2447، )بتَوت لبنان: دار الفكر،   1الشيخ مصطفى الغلايتُ جاىع الدروس العربية اتٞزء   4  
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تٖدث ضمن تٔجموعة اللخات السامية التى تتطور وتتغتَ بَ مراحلها 
وعلى أن ذالك، كانت اللغة العربية إحدى اللغات التى تنتشر   556الداخلية.

بَ منظمة الأت٦ا ت١تحدة بعد الإت٧ليزية وتقدم بَ العالم وإحدى اللغات الرتٝي 
والفرنسية. وتنتسر اللغة العربية انتشارا سريعا بَ العالم وليست تستعمل بَ بلاد 

بل تستعمل ايضا بَ بلاد اخر  الشر  الوسطى فقط التى ىي مصدر اللغة
 كا الإندونسيا وغتَه.   الإسلامية ولاسيما بُ البلاد 

تٔراحل التطور اللغة، نتحدث اللغة العربية بَ إندونسيا مر  تعلّم وكان           
فإنو لا تٯكن فصلها بالتدريس لأن لديهما نفس الأىداف  تعلّم عن ال

تعلمتُ وات١علم ومصادر التعلم بَ ىو عملية التفاعل ات١ تعلّم والغايات. أن ال
. وأما التدريس ىو يتم إعطاء مدرس حتى يصتَ من العملية تٖصيل العلم تعلّم ال

 76. وات١هارة والطبيعة ومع فضلا عن تشكيل ات١واقف والصديق من ات١تعلمتُ
باتٞيد.  تعلّم ىو عملية ت١ساعدة ات١تعلمتُ حتى تٯكن ال تعلّم وبعبارة أخرى, ال

باتٞيد. بدون  تعلّم ىو عملية ت١ساعدة ات١تعلمتُ حتى يطكن ال تعلّم بدون ال
اللغة العربية كذالك عملية  تعلّم شخص. و أكب إقامة  تعلّم ىو عملية ال تعلّم ال

ية. قال فوزان  تعلّم التواصل بتُ ات١علمتُ وات١تعلمتُ أو ات١درستُ وات١واد ال
 اللغة العربية لنيل ثلثة الكفاءات وىي:  تعلّم الغرض من  8،وأصدقائو
على نظام الصوت اللغة العربية إما الكفاءت اللغوية، ىي قدرة الطلاب  .1

 فرقها وتعبتَىا ومعرفة بنية اللغة والقواعد وات١فردات واستعمات٢ا.  

                                                           
  5امى ت٤مودة، اكتيف لتَنين  دلام تٔباتٞرا باىاس عرب، )مالن:  IAIN Malang 7(، ص:  2448،

. 3(  ص2411يديا تٔبيلاجران بهاس عراب،)يوخيا كرتا، أسواج فريسيندو محمد خليل الله، م 6  
(، ص. 2421أتٛد، تٔبيلاجران مينوليس بهاس عراب،)جاكرتى: كينجانا،  7  

  8 6(، ص. 2415أتٛد مردى، تٔبيلا جران مينوليس بهاس عراب، ) جاكرتى: كينجا،
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الكفاءة الاتصالات، ىي قدرة الطلاب بَ استخدام اللغة العربية تلقائيا  .2
 واستيعاب أن تتقن اللغة بسهولة.مع ناعمة بتَ عن الأفكار وات٠بات وتع

وانب الثقافية الكفاءة الثقافية، ىي التفهيم ما ىو بُ اللغة العربية من اتٞ .3
عن الأفكار حول ات١تحدثتُ والقيم والعادات  وقدرة على الكشف 

 والأخلا  والفن. 
اللغة العربية لنيل أربع مهارات وىي مهارة  تعلّم وكذلك  العرض من 

الكتابة. ىذه ات١هارات أعمال الاستماع ومهارة الكلام  ومهارة القراءة ومهارة 
اللغة العربية، ىذا اتٟال يدل على أن مهارة  تعلّم مرتبة أو منظمة بُ عملية 
راءة ومهارة الكلام ومهارة القاللغة العربية بٍ مهارة  تعلّم الاستماع تقف بُ اول 

 الكتابة وكنت ت٢ذه ات١هارات علاقة بتُ كل واحد منها كأنها مهارة واحدة. 
مهارة الكتابة ىي القدرة على الكتابة فيها قرأىا من النصوص العربية أو       

. الكتابة ىي واحدة من اتٞوانب اللأربية من ات١هارات 9 اللغة العربيةالكتابة 
الكتابة للتعبتَ عن فكرة أو  استخدام اللغة بُ أت٪اط اللغوية القدرة على 

عند استخدام متعلمي اللغة نظام الكتابة نفسو مع النظام الذي يتعلم  14رسالة.
بُ ىذه اتٟالة، الأيدية العربية الكتابة بلغة أجنبية بالتاكيد لن يسبب مشاكل. 

ية. الكتابة ىي مهارة تينمهارة الكتابة نظام ت٥تلف ت٘اما للكتابة مع الأتّدية اللا
الكتابة أيضا  11 يتم استخدام تلك اللغة على التواصل بشكل غتَ مباشر.

النشاط الذي ىو الإنتاجية ومعتبة. مهارة الكتابة بُ اللغة العربية تنقسم إلى 

                                                           
  9 69محمد خليل الله، ات١راجع السابق. ص. 
ى 97(، ص. 2412بسرى مصطف. متودى دن ستًتٕى فمبلجرن بهاس عراب، )مالن : أوين مالك فرس.   10  

  11 97( ص. 1982ىيندرى غنتور تريغا، مينوليس،) بندون : أت٧كاسا. 
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من  ثلاث السابقة، الإنساء ىو إحدى   12ملاء والإنشاء.ثلاثة أقسام وىي الإ
 من ات١واد التى تعلم بُ ات١عاىد السلفية وخلفية. 

 13كما قال لغويون الإنساء ىو:   
خالل ات٢ندوى، الإنساء ىو الظاىرة اتٟقيقية بسبب فكرة قوية من  .1

كل ما ىو تعبتَ قوي عن الأفكار وات١شاعر الشغص بُ نفسو وبَ  
 باستخدام اللغة الصحيحة. 

والرسائل نشور وكوستيوان، سلسلة من الكلماة التى تٖتوي على أفكار، م .2
 وات١ساعر التى عب عنها شخص. 

ىتٌ الفخرى، التعبتَ من الشخص والأفكار وات١شاعر والعواطف مع  .3
 الكلمات ات١رتبة. 

ملية تعبتَية يعتٍ ع تعلّم أتٛد فؤاد أقندى يقول الإنشاء ىو مادة تعلم و  .4
 عما بَ الذىن من الأفكار وات١شاعر عن طريقة الكتابة.  

عائثة النصري الإنساء ىو القدرة على استعاب اللغة كوسيلة للتفكتَ  .5
 14كوسيلة التواصل اتٟية.والتعبتَ الكتابي  

على التعبتَ عن ومن بيان السابق عرفنا أن الإنساء ىو قدرة الشخص      
أفكارىم ومشاعرىم باستقدام اللعة الصحيحة سواء شفوايا وكتابيا أوكتابيا أو 

 إلى الذىن للفئة الأفكار والرسائل وات١شاعر إلى اللغة العربية. الكتابة ات١وجهة 
الطلاب  تعلّم الإساء ىو النساط الذى لن يفر  من نشوط من تعلم و    

روب. اتٟكومية تّو  الإسلامية عربية للجمعة مستوى العربية تٗصص اللغة ال

                                                           
  12 151(.ص. 1411أجيف ىرماون. ميتودولوجى تٔبيلاجاران بهاس عرب.) بندون  : رتٯاجارسداكريا.  

  13 63السابق، ص،  أتٛد مردى، ات١راجع
( ص.2414زكية عارفة، تعليم الإنشاء. ) مالن : أوين ما لن  فريس، 14  
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ة اللازمة بلموقع للحصول على والإنساء كذالك إحدى من ات١هارات اللغوي
 الرعاية اتٞيدة من ات١علم أوالطلاب. 

غة. مثل قدرة ىذه ات١هارة الصعب وت٬ب أن يكون احتياطيا من فروع علوم الل 
 بو ذلك.  ات١فردات وات١طالعت والبلاغة والقواعد وما أث

اللغة بعد ات١هرات  تعلّم الإنشاء ىو معيار ت٧اح بُ  تعلّم ولقد عرفنا،      
اللغوية الأخرى وىي الإستماع والكلام والقراءة. وىو ليس كتابة ات٠ط من 
الكلمات وأساليب اتٞمل ات١ركبة فقط، بل ىي عملية إبداعية نشيطة تفكتَية 

قدرة الطلاب على تركيب الكتابة اتٞيدة ىي الإنساء  تعلّم طنظمة. أما أىداف 
فعالا ويصل على الكفاية  تعلّم حسب حاجات وكفاءة الطلاب حتى يكون ال
ومشكلاتو الأسباب التى  تعلّم الأساسية، وىذا لا تٮلو من فعالية التعلم و ال

ية والطريقة تعلّم من ات١علم الطلاب وات١ادة ال تعلّم تدور حول مشكلات التعلم وال
ىا ىتِ قدرة الطلاب على التعبتَ عما ت٬ول بَ تعلّم تقييم. أما أىداف وال

ذىنهم من الأفكار وات١شاعر عن طريقة الكتابة. الكفاية الأساسية من ىذه 
  15 ات١ادة ىي استيعاب الطلاب على التعبتَ الكتابي. 

ه ىناك تعلّم مشكلات بَ التعبتَ التحريرى )الإنشاء( بااللغة العربية وبَ   
القواعد أو إستعداد الطبيعي وغتَىا. وكلها ات١شكلات بَ ات١فردات ومعرفة 

متًابطة لا تٯكن ىذه الثلاثة ات١هارات لفصلها. ومن ىذه ات١شكلات، فطبعا 
ه. تعلّم ىناك علقة بتُ ات١علم والطلاب وات١واد والطريقة والوسائل وغتَىا بَ 

مكن وقوع الأخطاء عند ات١علم وليست الأخطاء كلها تقع عند الطلاب، في
ه حسب كفاءة الطلاب. تعلّم تم تٔراحل الإنشاء ولايه تعلّم الذى لا يفهم ب

                                                           
  5 4.نفس ات١رجع. ص. 15
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دور مهم وكيفية تعاملو معو ضرورية تؤثر بَ  تعلّم مع أن دور ات١علم بَ تعلم و 
 تعلّم ن السابق عرفنا أن بَ ومن بياب تشجيع الطلاب بَ التعلم والتعبتَ الكتا

اء الإنش تعلّم "مشكلات شكلات الكثتَة، لذالك فستبحث عنو ات١اء فيالإنش
 الإسلامية فى تخصص اللغة العربية للجامعة  رابعةلطلاب مستوى ال

 بجوروب"
 تعيين الدسألة .ب 

 وىى:  الإنشاء تعلّم ة ات١سائل بَ الباحثةمن الدوافع السابقة وجدت 
 مشكلات لطلاب بُ تعلم الإنشاء  .1
 الصعوبة  تعلّم الإنشاء ىو  تعلّم  .2
 لا يقدر لطلاب بُ ات١فردات  .3
 لا يقدر لطلاب بَ تركيب الكلمة  .4
 لا يفهم لطلاب بَ استعمال الكلمة الصحيحة بَ الإنشاء  .5
 الإنشاء  تعلّم بُ مشكلات ات١علم  .6
 الإنشاء  تعلّم كيفية طريقة يستخدم ات١علم بَ ال .7

 تحديد الدسألة  .ج 
ىذه الرسالة ة ات١سألة بَ الباحثةبناء من تعيتُ ات١سألة السابقة فحددت      

الإنشاء لطلاب مستوى الثالث بَ تٗصص اللغة  تعلّم العلمية حول"مشكلات 
 تّوروب" الإسلامية العربية للجامعة 

 تعبير الدسألة  .د 
 :يةة ثلاثة ات١سائل كما الاتالباحثةمن تٖديد ات١سئلة السابقة فوجدت     
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              بَ تٗصص اللغة العربية الرابعةالإنشاء لطلاب  تعلّم  كيف عملية .1
  اتٟكومية تّوروب؟  الإسلامية  للجامعة

 اللغة بَ تٗصص  الرابعةالطلاب مستوى الإنشاء  تعلّم ما مشكلات  .2
 تّوروب؟  الإسلامية للجامعة  العربية

بَ  الرابعةتوى الإنشاء لطلاب مس تعلّم ل مشكلات و لحكيف  .3
 للجامعة الإسلامية تّوروب؟   العربية  تٗصص اللغة

 غرض البحث  .ه 
 أما غرض البحث بَ ىذه الرسالة العلمية كما يلى:    

  بَ تٗصص اللغة  رابعةلاب الالإنشاء لط تعلّم ليفهم كيف عملية  .1
 .للجامعة الإسلامية تّوروب العربية          
بَ تٗصص اللغة  رابعةمستوى ال الطلاب الإنشاء تعلّم عرفة مشكلات م .2

 .للجامعة الإسلامية تّوروب  العربية
بَ  رابعةالالإنشاء لطلاب مستوى  تعلّم شكلات م ليوجد حلول .3

 .للجامعة الإسلامية تّوروب اللغة العربية تٗصص 
بَ تٗصص  رابعةالإنشاء لطلاب مستوى ال تعلّم شكلات ت١عرفة سبب ات١ .4

 .للجامعة الإسلامية تّوروب اللغة العربية 
 فوائد البحث .و 
ة العلوم خصوصا والذين يبادلوا بَ دنيا التًبية الباحثةكنت الوسيلة لتنتشر     

  لغة العربية(. ال )تٗصص 
 فواعد النظرية  .1
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           حصول درجة الإت٧ازة العالية بَ لتكميل شرط من الشروط اللازمة لل . أ
 .امعةتّ اللغة  تربية

                    اءة و التدبتَ الكاتب بَالكتبة الرسالة زادت القر عسى بهذه  . ب
 .الإنشاء

 .ن أسوة لكتابة الرسالة ات١ستقبلةعسى بهذه الكتبة الرسالة تكو  . ت
 فوائد التطبيقية .2
  الوسائلريق و للباحثة : أن يكون ىذا البحث أساسا و الأسالب و الط . أ

 .الإنشاء تعلّم لغة العربية خصة ال تعلّم ية بَ تعلّم ال
                تعلّم ية بَ تعلّم ت اللطلاب : أن يعطي ىذا البحث ت٢م النظريا . ب

 .الإنشاء
للمعلم الإنشاء :أن يكون أساسا و إعتمادة ت٢م بَ تٖستُ عملية  . ت

 .الإنشاء  تعلّم 
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 الثانىالباب 
 الأساس النظرى

 الإنشاء فى لجامعة تعلّم عملية  .أ 
نشوء والإنشاء يعتٌ مادة بَ  –ينشئ  –الإنشاء من الكلمة نشأ           

تقوم بأن يكتب الطلاب مقالة بَ موضوع من ات١وضوع. كلمة "نشأ"  تعلّم ال
 ا يعتٌ نبتعلى معتٌ كثتَة بُ القاموس وىي "شب، ترعرع وت٪ا" وات١راد منه

الإنشاء لغة : الشروع والإت٬اد والوضع. وإصطلاحا  16 وإنتشر )يكون كبتَ(.
الإنشاء ىو الكتابة بَ اللغة العربية للتعبتَ عن موقعنا القلب والعقل وات٠بة 

الإنشاء ىو فئة من كتابة التوجو الأساس للتعبتَ عن الأفكاربَ  1717الطلاب
ات١كتوبية لا تصور صورة شكل أفكار والرسائل والشعور، وذلك بَ اللغة 

 اتٟروف والكلمات، أو اتٞمل. لذلك بدأت فكرة وتٕربة الإنشاء بَ النفوذ. 
  18كما قال لغويون، الإنشاء ىو:

  قيقية بسبب فكرة قوية من خالل ات٢ندوى، الإنشاء ىو الاىرة اتٟ .1
 و تعبتَ قوي عن الأفكار وات١شاعرنفسو وبُ كل ما ى الشخص بُ

  باستخدام اللغة الصحيحة. 
أفكار، منشور وكوستيوان، سلسلة من الكلمات التي تٖتوي على  .2

 وات١شاعر التي عب عنها شخص. والرسائل 
  تَ والأفكار وات١شاعر ىتٌ الفخرى، يتم التعبتَ عن شخص التعب .3
 الكلمات رتبت بُ تٚل. والعواطف مع       

                                                           
  1911( ص.  1996،) يوكياكرتى: مولتى كريا غرافيك، العصري" كرابياك" قاموست٤ضر،  أتٛد زىري 16
  124( ص. 2449عرب،)ىوما نيورى: بندون ،  بهاس بنبيلجارن ميتودىأتٛد إذن،  17
  63أتٛد مردى، ات١راجع السابق،ص. 18



11 
 

 
 

يعتٍ عملية  تعلّم تعلم و  أتٛد فؤاد أقندى يقول الإنشاء ىو مادة .4
 الذىن من الأفكار وات١شاعر عن طريقة الكتابة. بَ   تعبتَية عما  

اب اللغة كوسيلة عائشة الناصري الإنشاء ىو القدرة على على استع .5
  19الكتابي كوسيلة التواصل اتٟية. والتعبتَ للتفكتَ

ومن بيان السابق عرفنا أن الإنشاء ىو قدرة الشخص على التعبتَ عن     
أفكارىم ومشاعرىم باستخدام اللغة الصحيحة سواء شفويا وكتابيا أو الكتابة 

 ات١وجهة إلى الذىب للفئة الأفكار والرسائل وات١شاعر إلى اللغة العربية. 
واعي للمعلم لتعليم طلابو التعلم يأبٌ من كلمة تدريس، وىو ما يعتٍ اتٞهد ال   

من خلال توجيو تفاعل الطلاب من خلال موارد التعلم الأخرى من أجل تٖقيق 
 24الأىداف ات١توقعة.

الكتابة مهمة  21من حيث ات١بدأ، ت٫ة الأولى من الإنشاء للاتصالغتَ ات١باشرة.   
للتًبية لأنها يشهل الطلاب  للتفكتَ نقديا ومنهجيا وتعميق الاتٕابة وحل 
ات١شاكل بَ وجهو وىلم جرا.  قد تساعد أيضا بَ تفستَ ات١شاركات الأفكار 
التى تريد أن تقولو. أحيانا نرى ما ت٨ن فعلا نفكر ونشعر عن الناس والأفكار 

  22فقط بَ عملية الكتابة الفعلية. والقضايا والأحدث
  الإنشاءبُ اللغة الإت٧ليزية، (Composition)وىو كسف اتٟقاء ، الشعور،  

وت٤توى التفكتَ بشكل واض  وفعال للقارئ. ونوعان من ات٠طوات  موقف
 لتحقيق مقال فعال، 

                                                           
 13زكية عارفة، ات١راجع السابق.ص.  19
21

 أولين نهى، مجموعة متنوعة من المنهجيات والتعلم العربي، )يوجياكارتا: ديفا( 
 (، ص.2116الصحافة، 

 3(ص.1982ىيندرى غنتور تريغا،)بندون :أت٧كاسا، 21
insya.html-pembelajaran-http://reventis>blogspot.com/2012/04/model 

22
 

Di unduh pada tanggal 3 februari 2021 
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 وىي:      
ذي يريد التحدث عنها، ت٬ب أن يكون مقدم البلاغ الكائن ال .1

لأفكار أو الكئن، بٍ لا بد لو من التفكتَ والتأمل بُ ا اكتشفعندما
تطوير الأفكار الرئيسية ىي واضحة  بشكل واض ،بٍالأفكار 

 ومفصلة. 
مل، وبالتحديد بُ ين ووضعها بُ أشكال اتٞالكاتبةت٬ب على  .2

 شكل 
  ن تقديره واضحةجيث أولئك الذين يقرؤون تٯكن أن تتًاجع ع اتٞملة جيدة   

 بُ ذىن الوقت من الأفكار التى ظهرت للمرة الأولى ذلكوجديدة كما بُ 
 مثل أو علىأن تٮلق بُ القارئ أو ات١ستمع  تٯكناتٞمل  . عندما ات٠يال الكاتبة

ل أن ين، فإنو تٯكن القو الكاتبةمن ات١تصور من قبل  الأقل أقرب إلى ما كن
 23فعالة جدا،جيدة الواجبات كافية.ىي  الأحكام التي تدعم الفكرة

  : كما ىو اتٞملة الفعلية ىي اتٞمملة التي تلبي ات١تطلبات التالية
 تٯكن أن ت٘ثل بشكل مناسب أو مشاعر ات١تكلم أو الكاتب.  .1
  لى وجو التحديد يقدر على أن تؤدي إلى نفس الأفكار بُ الاعتبار ع .2
 على الأفكار القارئ أو الكاتب.  القارئ ات١ستمع أو      

 عالة ت٬ب أن ت٭توي على العناصر: قالت إبٌ إندريتى الكتابة الف
 الإختصار  .1

الأساسية بعد الكتابة  تٔعتٌ لا تٖتاج إلى إضافة أي شيء إلى ماالإختصار، 
 سبق وصفها.  تكرار وعدم

                                                           
 64،ص.السابقة الدرجعأتٛد مرادى،  23
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 الواضع  .2
  ات١وض  (clarity)وىو لم يكن بو معتٌ مزدوج.  

 ات١ناسبة  .3
  )ات١ناسبة      precise)  ة ت٬ب تطويرما ىووىو اختيار ات١فردات ات١ناسب 

 .  الكاتبةات١قصود      
 ات١نطق تتدفق بسلاسة  .4

الرئسية التي عرض للفكرة وىو ويدعم الت(logical flow)بسلاسة  ات١نطق تتدفق
 تفستَات واستنتاجات.        

 متماسك    .5
الرئيسية  ات١رتبطة الفكرة متماسك وىو ت٬ب أن الأفكار الرئيسية نسخ الدعم 

 رقة متًابطة الوحدة أو متشابكة. من و  تٚيع أجزاءأن 
 عروفةوثلاثة الأمل الرئيسي بُ الإنشاء فعالة بُ اللغة الإت٧ليزية يقال بثلاثة ات١  

  24وىي:
  الواضع  .1
 ن قبل القارئ، وليس غامضا، الواضع تٔعتٌ أنو ليس الكتابة ات١مكنة حرفت م   
جيث أن كل ذرة من فكرة أن ما يعب عنو كما لو كان واض  من قبل  واضحة 

 القراء. 
 الإت٬از  .2

                                                           
  66نفس ات١رجع، ص. 24
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سفي، وليس أنو يتوي على مقال أن لا تهدر الكلمات بشكل تع   
 كرة عن ت٥تلف اتٞمل لفتًاتوليس الغزل بُ نقل فاقتًح، اتٞبوب ديتكرار 
 طويلة.
 الدقة  .3

ون قادرة على نقل حبة ويتضمن ات١بدأ دقة الأحكام أن الكتابة ت٬ب أن تك
 .  الكاتبةت١طابقة ت٘اما على النحو ات١نشود من قبل  للقارئ فكرة

بالإضافة إلى ات١بادئ الثلاثة من مهارات الكتابة ات٠باء يتفقون عموما ىناك 
ثلاثة مبادئ الأخرى التي تٖتاج إلى اذانا صاغية الإنشاء من أجل إنتاج مقال 

 جيد وىو: 
 التجزئةِ  .1
 واحدةب أن تدور حول فكرةيتضمن ىذا ات١بدأ أن كل ما يرد بُ مقال ت٬ 
فقط  عنصر واحد حق ألينيا تٖميلات١وضوع الذي اختتَ الرئيسية. كل أاو  مركزية
 متنوعة من موعمعلومات تتعلق الفكرة ات١ركزية التي تدعمها ت٣ من

 بالقلق ومتماسكة.  التفستَاتيشعرون
 الصلة  .2
          تاج تعلق بالتتابع إلى واحد ىذا ات١بدأ ينص على أن بُ مقال أجزاء تٖ    
 اخر.
 تأكيد  .3
نقلها  مات ات١همة التيوينص ىذا ات١بدأ أن بُ صنع ما يصل حبة من ات١علو  
( Ungkapan) حتى معجب بقوة على عقل القارئ.نتوء معتُ  أو التًكيز

وىناك شروط أخرى التي خالبا ما تستخدم بُ معتٌ الكتابة والإنشاء وه التعبتَ  
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ات١راد بالتعبتَ والإنشاء ىو  25تعبتَا تٔعتٌ الشرح. -يعب -التعبتَ من كلمة عب
بناء وترتيب اتٞمل تتكون من اختيار الكلمات مع اللغة ات١ناسبة للأفكار 

 والأفكار وات١شاعر بُ النفس شفويا وكتابي.  
 أقسام الإنشاء )التعبير( .ب 
بتَ اللغوي على الإنشاء أو التعبتَ ىو وسيلة الاتصال بتُ الفرد وغتَه، والتع     

 نوعاين: 
 م ببعض لقضاء حاجاتهم يكون الغرض منو اتصال الناس بعضهنوع  .1

 بة يتعلق بات١عاملات وات١تطالباتحياتهم أو النوع من الكتا شؤون وتنظيم
بات الرتٝية بَ اتٟياة للمنافع العامة وات٠اصة وات١كاتضروري  الإدارية وىو
سمى ىذا النوع وي 26ودواوين اتٟكومة وغتَىا.والشركات  بَ ات١صارف

مثل: المحادثة وات١ناقشة وحكاية القصص والأخبار الوظيفي(     )التعبتَ 
والإرشادات وكتابة ات التتعلّم وإعطاء ال وات٠طبوإلقاء الكلمات 

والنشرات والإعلانات  وات١لخصات رات وات١ذكرات وات١لخصاتالتقري
 والدعوات وتٖرير الرسائل وأشبو ذلك.

 شاعر واتٟواطر ونقلها إلى منو التعبتَ عن الأفكار وات١ونوع يكون الغرض  .2
الإبداعي  بطريقة مشوقط مثتَة، ويطلق على ىذا النوع )التعبتَ خرينالا
ة ات١قالات، وتأليف القصص والتمثيلية وكتاب  كتابة( الإنشائىأو 

ى هويؤدى التعبتَ على وجهتُ: شف 27الشعر. ونظم ات١ذكرات التًاجم 
 وكتابي. فالتعبتَ الشفهى  

                                                           
 888(، ص. 1997، )يوكياكرتا: بوستك بركرسيف،إندوننسى-عرب كاموسأتٛد ورصان منور،  25
26

  164(، ص.1992، )الرياض: دار المسلم للنشر والتوزيع، المهارات اللغويةأحمد فؤاد محمد عليان،  
  114(،ص.1976سورية: دار الفكر بدمشق،-، )دمصقتدريس اللغة العربيةجودت الركابي،  27
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الكتابي ىو ما  والتعبتَ ،ادسة أو الإنشاءالشفهى ىو ما يعرف باسم المح 
وتبدو أت٫ية التعبتَ الشفهى بَ أنو أداة الاتصال الإنشاء التحرير.يعرف باسم 

السريع بتُ الفرد وغتَه، والنجاح فيو ت٭قق كثتَا من الأغراض اتٟيوية بَ 
 ات١ختلفة، ومن صوره: 

 التعبتَ اتٟر  .1
 عرضها عليهم ات١علم أو التعبتَ عن الصور التى ت٬معها الطلاب أو ي .2

 بكتب القراءة.  التى الصور
                     يق والتلخيص عقب القراءة، بات١ناقشة والتعلالتعبتَ الشفوى  .3

 الاسئلة  ولإجابة عن
 إستخدام القصص بَ التعبتَ بالصور الاتية:  .4

 تكميل القصص الناقصة.  . أ
 تطويل القصص القصتَة.  . ب
 سرد القصص ات١قروءة أو ات١سموعة.  . ت
 التعبتَ عن القصص ات١صورة.  . ث

 داخل اتٞامعي وخارجها نشاطهمحديث الطلاب عن حياتهم و  .5
 الرحلات وات١ابارياتالألعباب والرسم والأشغال واتٟفلات و  )حصص
 ذلك وأشبة

 ت٦لكة اتٟيوان والنبات والطتَ.  .6
ما ت٬د فيها من اتٟياة: طبيعتها و أعمال الناس فيها، و  .7

 اتٞندى(.  -الفلاح -ات١زرعة-)اتٟدائفحداثالأ
 ات١وضوعات اتٟلقية والاجتماعية والوطنية والاقتصادية.  .8
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  28اتٟطب وات١ناظرات. .9
أما التعبتَ الكتابى فهو وسيلة الإتصال بتُ الفرد وغتَه، ت٦ن تفصلة عنو       

 ات١سافات الزمانية وات١كانية واتٟاجة إليو ماسة وصوره عديدة منها:    
الفصل أو ت٣لة  وتقدتٯو إلى صحيفة  كتابة الأخبار، لاختبار أحسنها .1

 اتٞمعي  
 تٚع الصور والتعبتَ الكتابى عنها وعرضها بَ ت٤لي أو بَ معرض اتٞامعي  .2
 الإجابات التحريرية عن الإسئلة عقب القراءة الصامتة.   .3
 تكميل القصص الناقصة، وتطويل القصص ات١وجزة.  .4
 تكميل القصص الناقصة، وتطويل القصص ات١وجزة.  .5
 قصص بُ غرض معتُ أو بَ أى غرض تٮتاره الطلاب.    تأليف .6
 تٖويل القصة إلى حوار ت٘ثيلى.  .7
 كتابة ات١ذكرات واليوميات والتقارير.  .8
  لفة أو للدعوة إلى كتابة الرسائل للاستئذان بَ زيارة الأماكن ات١خت .9

 واجب اجتماعى بَ مناسبات الشكر.  لتأديةحفلة أو 
 التى أشرنا إليها بَ  سية أو ات١عنويةكتابة بَ ات١وضوعات الاخرى اتٟ .14

 النواحى ب بُالشفوى على أن يتختَىا ات١علم مناسبة الطلا صور التعبتَ
 الاجتماعية والقومية والاقتصادية والأدبية.

 إعداد الكلمات لإلقائها بَ مناسبة ت٥تلفة.  .11
 نثر الأبيات الشعرية. .12
  29كتابة ت٤اضر اتٞلسات والاجتماعات. .13

                                                           
  141( ص.1978، )القاىر: دار ات١عارف،الدوجه الفنى لددرسة اللغة العربيةالعليم إبراىيم،   28
  152نفس ات١رجع، ص. 29
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         ية إلى مرحلتتُ، تعلّم ت١واد الينقسم الإنشاء أو التعبتَ الكتابى من حيث ا     
  34الإنشاء ات١وجو والإنشاء اتٟر. ت٫ا

 الإنشاء الدوجه .1
بَ ىذه ات١رحلة يكون الطلاب قد عرفوا ىجاء بضع مئات من            

الكلمات وحصلوا ثروة كبتَة منها وت٪ت لديهم كثتَ من ات١فاىم التى دروسها بَ 
اللغة، وتهيئوا ت١مارسة الكتابة مستخدمتُ الصيخ النحوية والتًاكيب اللغوية إلى 

ية. وبَ ىذا الإنشاء يعطى التلاميذ مارسوىا بَ اتٟديث والقراءة والكتابة وات٢جائ
بعض اتٟرية بَ اختيار الكلمات، والتًاكيب والصياغات اللغوية للتدريب على 
الكتابة ولكن بَ إطار لا يسم  لو بأن يكتب تعبتَا على من مستواه بَ اللغة، 
أي أن التلاميذ يبدأ كتابة فقرة أو فقرتتُ بَ إطار ما تٝعو وقرأه، ومع زيادة 

على السيطرة على فنيات وأساليب الكتابة يصب  مستعدا للتقدم للمرحلة قدرتو 
الثانية وىي مرحلة الكتابة ومرحلة التعبتَ اتٟر أي كتابو موضوعاة الإنشاء معب 

  31فيو عن مشاعره وأفكاره ىو بلغة عربية مقبولة.
ىذه ات١رحلة من الكتابة من الكتابة يركز فيها على الصيغ النحوية، ويشتد       

فيها الإىتمام بالاستخدام الصحي  لقواعد اللغة العربية التى تٖكم سلامة اتٞمل 
ات١كتوبة من حيث التًاكيب وات١عتٌ. لذالك فهي  مرحلة صعبة لأنها من ناحية 

قلية عبئا مزدوجا، حيث ينشغل التلاميذ النفسية تٕعل العبء على العمليات الع
بالفقرة والتعبتَ عنها كتابة، وبَ ذات الوقت ينشغل تٔراعاة صحة القواعد 

بَ ىذه ات١رحلة  تعلّم والتًاكيب، لذالك وجب على ات١علم أن يأخذ عملية ال
شكلا متدرجا تتدرج فيو تدريبات الكتابة جيث تبدأ سهلة بسيطة، فقد تبدأ 

                                                           
 73ص.الدراجع السابق،  أتٛد مردى، 34
  38-37، ص.الدراجع السابق زكية عارفة، 31
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بٍ تز داد  وتتسع لتكون عدة تٚل بٍ فقرة بٍ فقرتتُ وىكذا. بكتابة تٚلة 
ولإحكام ىذا التدرج ينبغى أن تتنوع التدريبات، ت٭كم ايضا تدرج طبيعى بادئتُ 

 32من البسيط.
والكتابة بَ ىذه ات١رحلة ينبغي أن تظل تٖت إشراف ات١علم. فا ات١علم         

ن التلاميذ لم يندفع بَ الكتابة مطالب تٔتابعة كتابات التلاميذ ليطمئن على أ
العربية مستخدما ات١عاجم الثنائية، وأنو ت٬تهد لا ستخدام ما يعرفو فقد وما 

على أساسها كتابتو ات١وجهة، إن ترك  استطاع أن يتعلمو من أت٪اط وصيغ تقوم 
التلاميذ بَ ىذه ات١رحلة وشأنهم بَ الكتابة يؤدى إلى انطلاقهم السريع ت٨و 

ولة الوصول إلى مستوى من التعبتَ يفو  معلوماتهم يلجأون فيو إلى ات١عجم وت٤ا
 التًتٚة ت٦ا يؤدى إلى ىدم ما بناه ات١علم من عادات الكتابة اتٞيدة. 

ىو جعل اتٞمل البسيطة أو الفقرات مع توجهات ت٤ددة بَ شكل       
توجهات، على سبيل ات١ثال، تٚلة ناقصة، وىلم جرا. وتٯكن أيضا أن يذكر 

الإنشاء ات١قايد أن الإنشاء التلاميذ ت٤دودة التى ات١قيس ات١علم، وذلك بَ واقع با
 لا ت٭تاج التلاميذ لتطور عقلو جرية.  

 يعتٌ :  33بَ الإنشاء ات١وجو وىناك للممارسات و ات٠طوات،
 ترتيب اتٞملة   (1

 ات١ثال: رتب الكلمات الاتية لتكون تٚلة مفيدة!            
 اتٞامعي-ىذه-بُ -الأولى-السنة -أجلس -بَ . أ

 تلميذ -جديد-و -إتٝي -أنا عبداتٟميد . ب
 الوسطى -قدس-من-أنا-مدينة-تّاوى . ت

                                                           
  39نفس ات١رجع، ص. 32
  2446،مالن : مسكات،إيفالوسى دلم بمبيلاجران بهاسا عرب  عتُ و أصدقائو، 33
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 ترتيب الكلمة   (2
 ات١ثال: ضع ىذه الكلمة بُ اتٞملة    
 ترسل / الفتاة  . أ

 تٕرى/ السفينة  . ب
 تٕلس/ الأستاذة  . ت
 تكملة اتٞملة  (3
 ات١شال: رتب اتٞمل الاتية لتكون فقرة!      
 وبَ الصباح وصلت اتٟافلة بَ حرم اتٞامعة ونقلتهم إلى مكان الرحلة.  . أ

 وىناك قدموا أنواعا كثتَة من اللعب وات١وسيق  . ب
 فجهزوا لوازم الرحلة من ات١أكولات وات١شروبات  . ت
 وبَ ات١ساء عادوا إلى منازت٢م فرحتُ  . ث
  3334أراد طلبة شعبة اللغة العربية القيام برحلة إلى شاطئ البحر . ج
 ة  ات١ناسبة   الكلم (4
 ات١ثال: ضع ىذه الكلمة بكلمة صحيحة!      
 كتب الولد درسو )الولد(  . أ

 )البنت(  . ب
 )أتٛد وعلى(   . ت
 الكلمة المحذف  (5
 ات١ثال: 
 ذىب الولد ... اتٞامعي   . أ

                                                           
  183نفس ات١رجع. ص. 34
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 الولد ت٣تهدا  . ب
  35قرأ الطالب ... . ت
 الحر  الإنشاء .1

وأمثلة  ،تعلّم الإنشاء اتٟر ىو جعل الأحكام أو فقرات بدون            
واتٞمل غتَ كاملت، وىلم جرا. ىذه الإنشاء أعلى من الإتشاء ات١وجو لأنها 
يعطى التلاميذ اتٟرية للتعبتَ عن أفكاره. وىذه ات١رحلة يتًك الطلاب فيها حرية 
اختيار أفكاره ومفرداتو وتراكيبو عندما يكتب، ولا تعتٌ ىذه اتٟرية أن الطلاب 

ها إلى توجيو ومساعدة، أو أنو قد وصل إلى قد وصلوا إلى مرحلة لا ت٭تاج في
مرحلة الإبتكار بَ استخدام اللغة. وذلك أن الطلاب يظل حتى ىذه ات١رحلة 
غتَ قادر على  أن يكون مبتكرا بَ الكتابة. وتظل معلوماتو عن اللغة العربة أقل 
ة بكثتَ من معلوماتو عن لغةه الأم ويظل غتَ قادر على السيطرة على اللغة العربي

يسطرة ت٦اثلة لسيطرتو على لغتو الأم، ومع كل ىذا فمطلوب منو بَ ىذه ات١رحلة 
أن يكتب اللغة العربية كما يكتبها العرب مع اختلاف بَ درجة السيطرة على 

   36استخدام اللغة.
وتبدأ ىذه ات١رحلة باختيار موضوعات للكتابة تتناسب ومستواىم          

راكيبهم واستخدامهم للقواعد، ولعل  أنسب اللغوى من حيث مفررداتهم و ت
موضوعات تٯكن البدءبها ىي تلك ات١وضوعات التى تدور حول نصوص القراءة 
ات١قررة ولكنها تتعدى ما بَ ىذه النصوص من حقائق وأفكار وت٘د بصرىا خارج 
النص وتٖمل تفكتَ التلاميذ إلى كل ما يتصل بالنص من قريب أو بعيد، ومن 

التلاميد على ذلك تلك الأسئلة التى تٯكن أن تدفعهم للبحث أىم ما يساعد 
                                                           

 11( ص.2448ت١بون : فكتى،.) بندار طرائق تدريس اللغة العربيةسلطان شهريل،  35
  39. ص.الدراجع السابقةزكية عرفة،  36
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عن حقائق وأفكار ومعلومات ليست موجودة بَ نص الكتاب. ولعل اتٟكهة 
بَ استخدام نصوص القراءة بداية ت٢ذا النوع من الكتابة تتمثل بَ أننا ننظر إلى 

فكار ىذه النصوص كنطقة انطلا  يقفز منها التلاميذ إلى ميدان واسع من الأ
 وات١عانى وات٠بات. 

ومن أغراض البدء باكتاب حول موضوعات القراءة  تدريب التلاميذ            
على كيفية الشرح ووزن اتٟقائق وعرض الاراء والكشف عن الأدلة  وتدريبهم 
أيضا على كيفية تناول الأفكار والتعبتَ عنها وعرضها بطريقة منظمة وفعالة، أي 

فكار على الور  بطريقة يسهل فهمها، فيها تسلسل تشجيعهم على وضع الأ
 للأفكار وتعليل الأشياء  وحكم على الأحداث وتواصلإلى نتائ  واضحة.  

ىذا النوع من التعبتَ ينبغى أن نسقط من حسابنا الفكرة  تعلّم وبَ         
الإنشاء وىي فقرة استخراج العناصر، وذلك حتى تتًك لكل  تعلّم السائدة بَ 

نفسو تعبتَا حرا ينظم فيو أفكاره وتٚلو وفقراتو جرية   ميذ فرصة التعبتَ عن تلا
تامة ومن الأشياء التى ينبغى أن ت٨ذر التلاميذ منها ىو اختيار أفكار معقدة 
للكتابة فيها، فالتلاميذ مع مثل ىذه الأفكار ت٭اول أن يكتب تٔستوى يتناسب 

ربية، وىو بَ مع أفكاره بَ لغتو الأم ت٦ا لا يكون مستعدا لتحقيقو بَ اللغة الع
ىذه اتٟالة سيلجأ إلى التًتٚة ويصد  أن ىذا تٯكن أن يؤدي بو إلى إتقان 
استحدام اللغة العربية بَ الكتابة، بينما سيؤدى ىذى إلى كتابة غتَ مفهومة 

 على الإطلا . 
وبَ ىذا الصدد ينبغى الإشارة إلى عدم التناسب بتُ أت٪اط التفكتَ بَ        

بَ اللغة الثانية، لابد أن يدرك التلاميذ لذلك ويفهم خطر أن  اللغة الأم والقدرة
يكتب موضوعات الإنشاء بَ إطار معرفتو بلغتو، فذلك شيدفعو للمعجم 
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والتًتٚة بينما ات٢دف ىو أن يكتب بعيدا عنىلغتو وبَ إطار ما يعرفهفى اللغة 
 العربية. 
لتلاميذ وصفو وجنسو،  لابد أن يراعى بَ اختيار ات١وضوع الإنشائى عمر ا       

كما تراعى صلة بيئتو الطبيعية واتٞتماعية، ليناسب ات١وضوع حاجاتو ويناسب 
مدى قدرتو اللغوية ومدى إدراكو وتفكتَه وخيالو وتصوره، ويكون معينا لو بَ 

 بناء شخصيتو. 
التعبتَ  تعلّم إن اختبار موضوعات التعبتَ عملية تٖتاج لعناية واىتمام. وال       

لغة جديدة لا يهدف إلى زيادة ات١هارة بَ وضع الأفكار بَ تنظيم فعال،  بَ
تنمية القدرة على بناء سلسلة متصلة من اتٟج ، أو ابتكار عقلية فلسفية 
ت١وضوع ما. إن الغرض اتٟقيقى ىو إعطاء تطبيقات وتدريبات بَ التعبتَ عن 

أي أن الكتابة التعبتَ  الأفكار واتٟقائق التى ت٬معها التلاميذ لأنفسهم بأنفسهم.
 بَ لغة جديدة ما ىو إلا تطبيق على اللغة وت٦ارسة ت٢ا. 

وبَ اختيار موضوعات التعبتَ على ات١علم أن ت٭رص على وضوح          
صياغتها، جيث يكون عنوان ات١وضوع ت٤ددا للمطلوب،  ذا كلمات وعبارات 

ها للحديث عنها، وىنا تعتُ التلاميذ على على الكتابة وعلى تهديد أشياء بعين
ينبغى الالتفات إلى ثقافة اللغة. فمثلا على ات١ستوى الثقافة العربية ات١ختلفة مع 
توجيو التلاميذ إلى ات١صادر وات١راجع التى تٯكن أن ت٭صل منهما على ات١علومات 

 والأفكار وعلى بعض الأشكال والأساليب والتعبتَات، وات١صطلحات.  
 تٟرة، وىي: وات٠طوات بَ الإنشاء ا

 التلخيص وىي يلخص قراءات ت٥تارة  (1
 القصة أو رواية وىي يقص الصورة التى رأيتها    (2
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 الإيضة وىي يوضع الأنشطة ات١عتُ إستعرض  (3
 الإنشاء اتٟرة، منها:  تعلّم التى لابد أن يهتم بَ  اتٟالات
ولو  اتو.ينبغي ات١واضيع التى سيختًىا ت١ستوى اللغوي للتلاميذ وبيئة ىي (1

ار عن ات١سائل التلاميذ يعطى حرية بَ صب تٚيع الأفك كان
 ت١اطابقة إلى قدرتهم وخبتهم. ات١عينة,ولكن لابد 

 ء، ولو كان وينبغى أن يتعتُ الغرض وإلى من غرضها قبل الإنشا (2
ات١نطقة ذ ت٭مل إلى ات١مارسة  )الفصل(، ولكن ت٥يلة التلامي بَ التدريبية 

            المجتمع. ليتهي  خيات٢م بَ إنشائهم ات١نشور إلى الأوسع، كان
 الإنشاء ات١عتُ.  صنع

 37لتبسيط البيان بَ الإنشاء، ينبغي تٖديد ت٥طط ت٘هيدى الإنشاء. (3
  الإنشاء )التعبير( تعلّم أهداف  .ج 

  38الإنشاء الأمور الاتية منها: تعلّم يهدف       
            كلمات ات١ناسبة والسلوب القدرة على توضي  الأفكار باستخدام ال (1

  ات١ناسبة. 
           يصف عليها تٚالا  القدرة على تنسيق عناصر الفكرة ات١عب عنها تٔا (2

 القارئ.  التاثتَ بَ وقوة
  س والإبانة بنفسو بطريقة قدرة الفرد على نقل وجهة النظرإلى غتَه من الن (3
 الكتابة.         

 الإنشاء للتلاميذ ما يلى:  تعلّم وأما الأىداف من 
 تٯكن للتلاميذ ينشئ اتٞملة البسيطة باللغة العربية.  (1

                                                           
 166-165ص.الدراجع السبق، أجيف ىرماون،  37
 27. ص.الدراجع السابقةزكية عارفة،  38
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  ىم، عن طر يقة الكتابى بيتٌ تٯكن للتلاميذ ات١هارة بَ التعبتَ عن أفكار  (2
 الشفوى.  إنشاء       
 يستطيع التلاميذ لتواصل بوسيلة ات١راسلات باللغة العربية.  (3
  39من القصص التى تٕذب.يستطيع التلاميذ إنشائا كتابا  (4

الإنشاء ينقسمها  تعلّم ة أن الأىداف من الباحثةمن بيان السابقة فاستنبط  
 إلى اثنتُ،  وىي الأغراض العملية والنرية. 

 .العملية 1
 سية اللغة، بَ تركيب الكلماتأ.  الشرعة واختيار الكلمات وحسا       
 تٚلة.  وصنع
 صحي ، ويلهثها بَ شكل كتابةب.  القدرة على تركيب الاراء والتفكتَ ال     

 جيدة. 
 . النطري  2

 أ.  تطوير مهارات الانتباه والتفكتَ اتٞيدة       
 ب. حرية الفكر وات١مارسة ويقوي اتٟواس       
   مبادئ الكتابة )الإنشاء( .د 

مبادئ الكتابة وىو مبدأ وجب على الكتاب أو الكاتبة أن يعرفا عن          
   44فكتَ( و مبدأ اللفظى )التعبتَ(.ات١عنوى )ت

 .مبدأ ات١عنوى    1     
راءة الصامتة الفكرة ىي من التفكتَ أو ات١لاحظة أو الاىتمام، الق        

 التفكتَ ىو تطوير الأفكار أو الاتصال مع شيء اخر.   والدراسة والتأمل.
                                                           

  64، تتَاس.2449:يوجياكرتا،بمبيلاجاران بهاس عربأتٛد ت٤تادى أنصارى،  39
  82-81نفس ات١رجع. ص. 44
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 . مبدأ اللفظى 2    
 ت٢ذا ات١بدأ اللطظى ثلاثة العناصر.      
 فإنبة بسيطة وسهلة ولذلك الكلمات ات١ستخدمة ت٬ب أن تكون مناس . أ

 ف الأفعال والأسمء واتٟروف صحيحا.الكاتب ت٬ب أن يعر 
ات١راد من ىذه العبارة ىو اتٞملة ات١فيدة و تتم كتابة التعبتَ تٔعتٌ  . ب

 الكاتب ت٬ب أن يعرف قواعد وصحيحا  وواضحا. ولذلك فإن ت٘اما
 التًكيب الكلمات.  اللغة و

فكار. الفقرة ىي ت٣موعة من معتٌ اتٞملة بُ موضوع من الأ . ت
 من عدة فقرات.   الكتابة وتتكون

 الإنشاء  تعلّم الدعلم فى  .ه 
. واىتمام ات١علم وتأثتَه واض  تعلّم وال تعلّم للمعلم دور مهم بَ عملية ال        

بُ دروس الإنشاء )التعبتَ(، فعليو تٕاه نفسو واجبات، وتٕاه نفسو واجبات، 
 وتٕاه التلاميذ واجبات من أت٫ها: 

         من صحة اتٟكم على أفكار   يلم ببعض ات١عارف والعلوم حتى يتمكن .1
 بتَ(    ومعلوماتهم التى يقدمونها بَ دروس الإنشاء )التع التلاميذ

يغتٍ خبات ات١باشرة عن طريق الزيارات والرحلات وات١شاىدة  .2
 مناظرالطبعي

 هلونها، بعيدة عن عات١هم وأن لا يكلف التلاميذ الكتابة بَ أمور ت٬ .3
  غامضة، لأن الفكر الواض        الأفكار  ات١طروحة عليهم واضحة لا  تكون 

 التعبتَ الواض . يئدى إلى
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  ويتي  الفرصة لبناء اتٞمل يشرح دلالات الألفاظ ووظائفها بَ اتٞملة   .4
  41بَ دلالاتها. الواضحة 

 بُ كتابة ات١وجهة يوجو ات١علم التلاميذ إلى: 
 جعل اتٞملة بأت٪اط معينة.          .1
 إنشاء النص مع موضوع محمد مع الكلمات وبناء اتٞملة.  .2
                   ل التلاميذ بُ اتٗاذتسه أو غتَىا من الأنشطة التى تٯكن أن .3

   الإنشاء.
اما بالنسبة للأنشطة عملية لتوجيهات ثلاثة بُ النه  السابق للتعلم تٯكن    

 القيام بو على النحو التالي: 
 . أدخل كلمة ات١توفرة إلى اتٞملة التى لا تزال غتَ  مثالية.        1       
 . تعزيز اتٞمل بدائية والكلمات من التلاميذ أنفسهم. 2       

 فى لجامعة  الإنشاء تعلّم  مشكلات .و 
 تعلّم ، بَ برتوموان ىراىب أن ال42وقفا فيصل حستُ طوىيمر العلي 

 الإنشاء تواجو إلى تٜسة مشاكل، وىي:  
 معلم  .1
لا شك أن للمعلم دوره من حيث إشارة دافعية ات١علم واستنفار جهوه  

وحفز طاقاتو، ومن حيث إتاحة اتٟرية ليكتب فيما يرغب فيو وبَ إمكانية ربطو 
بتُ التعبتَ الكتابى ) الإنشاء( وبتُ سائر فنون اللغة أو فروعها، بل وبينها وبتُ 

و ورصيده اللغوى على أن دور ات١واد الدراسية الأخرى وكذلك الإفادة من قاموس
ات١علم لا يقف عند ىذا اتٟد، وإت٘ا يتعاظم خاصة إذا قدرنا أن من أىم ما يتعتُ 

                                                           
  281، ص.الدراجع السابقزكية عارىب،  41
  281، ص.الدراجع السبقالدكتورة ريتٍ، ات١اجستتَة،  42
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على معلم اللغة العربية، ألا يتهدث العامة داخل حجرات الدراسة. وأن تٞوءه 
إليها بَ اتٟديث تٯثل جرتٯة بُ حق لغتو وىدرات٢ا، والتى إن لم يكن ت٢ا ىو فمن 

؟ ىذا فضلا عن أن حديثو بالعامية سيؤثر سلبا على كتابات تلاميذه. يكون ت٢ا
وعلى ات١علم ألايفكر بَ قدرة التلميذ على حسن التعبتَ وحده، بل ت٬ب أن 
يفكر بَ إصلاح طريقة تفكتَه وتٕاربو ووجدانو وعواطفو ت٨و من يعيش 

  43معهم.
 ات١تعلم )التلاميذ(  .2
ت٢ذه العملية، ويتوقع أن يكون ت٢ا موقف  ات١تعلم ىو الكتائنات التي تٗضع    

   44وقدرة أفضل بعد الانتهاء من عملية التعلم.
 ات١ؤسسات  .3
     ولتي تتضمن التًبية الأسرية والتًبية ات١درسية  تعلّم ات١ؤسسات ىي مكان لل    

  45.تعلّم وت٣تمع ال
 ت١دراسية وطريقة ووسائل(النظام )الأىدف وات١ناح  ا .4
 لتحقيق النتائ  ات١توقعة استناداالنظام ىوت٣موع الأجزاء التي تعمل معا  .5

  46التى بً تهديدىا. اجاتالاحتي إلى
  تعلّم بيئة ال .6
  47بيئة التعلم ىو كل ما يرتبط بعملية التعلم تنفيذىا.    
 تصحيح كتابة الإنشاء )التعبير(  .ز 

                                                           
  123-122( ص.UIN MALIKI PRESS،2411،)مالن :الدوجه لتعليم الدهارات اللة لغير الناطقين بهانور ىادي،  43
  92، صالدراجع السابقبرتوموان ىارىب،  44
  37. ص.2411، جاكرتا: راجى غرافيدو بتَسادا،دسر دسر علم بينديديكانىسبوالله،  45
  123نفس ات١رجع. ص. 46

belajar10>html-andipurnama>blogspot>com/2011/10/lingkungan-http://dirham 
47
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ليس تٙة طريقة واحدة تٯكن التعويل عليو من قبل ات١علم لتصحي            
ات١ختلفة فمن السهولة تٔكان أن  تعلّم كراسات كتابة الإنشاء بَ مراحل ال

يصح  ات١علم كتابات كل تلميذ على حدة، بالنسبة لتلاميذ اتٟلقة الأولى من 
و كتابتهم بالاختصار فإذا الأساسي خاصة عند قلة أعدادىم، وت١ا تتسمب تعلّم ال

ما ت٘كن ات١علم من مباشرة ىذه الإصلاحات الفردية مع ات١تعلمتُ  بَ ات١راحل 
التالية كانت ىذه الطريقة ىي أفضل الطريقة قاطبة، خاصة عندما ت٭دد لكل 

 تلميذ خطأه وسبب الوقوع فيو وطر  تلافيو. 
لى فصل ومن سنة إلى تٯكن أن ت٬مع ات١علم الأخطاء الشائعة من فصل إ      

أخرى، وت٬عل ىذه الأخطاء أساسا يرتكز عليو بَ الأعوام القادمة ت١عاتٞة 
ات١شكلات. ورتٔا تٞأ ات١علم إلى تٗصيص بعض الدروس لتصويب أخطاء تلاميذه 

 بَ التعبتَ. 
أن يعمد ات١علم إلى تلميس لاخطاء الشائعة بتُ معظم -أيضا -من ات١مكن     

هود لعلاجها بطريقة تٚاعية وفق جدولة زمنية، وخطة التلاميذ، ويكرس ج
إلى -خاصة عند كثتَة أعداد التلاميذ-يعدىا لذلك. كما قد يلجأ ات١علم

تصحي  كراسات التعبتَ، على أن يكون التصحي  مشفوعا بعدد من الرموز، 
يتم الاتفا  على دلالتها بتُ ات١علم و التلاميذه، جيث يوضع خط تٖت ات٠طأ، 

  48وقو رمز يشتَ إلى طبيعة ىذا ات٠طأ ونوعو.ويوضع ف
تصحي  الأخطاء من قبل ات١علم يعتٌ بوضع إشارات ورموز، كل منها على  

 نوع ات٠طاأ، مثل: 
 خطأ ت٨وى:   ن

                                                           
 027-012الدراجع السابق، ص. نور ىادي،48
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 فكرة مغلوظة:  ف
 أسلوب:  س
 خطأ إملائي:  م
 خطأ عامية:  ع
 خطأ بَ كيفية ات٠ط:  خ
 خطأ لغوية:  ل
 49ترقيم :  ت
لتلاميذ تٔعتٌ ىذا الرموز، ويتًكون لأنفسهم بَ ابٍ ترجع الدفاتر إلى  

تصحيحها، ولا بأس أن تٮصص ات١علم بعض الساعات الأولى من السنة 
 الدراسية، للإشراف على كيفية تصحي  التلاميذ أخطاءىم داخل الفصل.  

لتحريرى و يقال بَ كتاب عبد ات١علم إبراىيم، نواحى الإصلاح بَ الإنشاء ا    
  54على النواحى الاتية:

 الناحية الفكرية، وتشمل النظر بَ الأفكار التى تندرج تٖت ات١وضوع، .1
 من حيث صحتها وترتيبها والربط بينها. 

 لنحو والصرف والبلاغة النحية اللغوية، وتشمل مراعاة قواعد ا .2
 الألفاظ بَ ات١عانى التى وضعت ت٢ا.  

 اء ومراعاة الذو  الأدبى وتٚال أسلوب الأدالناحية الأدبية، ونعتٌ بها  .3
 وسو  الأدلة بَ قوة ووضوح.  وتٚال التصوير          

 ناحية الرسم الإملائى وجودة اتٟط وحسن النظام. .4

                                                           
  168، ص.الدراجع السابق زكية عارفة، 49
  168، ص.الدراجع السابقعبد العلم إبراىيم، 54
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وكما عرفنا أن الغرض الذى يرمى إليو ات١علم من تصحي  الكراسات ىو  
كبتَا من وقتو بَ إرشاد كل تلميذ إلى أخطائو حتى يتجنبها. وت٢ذا ينفق جزءا  

تصحي  أعمال تلاميذه التحريرية الكافية التى ترضى ذمتو. ولكن على الرغم من 
تلك العناية فإنا لا نزال نرى أخطاء الأمس ىي أخطاء اليوم، فإن التلاميذ قلما 
تعتٌ بانظر بَ كراساتهم بعد تسلمها حتى تعرف ما أخطاء فيو وما أصاب، وإت٪ا 

الدرجة التى أعطيت ت٢م ليس إلا. فإن أعجبتهم تبسموا  ىم يفتخرون بها لتَوا
والتفتوا تٯنة ويسرة ويكاد الواحد منهم يدعو كل زملائو إلى رؤية ىذه الدرجة. 
أما إن كانت قليلة تقطبت اتٞباه ووتٚت النفوس فكأن التصحي  بهذه الطريقة 

 و. لم ومرة من ناحية التلميذ نفسجهد ضائ  مرتتُ، مرة من ناحية ات١ع
إن الأمر الأساسى بَ تصحي  الكراسات ىو أن يعرف التلميذ موضوع         

الغلط ويشعربو وكيف صحيحة ىو ينفسو أو تٔساعدة ات١علم لو، فكل طريقة 
   51تؤدي إلى ذلك تكون صحي . ومع ذلك ينبغي مراعاة ما يأتى:

          ينبغي أن لا يهمل تصحي  ات١وضوعات الإنشائية التحريرية وإلا كان  .1
 ذلك أشد ضررا من عدم إعطائها. 

تصحي  ات١وضوعات بات١ددالأتٛر تٓط واض . وت٭سن أن يتًك التلاميذ  .2
 سطرا أبيض بتُ كل سطرين ليتمكن ات١علم من كتابة الإصلاح اللازم. 

 ة ما يكتبو فيها من التحذير راسة بكثر ت٬ب أن ت٬تنب ات١علم تشوية الك .3
 على النظافة وغتَذلك.  التحذير       
  الإنشائية إلا ما تدعو الضرويةينبغي ألا يغتَ ات١علم من عبارات التلاميذ  .4
 صحيحا. الى      

                                                           
  58-55. ص.2442، اتٞزء الثالث،التربية و التعليم مطبعة دار السلام، 51
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 ت٬ب مطالب التلاميذ بكتابة أغلاطهم على وجو صحي .  .5
 ت٬ب أن يذيل كل موضوع بالتاريخ والإمضاء والدرجة.  .6
ت٬ب مراجعة التصحي  الذى أجراه التلاميذ للتحقق من كتابتو  .7

 صحيحا. 
 مطابقة البحث .ح 

مطابقة البحث بهذا البحث يعتٌ البحث يستعمل ىرليانشو بات١وضوع          
"تٖليلية عن تركيب الكلمة بَ درس الإنشاء لطلاب الفصل الثالث بَ  اتٞامعة 

عن تركيب الكلمة  تعلّم باليمبان " ىذا البحث يستخلص عملية ال الإسلامية 
عند درس الإنشاء لطلاب الفصل الثالث بَ اتٞامعة افسلمية باليمبان  وأخطاء 

 الطلاب تركيب الكلمة.  
مطابقة البحث الثانى بهذا البحث يستعمل واحدة بات١وضوع" دراسة         

الإنشاء بُ ات١درسة الثناوية ات٠تَية جيهرن  جيبتَوم تاسيك ملانٌ برات )ات١واد 
الإنشاء بُ ات١درسة السناوية  تعلّم الطريقة(. ىذه البحث يستخلص عملية الو 

ات٠تَية جيهرن  جيبتَوم تاسيك ملانٌ برات يستعمل نظارية الوحدة، ليس ىناك 
درس النفس من الإنشاء )نظارية الفروع( ولكن يكون واحدا بدرس اللعة 

 دريبة ووجب ات١نزل وتبادل.   الإنشاء يستعمل فيو بإعطئ الت تعلّم العربية، وطريقة 
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 الباب الثالث
 طريقة البحث

 نوع البحث  .أ 
كان البحث بَ ىذه الرسالة العلية ىو البحث دراسة ات١يدانية. بَ ىذه          

الوقائع ليست بالكمى أو على طريقة اتٟساب ولكن  الباحثةالبحث تٚعت 
مباشرة من تٗصص اللغة العربية للجامعة الإسلامية تّوروب، ات١راد بطريقة البث 

ة ترتيبا الباحثةبَ ىذه الكتابة الرسالة العلمية ىي خطوات التي تقوم بها 
لمية للحصول على تٖليل ات١سئل وإجابةىا. ات١سائل بُ ىذه كتابة الرسالة الع

 ىي الطريقة ات١يدانية.   
كرك    قال و مللتَبُ كتاب ميتودولوجى بينيليتيان كوواليتتيف، "دراسة   

ات١يدانية ىي تقاليد معينة بُ ت٣ال العلوم الاجتماعية التي تعتمد بُ الأساس على 
ستنظر و ستحلل بٍ  52ات١لاحظات بُ ات١نطقة وبُ ات١صطلحات ات٠اصة".

الإنشاء لطلاب مستوى الثالث بَ تٗصص  تعلّم ة عن " مشكلات الباحثة
 اللغة العربية للجامعة الإسلامية تّوروب" 

 تحليل الدوضوع  .ب 
 التحليل  .1

  53عتٌ جعلو بَ حل ت٦ا بينو و بينو.التحليل لغة من كلمة حلل ت٭لل تٔ        
        موضوع على أجزائو ات١ختلفة، ومراجعة اتٞزء نفسها، والعلاقة ات١راد يعتٌ

 بتُ أجزاء  للحصول على الفهم الصحي  ت١عتٌ وفهم عموما.  
 

                                                           
  4( ص.2413، بندون : رتٯجى رسدكريا،ميتوددولوجى بينيليتيان كوواليتتيف لكسى ج ميلييون ، 52
53

  147، ص.2112لويس مألوف، المنجد، لبنان،دار المشرق، 



33 
 

 
 

 ات١شكلات   .2
           ات١شكلات تٚع من كلمة مشكل و مشكلة تٔعتٌ الأمر الصعب و 

  54ات١لتبس.
 الإنشاء  .3
 تعلّم اء يعتٌ مادة بَ النشوء و الإنش-ينشئ-نشأأصل الإنشاء من كلمة        

  55يكتب الطلاب مقالة بَ موضوع من ات١وضوع. تقوم بأن
 مبدأ البحث .ج 
مبدأ البحث ىو الأشياء أو الناس و بيانات الأماكن. بً اتٟصول على     

البيانات  ات١طلوبة من الكاتبة بُ ىذه البحث من خلال العلم الإنشاء بَ 
تغصص اللغة العربية للجامعة الإسلامية تّوروب. إذا كانت البيانات التي بً 

ة الباحثةدقة، فإن اتٟصول عليها ليست واضحة أو ت٭تاج ضوح أكثر تفصيلا و 
تكرار العودة فورا وذلك للحصول على نتائ  أو ات١علومات ات١ناسبة جيثة 

ين سوف تأخذ موضوع البحث عن طريق أخذ عينات تقنية أخذ الباحثة
العينات كرة الثل ، وىي ت٥ب تقنية الانسحاب، ىذا النمط يبدأ الاجتماع الأول 

 ات١علومات وىلم جرا. ىذا ات٠طوة ىي للمخبين يتم تٖديد ت٥ب ات١قبل أول ت٥ب
خطوة أخذ العينات من مصادر البيانات بُ البداية قليلة طويلة. أما مبدأ 
البحث بَ ىذا البحث يعتٌ رئيس برنام  الدراسة والمحاضرين والطلاب وما 

 .عربية للجامعة الإسلامية تّوروبأشبو ذلك بَ تٗصص اللغة ال
 
 

                                                           
  397نفس ات١رجع ص. 54
  962نفس ات١رجع ص. 55
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 خطوة جمع الوقائع .د 
 وطريقة تٚع الوقائع بَ ىذا البحث ىي:    

 ات١لاحظة  .1
والسلوك ت١يدان لتحليل الأعمال ة مشتًكا إلى االباحثةكنت ات١لاحظة فيها 

 وتسجيل منهجيتي تعرف بأنها تٕربة وال 56الأشخاص بَ مكان البحث. من
 للأعراض ينظر بُ وجوه البحوث. 

 ات١قابلة  .2
طريق طرح عدد من الأسئلة التي والذي ىو وسيلة تٞمع ات١علومات عن 

  طريق تقدنً بُ ىذه ات١قابلة يتم عن 57يتعتُ الإجابة شفويا على أي حال.
مكتوب ليتم  ىو وسيلة تٞمع ات١علومات عن طريق تقدنً سؤال الستبيان.

    58ات١دعى عليو خطيا على أي حال. الإجابة عليها من قبل 
 تٗصص اللغة العربية  مقابلات مع الطلاب ةبُ ىذه ات١قابلة، أجرى الباحث

اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية تّوروب من الفصل  قسم التًبيةات١ستوى الرابع 
الدراسي الرابع دون استثناء. بٍ من نتائ  ىذه ات١قابلة سوف تٖصل على 

  إجابات وحلول بُ مشاكلهم.
 خطوة تحليل الوقائق .ه 

ذا البحث ىو تٖليل البيانات تقنيات تٖليل البيانات ات١ستخدمة بُ ى
النوعية.  تٖليل البيانات النوعية يعتٍ عملية البحث بشكل منهجي وتٕميع 

                                                           
  267(، ص.2411،) بندون : الفابيتا،ف كووليتاتيف ميتود بينيلتيان كوونتيتاتيسوغييونو،  56
  186لكسى ج ت٦يلييون ، مرجع السابق ص. 57
  137(، ص.1998أمتَ ات٢دى دان ىريونو، ميتودولوجي بناليتييان بنديدكان، )بندون : بوستاكا ساتيا، 58
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البيانات التي بً اتٟصول عليها من ات١قابلات وات١لاحظات ات١يدانية، والوابئق، 
عن طريق تنظيم البيانات إلى فئات، ت٤ددة بُ وحدات، تٕميع وتنظيم بُ ت٪ط، 

   59سيتم درس مهم وذلك لأن يكون مفهوما.واختيار أي واحد 
تٖليل البيانات بُ البحث النوعي منذ ما قبل دخول ات١يدان، أثناء وجوده بُ 
ات١يدان،  وعند الانتهاء من ذلك بُ ىذا المجال. وىذا يتماشى مع رأي 
ناسوتيون بُ كتاب من تأليف سوجييونو، قائلا" وقد بدأ التحليل منذ صياغة 

نتائ  البحوث. تٖليل  وشرح ات١شكلة، قبل تغر  بُ ات١يدان، وتستمر حتى كتابة
البيانات ضبط ت٩مة للدراسات ات١ستقبلية إلى إذا كان ذلك ت٦كنا، من الناحية 
النظرية على الأرض". وبناء على ىذه الاراء وتٖليلها ىذه الدراسة قبل المحققتُ 
ذىب إلى ات١يدان، بُ ات١رة القادمة على أرض ات١لعب، حتى يتم الانتهاء بشكل 

  ذلك الوقت.  جيد بُ ات١يدان بُ
أما بلنسبة لإجراء تٖليل أكثر تفصيلا للبيانات بُ ىذه الدراسة ىي كما   

 يلي: 
 ( Data reduction) تٗفيض البيانات .1

البيانات التي بً اتٟصول عليها بُ ات١يدان بُ شكل وصف مكتوب أو  
كتابتها أو تقرير  مفصل. بٍ خفضت، تلخيص، اختيار ات١وضوع، والتًكيز على 

بالنظر إلى ترتيب أكثر انتظاما، ت٦ا يسهل السيطرة   الأشياء التي ىي مهمة،
 عليها.   
 ( Data display) عرض البيانات .2

                                                           
  335(، ص.2413، )بندون : أافابيتا، ميتودو بناليتييان بنديدكانسوجييونو،  59
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امزيد من تٖليل البيانات التي تراكمت بكميات كبتَة ىو مطلوب منها أن     
لتسهل الباحثة تٗذ البيانات، وضعت ن جدو القراءة البيانات بسهولة. يالباحثة
 .السكان والعينةحثة البا
 خات٘ة والتحقق ا. 
التحقق يعتٍ التحقق من صحة التقرير، مع تسجيل من خلال مسموعة أو     

مرئية على تقنيات لإدارة الاندونيسية الفصول الدراسية، وكذلك بً اتٟصول 
 على مقابلة. بٍ ت٠ص كافة البيانات التي بً اتٟصول عليها. 

  حقيقة البحث .و 
بُ دراسة نوعية للحصول بً اختبار موثوقية بيانات. اعتبت بيانات صاتٟة 

ين وذكرت مع ما ت٭دث بُ الواقع على الباحثةإذا لم يكن ىناك اختلاف بتُ 
 الكائن قيد الدراسة. 

لتحديد صلاحية البيانات ات١طلوبة تقنيات التفتيش، ويستند ىذا الأسلوب 
ت١ستوى من الثقة، ومثلب التقنية ات١ستخدمة. على عدد من ات١عايتَ تٔا بُ ذلك ا

التثليث ىو الاسلوب الذي يستخدم صحة البيانات والتحقق شيء اخر من 
 خارج البيانات، لفحص الأغراض أو على سبيل ات١قارنة إلى البيانات. 

ون بإجراء اختبار ت١صداقية الباحثةبُ اختبار صحة البيانات وسوف يقوم 
التحقق من البيانات من مصادر متعددة وبطر  ت٥تلفة بُ باستخدام التثلية يتم 

 أوقات ت٥تلفة.  
الإنشاء لطلاب  تعلّم ة بعض البحوث يعتٌ مشكلات الباحثةلقد وجدت 

مستوى الثالث بَ تٗصص اللغة العربية للجامعة الإسلامية تّوروب بعضهم 
لقد عرفنا يبحثون من ات١فردات، تركيب الكلمة و أشبو ذلك بَ درس الإنشاء. و 
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أن الإنشء ت٭تاج بو من ات١فردات، حسن التًكيب و تصريف الكليمت ليكون 
الإنشاء  تعلّم ة عن مشكلات الباحثةمن أتٚل اللغة. بَ ىذه الرسالة تبحث 

 من حيث المحاضرين والطلاب. 
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 الباب الرابع
 نتائج البحث

 الرابعة مستوى لطلاب الإنشاء تعلّم  عملية عنعرض البيانات الدقابلة  .أ 
 .الحكومية بجوروب الإسلامية  للجامعة فى تخصص اللغة العربية

 الإنشاء تعلّم لمواقع ا .1
)بنجكولو( ىي جامعة إسلامية  اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية جوروب

مفضلة بُ مقاطعة بنجكولو. كانت ىذه الكلية بُ الأصل ىيئة تدريس بُ 
. الآن ىي ليست ت٣رد كلية الإسلامية اتٟكومية رادين فاتة باليمبانك اتٞامعة

 إسلامية ، ولكنها تتمتع تٔصداقية جيدة من سنة إلى أخرى.
اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية  تسمية ىذه الكلية بُ الأصل بٍ
 53السورة ت٪رة  ، أصدرت اتٟكومة لائحة  2413. بُ عام STAIN))جوروب
. ت٢ذا IAINتغيتَ اتٝها إلى  STAINتنص على أنو ت٬ب على  2413لعام 

اتٞامعة إلى  (  STAIN) اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية جوروبالسبب بً تغيتَ 
 .(IAIN)الإسلامية اتٟكومية جوروب 

أربع كليات ،  اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية جوروب فيويوجد بُ حرم 
اتٞامعة كانت كلية التًبية تارتٮياً إحدى الكليات بُ  إحداىا ىي كلية التًبية

لعام  24، ولدت بناءً على اللائحة الرئاسية رقم  الإسلامية اتٟكومية جوروب
. بُ ىذا النظام 2418أبريل  5والتي وقعها الرئيس جوكو ويدودو بُ  2418

ساسي للدين مدرج بُ النظام الأ اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية جوروبالرئاسي ، 
كليات وخري  واحد من بتُ آخرين: كلية أصول الدين الأدب   3ات١كون من 

 .والدعوة. كلية التًبية؛ كلية الشريعة والاقتصاد الإسلامي؛ والدراسات العليا
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اللغة العربية ىو أحد البام  الدراسية بُ إطار كلية  تعلّم برنام  دراسة 
برقم  2448عقد بُ يونيو  التًبية داخل ات١عهد الإسلامي اتٟكومي الذي

 2447.64ديسمب  17بتاريخ   Dj.I /494/2447/تصري  التشغيل 
 تعلّم كيفيات ال .2

تتم عملية التعلم عب الإنتًنت أو الوسائط الافتًاضية. ويتم التعلم عب    
الإنتًنت دون سبب، بسبب الوباء الذي يتطلب من ات١علمتُ والطلاب التعلم 

التعلم الذي يتم على الانتًنت. ات١علم لم ينفد من الطر . يقوم عب الإنتًنت. بُ 
ات١علم بالتدريس وإعطاء الأمثلة والقواعد الصحيحة ومواصلة ات١هام التي تدعم 
قدرة التعلم ونعومتو. ولكن التعلم عب الإنتًنت لو تأثتَه ات٠اص على ات١علمتُ 

 والطلاب.
من خلال وجود الطلاب  شكل من أشكال التعلم ىو تقدنً مواد الدرس

يؤلف باللغة العربية. للتعبتَ عن مضمون قلبو وأفكاره وتٕاربو. من خلال ىذه 
الطريقة، يتوقع من الطلاب تطوير خيات٢م بشكل خلا  ومنت  تْيث يصب  

 .61تفكتَىم متطورا وليس اببتا
 تٯكن للطلاب تأليف تٚل بسيطة بُ ات١ناقشات العربية. أ. 
بُ التعبتَ عن أفكارىم، من خلال الكتابات الطلاب ماىرون ب. 
 الشفوية
 طلاب قادرون على التواصل من خلال ات١راسلتُ باللغة العربية ج. 

 . طلاب مع قصص مثتَة للاىتمام
 

                                                           
61

 ()ميدانIAIN Prees،  2414 دليل كتابة الأطروحة   
61

 العربية اللغة تدريس ت٣لة ,العربية اللغة استيعاب بُ الكلام مهارة لتًقية اللغة بيئة دور ,نور شمشية 
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تٯكن للطلاب تقدنً أخبار الأحداث بُ المجتمع الإسلامي والعالم من د. 

ىا من خلال أعمال بُ شكل قصص قصتَة، افتتاحيات، مقالات وغتَ 
  الأعمال العلمية، والتي ىي فعلية وت٤فزة.

لاب مستوى الرابعة فى تخصص تحليل مشكلات تعليم الإنشاء لط .ب  
   لعربية للجامعة الإسلمية بجوروبا اللغة
 .بيانتا الأسئلة  1
بَ ىذه الدراسة، طر  الباحثون عددا من الأسئلة التي أصبحت إشارة    

إلى ات١شكلة، والتي كانت نقطة السؤال الذي طرحة البياحث وصف ات١شكلة 
بُ إنشا التعلم،وقدم الباحث عددا من الأسئلة بُ ات١قابلة ما يصل إلى 

 غمسة عشر سءالا. ما ىي الأسئلة التالية وتعريفاتها :
ىي ات١واد التي تتعلمها بُ تعلم اللغة؟ما .أ  .  

السؤال السابق حول معرفة الطلاب حول ما ىي ات١واد التي يعرفونها بالفعل 
من التعليم الإنشاء، ومن ات١توقع أن يسأل الطالب أن نتذكر حول ما بً 
تعليم. ومن ىنا تٯكن أن نعرف ما لا يزال يتذكر وتٯكن أن يكون معيارا 

 ت١واد.للمشاكل بُ تذكر ا
الإجابات من الطلاب ليست ت٥تلفة كثتَا ومتوسط لأن ات١واد التي يتم  

 ، الطراكيب وغتَىا.التًتٚة، إملاءتسليمها ىي نفسها أيضا، مثل 
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. ما رأيك بُ ات١واد التي دراستها إنشا؟.ب   
ات١قصود من السؤال السابق ت١عرفة رأي الطلاب حول ما تغلموه، ما إذا كان 

الإشاء مفيد جدا أو العكس. ودارو رأيهم تٯكن أن نعرف إنسيا  ىذا التعليم
 التعلم اتٞيد والسيئ والأساليب ات١ستخدمة.

من إجابة الطالب قال كل ات١واد تدرس وفقا لقدرة الطالب وأيضا لا تزال  
قادرة على أن تكون مفهومة بشكل جيد جدا، إذا كان صعبا أو صعبا، لا 

 يزال تٯكن شرحها مباشرة.
وقفا لك ما ىي ات١واد ىو متعة وسهلة الفحم بُ التعليم الإنشاء؟.ت   

السؤال السابق مفيد ت١عرفة الطلاب ات١هيمنة حول الإنشاء الدرس، الذي 
اتٞميع لدية ولع للمادة والعكس، وىذا يساعد على دعم حل ات١شاكل بُ 

 الإنشاء الدرس.
بون ترتٚة، ولكن وليس عدد قليل من الذين ت٬ي إملاءالطلاب الإجابة  

، وىناك أيضا أولئك الذين ت٬يبون يشكلون إنشاءلا يزال ضمن نطا  درس 
 ذلك أكثر ت٬عل وظيفة العقل.

ما ىي ات١شكلة التي تشعر بها عندما تفهم إنسيا ات١واد؟.ث    
الالسؤال السابق مفيد ت١عريفة ما يشكو منو الطلاب بُ تعليم اللغة، وىذا 

تٛيمية والأىم، لأن الإجابة على ىذا السؤال ىي ىو السؤال الأكشر 
موضوع ات١شكلة التي إذا كنت تعريف أنو سيكون من الأسهل تٖليل وحل 

 ات١شكلة.
بعض الطلاب الذين يتخرجون من ات١دارس الرتٝية اتٟكومية بُ الغالب  

خاصة طراب، ناىو وشوروف يستخدم  إنشاءت٬دون صعوبة بُ دراسة 
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قدم. تٮتلف عن الطلاب الذين تٗرجوا من ات١درسة للتعلم من مستوى مت
الداخلية أو الذين تعلموا اللغة العربية لأول مرة. لديهم فقط صعوبة بُ 
مزامنة مع الدروس بُ اتٟرم اتٞامعي، ولكن ليس مؤثرا جدا، لأنهم يفهمون 

 بالفعل أساس الدرس.
الإنشاء؟ما الطريقة التي يستخدمها المحاضرون تدريس ات١واد .ج   

ىذا السؤال ىو أن نعرف ما ىي الطريقة التي يستخدمها المحاضرون بُ 
التدريس الإنشاء، وخاصة بُ أوقات جائحة مثل ىذا، بٍ ىذا السؤال ىو 
ات١ناسب لإضافة إلى بيانات ىذا البحث، والتعلم عب الإنتًنت، بٍ الأسلوب 

تمرارية التعلم ضروري جدا. كما نعلم أن أساليب التعلم تدعم بقوة اس
ورد تٚيع الطلاب بنفس  والطر  الصحيحة ستجعل الطلاب ت٭بون ذلك.

  الإجابة، أي بتدريس ات١واد وتابعوا بتقدنً أمثلة أو مهام تتعلق تٔواد اليوم.
ما رأيك بُ الطر  التي يستخدمها أومي بُ تدريس إنشا؟.ح   

لاب. إن على غرار السؤال السابق، ولكن ىذا السؤال يسأل رأي الط
السؤال عن ىذه الإجابة سوف يعطي فكرة عن فعالية الطريقة ات١تخدمة، 
سواء كانت مناسبة للتعلم أو العكس، والتي تٯكن استنتاجها من ىذا 
 السؤال ىو كيف تٯكن للطلاب فهم تعلم الطريقة التي أعطاىا ت٢م المحاضر. 

ات١ستخدمة ذات أجاب تٚيع الطلاب بنفس الإجابة ، وىي الطريقة  
الصلة تْالة الطالب أكثر بُ الظروف عب الإنتًنت ، وات١واد ليست صعبة 

 للغاية وإذا كان من الصعب فهمها.
ما ىي الأدوات وسائل الإعلام تستخدم أومي بُ التعلم الإنشاء؟.خ    
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كما دعم التعلم وسائل الإعلم مفيد أيضا لتشجيع فمالية الطلاب بُ  
وسائل  .ن وسائل الإعلم ىي أداة تستخدم بُ التعليمالتعلم الإنشاء، لأ

الإعلام ات١ستخدمة عن طريق ات٢اتف والواجبات أيضا عب ات٢اتف، والطلاب 
 الإجابة فقط تٔا فيو الكفاية للوصول إلى ىناك.

وسائل الإعلام/ أدوات تستخدم متعة جدا ولا تٕعلك بات١لل؟.ىا د     
السؤال السابق، وىذا السؤال يعكس تٛاس ىذا السؤال ىو سئال داعم من 

الطلاب بُ استقبال وسائل الإعلام التي يقدت٦ها المحاضرين، وأكثر تهدف 
إلى إقناع الطلاب بأن الإنشاء وسائل الإعلام التعلم تٯكن أن تساعد 

 الطلاب على العمل بسهولة أكب الإنشاء.
بات١لل بُ التعلم، ت٢ذا السؤال، يتفق تٚيع الطلاب على أنهم لا يشعرون  

لأن الدروس التي تٕري على الإنتًنت، وكيفية تدريس المحاضرين ىي ذات 
  صلة جدا ومتوازنة تْيث لا يكون الطلاب مثقلتُ جدا بهذه الدروس.

كيف تٯكنتٍ تقييم أومي بُ ورقة الإجابة الإنشاء؟. ذ    
كيفية   ىذا السؤال مفيد للتأكيد على الطلاب على أنو من الضروري معرفة

التقييم بُ الدرس لأنو سيساعد على دعم جوانب ات٢دف، إذا كان الطالب 
يعرف كيف يقيم المحاضر، فسيكون الطالب أكثر تركيزا ومضنية بُ العمل 

 على الأسهلة ات١قدمة من المحاضر.
لا تٮتلف على الانتًنت أم لا، جواب الطالب ىو مع ات١همة ات١عطى، 

المحاضر لديو أيضا جوانب أخرى من التقييم  وأخطر للطالب، إلى جانب أن
 أو عقد الدراسة ات١تفق عليها من قبل الطلاب والمحاضرين.
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ما ىي القيم بُ اتٞواب الإنشاء؟.ر    
لا تٮتلف عن السؤال السابق، وىذا السؤال ىو أكشر تٖديدا بُ تعلم  

يتم  الإنشاء، وبالتالي بُ جعل الإنشاء لا الشكليات، من خلال معرفة ما
تقييم الطلاب ومن ات١توقع أن تكون قادرة على مواصلة تطوير للحصول 

  .على النتائ  ات١ناسبة
وفقا للبيانات ات١تاحة، ىناك العديد من الإجابات ات١ختلفة، مثل من  

حيث الكتابة ىناك أيضا أولئك الذين ت٬يبون من النتائ  الإتٚالية وفقا 
دقة الطلاب بُ القيام بهذه ات١همة،  لقواعد اللغة، وبعض الإجابة حتى من

 وتٚيع الإجابات قابلة للاستمرار ات١تبادل.
ىل يقرأ أومي النتيجة بأكملها، بٍ يصححها؟.ز    

ىذا السؤال مفيد للتحقق من ما إذا كان الطلاب يقرأون نتائجهم بعد  
تقييمهم من قبل المحاضر، من ىذه النتائ  تٯكن رؤية ما إذا كان الطالب 

ما قام بو أو يعمل فقط على شكلية فقط، من ات١هم معريفة مستوى  يقيم
من بتُ العشرين طالبا أجابوا بأن المحاضر قرأ تكليف تلميذه  تقييم الطلاب.

 وصححو، نظرا للدرجات ات١عطاة للمهمة وفقا لنتائ  ات١همة.
ما ىي قدرة المحاضرين بُ شرح ات١واد وقفا لك؟. س   

ق من دقة الطلاب وتركيز الطلاب على ىذا السؤال مفيد للتحق 
معلومات ات١علم، سواء كانوا ينتبهون إليها، وعلاوة على ذلك الدروس الان 

أجاب تٚيع الطلاب  .مع النظام الإلكتًوني، من ات١هم أن نعريف ىذا القسم
لا شك بُ قدرة  بنفس الإجابة، وقال سبعة منهم بشكل جيد للغاية.
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الدروس التي يدرسونها، وتستخدم العديد من المحاضرين على تدريس 
 الأساليب ووسائل الإعلام لدعم التعلم.

ما ىي قدرة أخيك على الشعور بُ التعلم الإنشاء؟. ش   
ىذا السؤال ىو كيف تٯكن ت٢ذا الطلاب قياس قدراتو من البداية حتى 
ت٭صل على درس، سواء كان يشعر بتحسن أو العكس. ىذا السؤال يؤكد 

 ى عملية التقدم للطلاب بُ التعلم، وخاصة الدروس الإنشاء.أكثر عل
بُ ىذا السؤال إجابات ت٥تلفة ، تسعة منها قال تٜسة منهم قادرة وقال 
ليس من الصعب جدا ، وستة منهم وقال انو من الصعب جدا ولكن لا 

 يزال قادرا على معرفة ات١زيد
ما ىي ات١شاكل التى تشعر بها عندما تتعلم إنسيا؟.ص   

ىذا السؤال ىو السؤال الذي ينظر بُ العوامل الداخلية  
تٛاسا للطلاب،والطلاب الذين يفضلون الدروس الإنشاء تٯيل أسهل وأكثر 

بُ التعلم، ويطلب ىذا السؤال لتكون قدرة على على قياس كم ت٭لو ت٢م 
  ويريدون تعلم الدروس الإنشاء. 

تٜسة منهم قادرة وقال  بُ ىذا السؤال إجابات ت٥تلفة ، تسعة منها قال
ليس من الصعب جدا ، وستة منهم وقال انو من الصعب جدا ولكن لا 

 يزال قادرا على معرفة ات١زيد
.ما ىي ات١شاكل التي تشعر بها عندما إنسيا؟ ض    

, ولكن سياقات ت٥تلفة حيث تٯكن أن  4لا تٮتلف عن السؤال رقم  
أو  الطلاب والمحاضرين، من ت٭دث ىذا السؤال بسكل فردي أو عات١ي
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نطاقها، والغرض من معرفة ات١ذيد عن ات١شاكل التي تٖدث بُ التدريس 
  والتعلم. 

ىذا السؤال ىو السؤال الأكثر أت٫ية، كل الطلاب لديهم مشاكلهم  
ات٠اصة، عشرة منهم من الصعب بُ ترتٚة الدروس تٙانية منها تفتقر إلى 

 يار الكلمات.حفظها والباقي من الصعب بُ اخت مفردات
تٖليل من ات١صادر.2  

بيانات أكثر من عشرين طالبا، وطرح نفس السؤال ولكن مع إجابات   
ت٥تلفة، من بتُ تٚيع الأطفال كلب الباحثون، فقط عدد قليل من الناس 
الذين أجابوا بشكل أكثر بروزا من غتَىا لأن بعض الطلاب كثتَة ىي 
نفسها تقريبا حتى بالضبط، لذلك استغر  الباحثون تٜسة أشخاص ليتم 

ات. وقد ت٘ت دراسة إجابات كل طالب، وقد غطت الإجابات أخذ عين
التي بً أخذ عينات منها العدد الإتٚالي بالكامل تٔعتٌ أن الإجابة التي 
أاصبهت العينة ىي الإجابة التي بً اختيارىا وداعمة للغاية ت٢ذه الدراسة، 

 جنبا إلى جنب مع بيانات العينات التالية جنبا إلى جنب مع الإجابتهم: 
 نورولالإسم : 

17641416ت٪رة القاعدي :  
من النتائ  التي يتم نقلها بواسطة اسلوب نورول ات١ستخدمة من قبل 
المحاضرين ىو جيد جدا وسهلة الفهم حتى لا توجد عقبات أمام الأساليب 
ووسائل الإعلام واكن ات١شكلة التى تواجهها نورول من الصعب جدا لكتابة 

 :يتض  بُ الإجابة التي تقولتقريبا نفس نطق الرسالة، و 
"صعوبة التمييز بتُ اتٟروف التي ىي تقريبا نفس الصوت " 
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كما تٖليل البيانات السابقة،نورول واحد من الطلاب الذين لا يزال يتألف 
أقل ساعات من ات١مارسة لتعويض الأسئلة والقيود الزمنية لطرح يعوقد الوقت 

ات١فردات ات١عتًف بها من قبل والتعلم غتَ ات١باشر. فضلا عن عدم وجود 
 62نورول، وعدم وجود بيعة مؤىلة ومنتظمة لتعلم اللغة بُ اللغة.

 إسنيتٌ الإسم :
19641448ت٪رة القاعدي:   

من النتائ  التي يتحدث بها أسلوب إسنيتٌ ات١ستخدمة من قبل المحاضرين   
بشكل جيد جدا وسهلة الفهم لا توجد حتى عقبات أمام اأسلوب ووسائل 

لإعلام ولكن ات١شكلة التي تواجهها إسنيتٌ من الصعب جدا لكتابة تقريبا ا
 نفس النطق الرسالة، ويتض  بُ الإجابة التي يقول

"من الصعب كتابة تٚلة"   
4ويقوي من السؤال رقم   
"من الصعب بُ تأليف  " 

كما بُ تٖليل البيانات السابقة، ىناك عقبة أخرى تفتقر إلى التًتٚة التي ىي 
مهمة جدا بالنسبة لو، أكمالودين أحد الطلاب الذي لا يزال يتألف عقبة 

ساعات أقل من ات١مارسة لتعويض الأسئلة والقيود الزمنية لطرح ات١زيد،وىو ما 
يعوقة الوقت والتعلم الذي ليس مباشرة. وعدم وجود ات١فردات ات١عتًف بها 

 63بُ اللغة. من قبل إسنيتٌ، وعدم وجود بيئة مؤىلة ومنتظمت لتعلم اللغة
صديق الإسم :     
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19641415ت٪رة القاعدي:  
من النتائ  التي ألقاه ألقاه أسلوب صديق ات١ستخدمة من قبل المحاضرين 
بشكل جيد جدا وسهلة الفهم لا يوجد حتى عقبات أمام الأساليب 
ووسائل الإعلام ولكن ات١شكلة التي يواجهو صديق من الصعب جدا لتًتٚة 

تينغ جدا، لتًتٚة الكلمات التي ىي تينغ جدا، لأنو لا الكلمات التي ىي 
 يزال يتم دحض مرحلة الطالب، ويتض  بُ الإجابة التي تقول

ترتٚة ات١فردات العالية وكيفية ىيكلتها"  
كما تٖليل البيانات السابقت، عقبة أخري ىي أقل للبحث بُ القاموس، 

لا يزال يعاني  وىو عائق مهم جدا بالنسبة لو، صديق أحد الطلاب الذي
من ساعات أقل من ات١مارسة للعثور على ات١واد التي تستخدم كلمات عالية 
ووقت ت٤دود لطلاب ات١زيد، وىو ما يعوقو الوقت الذي ليس مباشرة. وعدم 
وجود ات١فرداة ات١عتًف بها من قبل صديق، وعدم وجود بيءة تعلم اللغة 

 64ات١ؤىلتُ وات١نتظمة بُ اللغة.
 ايونيك الإسم :

 19641421ت٪رة القاعدي : 
من النتائ  التي حققتها النتائ  التي قدمتها طريقة يونيكا ات١ستخدمة من   

قبل المحاضرين جيدة جدا وسهلة الفهم لا توجد حتى عقبات أمام الأسلوب 
والإعلام ولكن ات١شكلة التي تواجهها يونيكا من الصعب جدا أن يألف ما 

ورقة، كما لو أنها فقدت بُ إذا كانت مكتوبة يدور بُ ذىنو ومكتوبة على ال
 وصعبة العثور على كلمة تناسب عقلة، فإنو يتض  بُ الإجابة التي تقول 
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 "صعوبة بُ ترتٚة ات١فردات العالية"
مشل تٖليل البيانات السابقة، وىناك عقبة أخرى تفتقر إلى التًتٚة التي ىي 

من الطلاب الذين لا يزالون  عقبة ىامة إلى حد ما بالنسبة لو، يونيكا واىدة
بُ عملية ساعات أقل من ات١مارسة لتعويض الأسئلة والقيود الزمنية لطرح 
ات١زيد، وىو ما يعو  الوقت والتعلم التي ليست مباشرة. وعدم وجود 

منتظمة لتعلم ات١فردات ات١عتًف تْو من قبل يونيكا، وعدم وجود بيئة مؤىلة و 
 65اللغة بُ اللغة.

الإنشاء لطلاب  تعلّم مشكلات   البيانات الدقابلة عنعرض ج. 
 .للجامعة الإسلامية بجوروب العربية فى تخصص اللغة  الرابعةمستوى 

على العدد من العوامل التي تصب  مشكلة ة صل الباحثتٖ البحثىذه  
 ةبُ تعلم الإنشاء التي تصب  عقبة أمام الطلاب بُ التعلم. كما ت٭صل الباحث

على نتائ  من عناصر الأسئلة التي يقدمها الباحثة للطلاب. وىي مشكلة تعلم 
، وىي العوامل ات٠ارجية والعوامل الداخلية. لأنو على  تانالباحثتُ الإنشاء ت١د

أي حال. واحدة من أكب أسباب التعلم أيضا ىي واحدة من أكب أسباب 
تُ. بُ ىذه العوامل ىناك التعلم. ت٢ذا السبب يقسم الباحثة ات١شكلة إلى قسم

 التي ىي موضوع البحث. العامل ىوت مشاكلا
 العوامل الداخلية  .1
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وريتٍ ريسناوتا ، والعوامل الداخلية التي تؤثر على  غفراننور  م.جل وفقا
اطفي التكيف الذابٌ واحد ىي البدنية والنفسية واتٟاجة والنض  الفكري والع

 . 66والعقلي، والظروف التحفيزية
العوامل الداخلية التي تؤثر على التعلم الفعال؛ الذكاء وات١وىبة تشمل 

وات١صالح والدافع والثقة والاستقرار العاطفي والالتزام والصحة البدنية. العوامل 
ات٠ارجية التي تؤثر على التعلم الفعال، تٔا بُ ذلك؛ كفاءات ات١علمتُ، مؤىلات 

 التعلم، قيادة صف التكلفة. ات١علمتُ، ات١رافق الداعمة، جودة الأقران، جو
العوامل الداخلية تأبٌ من الطالب نفسو الذي يشجع الطلاب على خطوة  

أكثر من ات١عتاد، وىذا العامل تٯكن أن تنشأ أيضا من كل شيء، إما من ات١تعة 
البشرية نفسها أو التشجيع والضغط من الآخرين. ويتكهن العديد من ات٠باء 

ض  أن العوامل الداخلية ضرورية لاستمرارية التدريس بهذا الأمر، ولكن من الوا
 تعلّم والتعلم. إذا لم يتم تشجيع الطفل على أن يكون أكثر تقدما بٍ جيدة مثل ال

وكبتَة مثل التكنولوجيا ليست قادرة على إعطاء ات١زيد من الدروس للطالب لأنو 
كن ىنا ىي العوامل الداخلية التي تٯمن داخل الطالب ليست متحمسة. 

 : بُ الطلاب الإنشاءللباحثتُ بُ تٖليل التعلم 
 اىتمام .أ 

أحد الدوافع بُ ت٧اح التعلم ىو الاىتمام بالتعلم، وخاصة الاىتمام الكبتَ 
بالتعلم. الاىتمام بالتعلم لا ينشأ بُ حد ذاتو ولكن العديد من العوامل تٯكن أن 

ات٩فاض الاىتمام ، وىي القيود ات١فروضة . تؤثر على ظهور اىتمامات التعلم
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على الكتاب ات١صدر ، وات٩فاض الدافع للطلاب بُ التعلم ، وعادات التعلم ، 
 .وعدم استعداد ورغبة الطلاب بُ التعلم

تعريف الفائدة ىو حالة يكون فيها للشخص مصلحة بُ شيء ما 
ىتمام بسبب القلق ويرافقو استعداد ت١عرفة ذلك والتعلم وإثباتو أكثر. ينشأ الا

العميق على كائن ، حيث يولد الرغبة بُ معرفة والتعلم وإثبات ات١زيد. ويبتُ أن 
من أجل ات١صلحة ، بالإضافة إلى الاىتمام ىو أيضا الواردة بُ ت٤اولة للحصول 

 على شيء من موضوع الاىتمام.
 ون، تٮتلف اىتمام الطلاب بهذا الدرسالباحثةمن الإجابات التي تلقاىا 

وتٮتلف. كان اىتمامو بتعلم اللغة العربية مسيطرا جدا، لكن الاىتمام توقف 
فقط بُ وقت التعلم، ليس حتى الدراسة أو حتى الاحتياجات ات٢امة بُ اللغة 

 العربية
تٯكن أن يفهم أن الشخص مهتم بُ كائن بسبب المحفزات، واتٟوافز، أو 

تأبٌ من قوة ات١صالح نفسها،  التشجيع. مثل ىذه المحفزات أو الدوافع، تٯكن أن
لذلك تٯكن أن يستنت  أن الشخص لا تٯكن أن يقال أن لديو مصلحة بُ كائن 

 .دون استجابة أو تشجيع للكائن
ت٧اح عملية التعلم والتعلم، بالإضافة إلى تأثره بعامل ات١علم يتأثر أيضا بعامل 

إلى اىتمام الطالب نفسو. قد يشتَ سلوك الطالب عند اتباع عملية التعلم 
الطالب بالتعلم أو العكس ، فهو غتَ مهتم بالتعلم. ومن مصلحة ىذا الطالب 

، 14ات١درجة بُ التذييل إلى السؤال رقم  الذي غالبا ما يعرف باسم الفائدة.
، ولكن جنبا إلى جنب مع الإجابة الإنشاءالإجابة ات١هيمنة ترو  مع الدروس 

 .املاءالذي يفضل  3على السؤال رقم 
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عتقد أن الاىتمام ىو حافز لشيء ما ، إذا كان ىناك شخص يريد أن يفعل أ
شيئا ولا تٯانع بُ الصعوبة بُ ذلك ، فهو جزء واحد من الاىتمام ، لا يقاس 
الاىتمام فقط من عامل الرغبة وحده ولكن من حب الأشياء وما إلى ذلك. 

تمام الشخص ولكن لا يزال من ات١مكن إعداد الاىتمام من قبل إعجاب أو اى
بشيء ما ، لذلك ليس من ات١ستغرب أن الكثتَ من الناس الذين لا ينوون بُ 
البداية ولكن لا يزال بإمكانهم الاستمرار والبقاء على قيد اتٟياة لأنهم يبدأون بُ 

، بُ البداية لا يزال ىناك العديد الإنشاءالاىتمام تٔا يفعلونو. فضلا عن التعلم 
ولكن بسبب الدروس ات١ثتَة  الإنشاءفهمون ىذا من الأطفال الذين لا ي

للاىتمام وات١واد التي من السهل أن نفهم بٍ بدأت تنشأ شعور تريد ات١زيد من 
 داخل الطالب ت١عرفة ات١زيد.

 اتٟافز .ب 
 الطالب الذي يؤدي إلى القوة الدافعة داخل وينكل  الدافع للتعلم ىو وفقا
 نفس الرأي أعرب عنو مهيبتُ شاه ت٦ا يؤكد أن الدافع التعلم ىو كل 67تعلم.

أنشطة التعلم وضمان استمرارية  يؤدي إلى أنشطة ت٤رك داخل الطالب الذي
تٯكن تٖقيق ات١طلوب من قبل ىذا  أنشطة التعلم، تْيث تكون الأىداف

إلى د الطلاب مراد. الدافع سيقو  الدافع يوجو فعل تٖقيق الأىداف ات١وضوع.
 سيتم استبعاد الإجراءات غتَ الدعم. داعمة لتحقيق أىداف الطلاب أعمال

رك ىو جيد بٍ السيارة سوف المح يتم تشبيو الدافع إلى ت٤رك بُ سيارة. لو
الطلاب ، ونتائ  التعلم ستكون جيدة  بسرعة. إذا كان الدافع للتعلم تذىب
، ولكن  الإنشاءيفتقر الكثتَون إلى اتٟافز بُ تعلم  اتٟد الاقصي. أيضا و
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ون ، أنهم ليسوا الباحثة، بُ ات١قابلات التي يقتًحها  الإنشاءالطلاب مثل 
على الرغم من أن التعلم عب الإنتًنت ، لا يزال الطلاب  الإنشاءمثقلتُ بُ تعلم 

م أعمق ، وىذا العامل ىو أيضا دور مه الإنشاءأقل تشجيعا على تعلم 
وفقًا ت٢نري سيمامورا ، فإن فكرة التحفيز ىي دالة لتوقع الفرد  .للطلاب ونطاقهم

أن جهودًا معينة ستنت  مستوى من الأداء والذي بدوره سينت  ات١كافأة أو 
 68النتيجة ات١رجوة.

الدافع ىو الدافع الذي ينشأ نتيجة تٟدث ما، سواء من حيث الإت٬ابية أو 
السلبية ولكن التأثتَ مقبول للطالب. تٯكن أن ت٭دث الدافع لأن ىناك 
أشخاص يريدون أن يتبعوا أو أن ىناك شخصية تٕعل ىذا الطالب يريد أن 

ت٧از بطريقة يكون مثلو، أو أن ىناك حداب ت٬عل ىذا الطالب يريد ات١زيد بُ الإ
ما. يدعي الكثتَون أن دوافع ولكن للحظات فقط. تٖدث العديد من الأشياء 
وات١شاكل بُ مشكلة العملية قيد التشغيل. ليس من السهل بُ إعطاء ات١زيد من 

، فإنو ليس من السهل بُ توفتَ ات١زيد من  الإنشاءالدافع بُ الطالب، وكذلك 
ر بُ التعلم. ولكن لا يزال من ات١مكن الدافع للطالب تْيث يريد الطالب وأكث

 أن يعوقها نه  أعمق من ات١علم.
 الكاتبةيفتًض أن الدافع الأفضل ىو الدافع من نفسو وبالتالي فإن  الكاتبة

يضع ىذا اتٞزء بُ القسم الداخلي، لأنو إذا كان ىناك شيء يأبٌ من نفسو 
إذا من الآخرين  سيكون أكثر سرورا وأقوى من غتَىا، ولكن لا يغلق إمكانية

 أكثر قوة اعتمادا على من وما ت٭فز الطالب.
 العوامل ات٠ارجية. 2
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العوامل ات٠ارجية ىي الأكثر عددا والأكثر تأثتَا على استمرارية التعلم 
العوامل ات٠ارجية ات١ستمدة من البيئة المحيطة بها من الطلاب  لأن، الإنشاء

العوامل ات٠ارجية العوامل ات٠ارجية ىي العوامل ات١وجودة خارج الفرد والمحاضرين،
( الأسرة على سبيل ات١ثال: اتٟالة 1الذي يدرس. وتشمل ىذه العوامل: 

( العوامل 2الاقتصادية للوالدين، والانسجام الأسري وات٠لفية الثقافية. 
وأدوات التعلم،  الاجتماعية على سبيل ات١ثال: طر  التدريس، وات١ناى  الدراسية،

تأثتَ العوامل ات٠ارجية ىو ت٤اولة لزيادة تأثتَ البيئة والعلاقات بتُ الطلاب 
الاجتماعية والثقافية للمجتمع والتي تٯكن أن تٖسن موقفهم التفاوضي والقدرة 

 69التنافسية بُ ت٤اولة لتطوير أنشطة الأعمال الاقتصادية التنافسية
تَ منتظمة لأن ىناك الكثتَ من العوامل أعتقد أن ىذه العوامل ات٠ارجية غ

ات٠ارجية التي تٯكن استخدامها كعوامل خارجية وليس من الضروري أن تكون  
كلها متشابهة، ولكن تٯكن التأكد من أن العوامل ات٠ارجية ىي تلك التي 
تٖدث خارج الذات، سواء من الآخرين، الكيدان، ات١آسي، اللحظات، 

 الإنشاءاتٟزين وغتَىا. ولكن ما أعنيو ىو بُ الذكريات، الغضب، العاطفي، 
التعلم الذي ليس كل العوامل أستطيع أن قائمة لأن ليس كل العوامل ىي 
نفسها من الطلاب. ما سوف تشمل ىو العامل الذي يشعر اتٞميع وتٚيع 

. رتٔا ليس كثتَا ولكن أنا متأكد من أن الإنشاءالأعذار ت١شاكل التعلم بُ ىذا 
علمتُ لوضع حدود ت١عرفة العوامل ات٠ارجية ما ت٭دث بُ ىذا يكفي للم

 الطلاب.
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التعلم بُ  الإنشاءىنا ىي العوامل ات٠ارجية التي تٯكن للباحثتُ بُ تٖليل  
 : الطلاب

 وقت الدراسة . أ
تثبيط وقت التعلم بسبب الانتًنت ىي واحدة من ات١شاكل الكبتَة بُ التعلم، 
والتعلم من خلال وسائل الإعلام على الانتًنت يكفي تٞعل الطلاب من 

 .الإنشاءوتعميق ىذا الدرس  الإنشاءالصعب بُ تعلم 
ون للطلاب، يتعلمون باستخدام وسائل الباحثةوبُ ات١قابلات التي يعطيها 

، التي تعطى تفستَات صوتية واستمرت من خلال التأليف Whatssapالإعلام 
وإرسات٢ا مرة أخرى إلى ات١علمتُ، وىذه الطريقة فعالة بُ الواقع، ولكن عدم 
وجود وجها لوجو بتُ ات١علمتُ والطلاب ت٬عل من الصعب على الطلاب 

 .التواصل بشكل أكثر كثافة من أجل التعلم بشكل أفضل
الوصول إلى الإنتًنت ىي واحدة من العقبات التي  تًنتوالوصول إلى الإن 

ىي الكثتَ جدا من ذوي ات٠بة للطلاب عند القيام التعلم عب الإنتًنت. ومن 
بتُ العوامل توافر إشارات سيئة بُ مناطق ت٥تلفة، ولا سيما بالنسبة للطلاب 

. بالإضافة إلى ات١وجودين بُ ات١ناطق الريفية التي لا يزال من الصعب الإشارة إليها
ذلك ، فإن ات١توسط لديو جهاز بالفعل ، واتٟصة ىي ات١صدر التالي للمشاكل ، 
حيث إذا لم يستخدموا واي فاي بُ منازت٢م ، فيجب على الطلاب إنفا  ات١زيد 

 من ات١ال لشراء حصة الإنتًنت.
 وقت التدريب . ب
 تؤثر تٚيع)3 دوائر، موعة؛ ) 2 تتضمنها، والتي ات١نطقة) 1 :ىو اللغة بيئة
 الإدارة قانون بُ مذكور ىو كما للقضاة، وفقا1 .اتٟيوان أو الإنسان ت٪و على
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 مع الفضاء وحدة ىي البيئة" إندونيسيا، تٚهورية 1997عام من 23 رقم البيئية
 والتي وسلوكهم، البشر ذلك بُ تٔا اتٟية، والأشياء والظروف والقوة الأشياء كل
 74الأخر. اتٟية والكائنات البشر ورفاه .بقاء على تؤثر

، والوقت لتدريب إنسيا بلاغة ليس كثتَا، ءاشإضافة إلى تعلم الوقت للإن
والتدريب مهم لتطوير العقل وتدريب الذاكرة واتساع العقل بُ معاتٞة الكلمة، 
ولكن الوقت ت١واصلة ذلك تٯكن أن يقال اتٟد الأدنى جدا، بالإضافة إلى ات١همة 

مشابو ت١رجة بُ  س الأخرى، كما يعوقها أي شريك بُ تعلمالتي تتًاكم من الدرو 
 .تلاوة وتٖفيظ القرآن، يؤثر ىذا التدريب على قدرة الطلاب

لا ت٘ارس أو لا تعتاد على شيء من شأنو أن تٮلق مشاكلو ات٠اصة بُ تعلمو. 
، العديد من الأطفال الذين لا يريدون ت٦ارسة تعلمو  ءاشللإنىكذا أيضا 

بشكل أكثر فعالية خوفا من الفشل وات٠وف من عدم وفقا للتوقعات ات١رجوة، 
دون أن يدركوا أنها مشكلة خطتَة تٔا فيو الكفاية للمعلمتُ. كيف ات١علم قادر 
ن على جعل الطفل يريد ت٦ارسة وتٯكن أن تبقى متسقة. انها ليست سهلة ولك

منا بُ ت٤اولة بٍ سنعرف أين وما ىي أخطاء أنفسنا. رتٔا ىذا ت٭تاج إلى 
 التأكيد.
 خلفية ات١درسة . ت

تٯكن أن توفر ات١عرفة  ية رتٝية يتوقع منهاتعلّم ات١دارس ىي مؤسسات 
كامل. ت٬ب أن يضمن تنفيذ  الأساس اللازم لإنشاء وتطوير وات١هارات وات١واقف

بُ خضم التغتَ العات١ي تْيث  تعلّم تٖستُ جودة ال الوطتٍ تٖقيق ات١ساواة تعلّم ال
إندونيسيا تصب  إنسانا ذكيا ومنتجا  تعلّم يتمكن ات١واطنون من ت٦ارسة ال
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ت٬ب أن تسعى تٚيع  اتٞمعيات المحلية والوطنية والدولية. لذلك وتنافسيا للغاية
 .نفسو تعلّم لدعم النهوض بال بُ ات١دارس إلى تٖستُ نفسها تعلّم مكونات ال

، لأنو اللإنشاءخلفيات مدرسية ت٥تلفة تصب  عاملا أساسيا بُ تعلم ىذا 
بالنسبة للطلاب الذين ىم أكثر عرضة لقيادة من ات١دارس اتٟكومية سيكون 

، على النقيض من خرت٬ي ات١دارس  اللإنشاءأكثر صعوبة قليلا وأكثر بُ تعلم 
أكثر قليلا من ات١زايا لأن ىناك بالفعل اللغة العربية الداخلية، ىم أصغر سنا أو 

الأساسية التي كانوا بُ بيساندرن أولا، تٯكن استنتاج أن ات١درسة السابقة كانت 
قادرة على التأثتَ على مصالح ونوايا الطلاب ، ولكن لا يغلق إمكانية ات٠رت٬تُ 

 .اللإنشاءمن ات١دارس الداخلية أيضا صعوبة بُ تعلم 
 ات١فرداتنقص  . ث

ات١فردات ىي ت٣موعة من الكلمات التي تنتمي إلى شخص آخر أو كيان 
آخر، أو ىي جزء من لغة معينة. تعرف مفردات الشخص بأنها ت٣موعة من 
تٚيع الكلمات التي يفهمها الشخص أو تٚيع الكلمات التي من ات١رج  أن 

عموما  تعتب إضافة مفردات ات١رء، يستخدمها الشخص لتكوين تٚلة جديدة
جزءا مهما ، إما من عملية تعلم اللغة أو تطوير قدرات ات١رء بُ لغة بً إتقانها. 

تلاميذ ات١دارس كلمات جديدة كجزء من مواد معينة ويعتب  تعلّم غالبا ما يتم 
 71يا ومثتَا للاىتمام.تعلّم العديد من البالغتُ تشكيل ات١فردات نشاطا 
من كلمات حتى يعرف الناس ما  أينما كنا ت٬ب أن نستخدم لغة تتكون

نعنيو. ىذه ىي ات١فردات، إذا كنا لا نعرف ما نتحدث عنو فلا عجب أن 
 الآخرين لا يفهمون ما نعنيو، وىذا لا يقل أت٫ية عن ات١فردات.
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حقا تْاجة إلى الكثتَ الإنشاء لكن ات١فردات مهم جدا بُ تشكيل اتٞمل و  
كنا نفتقر إلى ات١فردات بٍ فإنو ليس من ات١فردات من أجل خلق مقال جيد، إذا  

من ات١ستغرب أن كتاباتنا لن تكون جيدة وليس كما ىو متوقع. ىذا ىو ات١كان 
بُ ىذا الطالب الإنشاء الذي تٖدث فيو ات١شكلة ، وىذا ت٭دث بُ التعلم 

. كثتَ من الأطفال يفتقرون إلى ات١فردات لذلك فمن الصعب 4الفصل الدراسي 
 لة.أن تٕعل كلمة تٚي

، ات١فردات ىي الإنشاءات١فردات تصب  واحدة من ات١تطلبات ات٢امة بُ تعلم 
، ات١فردات التي سيتم تطويرىا وتوسيع معتٌ الإنشاءأيضا الأساس الأولي بُ تعلم 

ون بُ السؤال الباحثةاتٟرفية وات١عتٌ على حد سواء، مثل السؤال الذي طرحو 
ىو عدم  الإنشاء، أن واحدا من عوامل صعوبة التعلم 15والسؤال رقم  4رقم 

 ات١فرداتعلى السؤال الذي أعطيتو للطالب ، لقد حللت أن  .وجود ات١فردات
 يكون ات١فتاح بُ مشاكل التعلم.

 صرف و ت٨وعدم فهم  . ج
وقد وصل الينا اللغلة العربية ىي الكلمات التي يعب بها العرب عن أغراضهم  

بطر  النقل . و من العلوم اللغة العربية ثلاثة عشر علما : الصرف و الأعراب ) 
ت٬معهم اسم النحو ( و الرسم ) ىو علم أصول كتابة الكلمات و ات١عاني و 
البيان والبديع والعروض والقوابُ وقرض الشعر و الإنساء و ات٠طابة و تاريخ 

 72الأدب و متن اللغة.
ىو علم بأصول تعرف بها أحوال الكلمات العربية من حيث علم النحو 

الإعراب والبناء أي من حيث ما يعرض ت٢ا بُ حال تربيها . فيو نعرف ما ت٬ب 
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عليو أن يكون اخر الكلمات من رفع أو نصب أو جرٍّ أو جزم أو لزوم حالة 
لمات .  النحو ىو القواعد يعرفو بُ الأخر الك73واحدة، بعد انتظامها بُ اتٞملة

إفرادىا  تُو احوات٢ا ح ةيالكلمات العرب غ  ي  بها صِ  عرفيالنحو قواعد العربية مرتبة.
 .بهاينتًكيو ح
74وات١عتٌ. اللفظىو قواعد ت١عرفة بنية الكلمة بُ  صرفال

مثل  صرف و ت٨و 
 صرف و ت٨و، لأنو أصب  من ات١طلق أن يضحك  الإنشاءالأم بُ ىذا الدرس 

ت٬ب أن تكون منظمة بدقة ووفقا للقواعد ،  الإنشاء،  الإنشاءقبل تعلم 
ىو أيضا  صرف ت٨و،  صرف و ت٨ووبالتالي فمن ات١هم جدا أن نتعلم ىذا 

، والتي لا يزال الطلاب لا يفهمون أو لا يزال  الإنشاءالعقبة الرئيسية بُ تعلم 
 أصل لدخول الكلمة وليس وفقا للقواعد.

 نطا  التعلم . ح
تقييد الأنشطة التي ت٬ب أن يقوم بها ات١علمون والطلاب النطا  ىو نطا  أو 

 ويشمل النطا بُ أنشطة التدريس والتعلم لتحقيق ات٢دف بفعالية وكفاءة.
ات١واد، وسائل الإعلام، النه ، تٗصيص الوقت، الأساليب، أت٪اط التدريب :

 بُ أنشطة التعلم، ىناك .ات١تكاملة، الكفاءات الأساسية للمتعلمتُ والتقييم
ية تعلّم حاجة إلى تفاعل جيد بتُ الطلاب وات١علمتُ من أجل خلق عملية 

وتعلمية مواتية. لا ت٬ب أن يتم التعلم بطريقة مثقبة ، ولكن تٯكن أن يتم التعلم 
 تدرت٬يا ومستمرا.

بيئة التعلم تدعم بالتأكيد تقدم الطلاب بُ التفكتَ والتحدث والتنشئة 
معارفهم ومكان  تعلّم مكانا حيث يقوم الناس بالاجتماعية. بيئة التعلم ستكون 

                                                           
 48نسف ات١راجع و ص :  73
74

 74سخليد ناسوتيون، ات١دخل إلى علم اللغة، )ميدان:  IAIN Prees،  2414) 864ص 



61 
 

 
 

للباحثتُ للحصول على معارفهم. سيكون من الشعور جدا إذا تعلم معا وبُ 
حالة جيدة مقارنة مع التعلم الذابٌ بُ ظروف سيئة، فإنو من اتٞيد أن تنظر بُ 

أقل الإنشاء ية، لأن ىذا ىو واحد من أسباب وعواقب التعلم تعلّم ىذه البيئة ال
بُ الطلب والتعلم. ومن ىذا النطا  سوف تكون قادرة على دعم التوازن بتُ 

 ات١اكياج والتحدث.
ت٬ب أن تكون القدرة على الكلام متوازنة مع القدرة على الكتابة. أن تكون 

. القدرة على التحدث سوف الإنشاءمتوازنة بُ قدراتها، وكذلك ت٢ذا الدرس 
نو مع الكائن الذي يستخدم كمادة لأالإنشاء تكون داعمة جدا بُ تعلم 

الدروس. بٍ يتحدث مثل ت٢جة ات٢واء بُ الغناء الإنشاء للكلام، إذا ما ارتبط مع 
ىو النص. لن يكون تٚيلا إذا كان النص ات١قدم غتَ متوازن مع الإنشاء و 

النغمة. لذلك إذا كنا ت٦ارسة القدرة على الكلام بشكل غتَ مباشر نتعلم تٞعل 
ن الكلمة سوف تٮرج دون وعي من فمنا وتشكيل اتٞملة وتصب  ، لأالإنشاء 
 مقالا.

 فى تخصص اللغة  الرابعةالإنشاء لطلاب مستوى  تعلّم مشكلات  حلولج. 
 للجامعة الإسلامية بجوروب  العربية
 علم ترتٚة القراءة. 1  

الأخطاء بُ التًتٚة أحيانا تٕعل الطلاب خائفتُ، لأن ات٠وف من  
الأخطاء ت٬عل من الصعب على الطلاب التطور، فالنمو الذىتٍ ت٬رؤ على أن 
يكون خاطئا مهم جدا بُ تعلم التًتٚة بسبب الأخطاء التي ستعلم الطلاب 
 وتٖصل على الإجابات الصحيحة، ليس من السهل بُ ت٦ارسة التًتٚة، ولكن
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ت٦ارسة التًتٚة قادرة على تقليل الصعوبات بُ تأليف الكلمات وتفستَ اتٞمل 
 بُ القراءة.

تعلم التًتٚة لا ت٬عل الطلاب أكثر ثقة فحسب، بل أيضا قادرا على  
جعل الطلاب يفكرون بشكل أوسع بُ تفستَ الكلمات، إذا كان الطلاب 

تُ إعداد اتٞمل العربية غالبا ما يتعلمون التًتٚة، كلما كانت العقلية بُ تٖس
 أكثر تقدما.

إذا كان تعلم لغة بالتأكيد لن يكون بعيدا عن ترتٚة الكلمة، وىو أمر  
إلزامي، لأنو من ات١ستحيل جدا لكتابة اللغة العربية إذا كنت لا تفهم ما ىي  
كلمة الكتابة. التًتٚة ىي واحدة من أساليب التعلم القوية جدا بُ تدريس اللغة 

حقا تْاجة إلى القدرة على التًتٚة ، الإنشاء  .الإنشاءخصوصا تعلم العربية. 
لذلك أعتقد أنو إذا كان ات١زيد من الكلمات التي تٯكن ترتٚتها من قبل الطلاب 
، وات١زيد من ات١فردات التي ت٭صلون عليها. إذا كان ات١زيد من الكلمات ات١تًاكمة 

كتابتها. التًتٚة ىي أيضا بُ دماغو، وأكثر سلاسة ىو بُ تأليف الكلمات و 
 واحدة من ات١شاكل بُ ىذا الدرس.

 التعود على تعلم فت  القواميس وات١نجيد .2 
القواميس عامل مهم بُ التًتٚة، والقواميس مؤشرات لا ينبغي تركها  

وراءىا والقواميس جانب مهم بُ دعم القدرة على ترتٚة وتأليف الكلمات، بُ 
ينبغي تركها وراءىا، لأن ىذه ىي الأداة الأكثر القاموس وات١وت٧د أدوات لا 

 ىيمنة إلى جانب كتب القواعد العربية.
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تعتمد القدرة على معاتٞة الكلمات على مدى معرفة الطالب للمفردات  
ولا تٯكن إنكار أن القواميس ىي الدعم الرئيسي بُ تعلم ات١فردات ، وبالتالي 

 ين يدرجون ىذا كحل.الباحثةفإن 
 رفصو ت٨ تعميق  .3 

ف، لأن ىذين صر و والحلمت اللغة العربية دون تعلم النلا يكتمل إذا تع 
الدرستُ يشبهان العظام والدم باللغة العربية، وبالتالي سيكون داعما للغاية عند 

 تعلم ىذين الدرستُ بشكل جيد.
من الصعب ولكن سيكون من السهل إذا تعلمنا  فصر و والحالنبُ الواقع تعلم 

و حالنىو الدرس الذي يتطلب تٚيع جوانب دروس  الإنشاءتدرت٬يا وتدرت٬يا، 
. كل من الكلمات واتٞمل، ويستند ىذا على مستوى التعلم والتًابط فصر وال

بتُ التعلم. الدروس بُ اللغة العربية ترتبط ببعضها البعض. وكل ذلك مهم لدعم 
 لغة العربية الأخرى.دروس ال

 مارسةزيادة ات١. 4 
اللغة ىي ت٦ارسة، وىذا ىو الكلمة الصحيحة بُ ىذا ات١وضوع، لا يوجد  

شيء مثالي كما ىو اتٟال من دون ت٦ارسة أو تكرار، وات١زيد من ات١مارسة وات١زيد 
من الطلاب يعرفون عن قدراتهم، وات١زيد من ات١مارسة كلما كان الطالب أكثر  

 ين قائمة ىذا كحل.احثةالبكفاءة إذا مع ات١مارسة الصحيحة، وبالتالي فإن 

أنواع كثتَة من التمارين، تٯكن أن تكون الكتابة والقراءة والتحدث، أو الغناء. 
 ىو يؤلف اتٞمل .الإنشاء كل ذلك ىو ت٦ارسة لأن جوىر الإنشاء  بُ الدرس 
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 الات والفيديو باللغة العربيةتعلم من الكتب والمج. 5 
العربية، سواء الفيديو أو أشكال ىناك الكثتَ من ات١علومات حول اللغة  

ات١قالات، وعدد مقاطع الفيديو التي تعلم اللغة العربية، فهي كاملة جدا على 
الإنتًنت، ولا تقلق حتى بعد الآن بشأن الدروس التي لم يتم فهمها أو أقل لأنها 

 تٯكن تعلمها من خلال التعلم الذابٌ،
ا، لا يوجد شيء للخوف وعلاوة على ذلك، بُ أوقات اليوم ات١تطورة جد 

 من الدروس لأنو انتشر على شبكة الإنتًنت.
  التعرف على بيئة اللغة. 6 

بيئة اللغة ىي منطقة أو منطقة أو منطقة وىي مشمولة بها. تٯكن للبيئة  
أن تشمل عددا من حواسنا، وخاصة السمع والرؤية، والبيئة اللغوية داعمة جدا 

ين الباحثةالطالب إنشا، وبالتالي فإن  للنشاط الطلابي، وسوف تدعم قدرة
 يدرجون ذلك كحل.

بيئة التعلم تدعم بالتأكيد تقدم الطلاب بُ التفكتَ والتحدث والتنشئة  
معارفهم ومكان  تعلّم الاجتماعية. بيئة التعلم ستكون مكانا حيث يقوم الناس ب

 للباحثتُ للحصول على معارفهم.
 توسيع ات١فردات. 7

، إنشاءلا حاجة لأن نسأل مرة أخرى أن ات١فردات ىي أىم عامل بُ  
ىو كيف نربط الكلمات حتى الكمال قدر الإمكان، وضرب  إنشاءلأن 

 مفردات القانون إلزامية لكل من يريد تعلم اللغة، وخاصة العربية.
بأمانة اليوم وت٘ارس أيضا كل يوم،  التًبية بُ ات١عهديتم تدريس ات١فردات  
ت٘اما. من ىذا تٯكن  إنشاءلا عجب، فهي قليلا الكثتَ قادرة على القيام  لذلك
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ات١فردات مهم جدا بُ الدرس. إنشاءأن يؤخذ أن ات١فردات ىي نقطة ارتكاز ل 
حقا تْاجة إلى الكثتَ من ات١فردات من أجل خلق الإنشاء تشكيل اتٞمل و 

 .مقال جيد
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 امسالباب الخ
 الخاتدة

 الخلاصة . أ
بُ كتابة ىذه الرّسالة  الباحثةمن البيان بُ الأبواب السابقة ، قد وصل 
 اتٞامعية بعون الله و توفيقو إلى النتّائ  كما يلي :

شكال التعلم ىو تقدنً مواد الدرس من خلال شكل من  أن الباحثةوجد   .1
وأفكاره وتٕاربو. وجود الطلاب يؤلف باللغة العربية. للتعبتَ عن مضمون قلبو 

من خلال ىذه الطريقة، يتوقع من الطلاب تطوير خيات٢م بشكل خلا  ومنت  
يقوم ات١علم بالتدريس وإعطاء الأمثلة  .تْيث يصب  تفكتَىم متطورا وليس اببتا

 والقواعد الصحيحة ومواصلة ات١هام التي تدعم قدرة التعلم ونعومتو
د من العوامل التي تصب  مشكلة بُ تعلم على العدة صل الباحثتٖ البحثىذه   .2

على نتائ   ةلاب بُ التعلم. كما ت٭صل الباحثالتي تصب  عقبة أمام الط الإنشاء
العوامل الداخلية  وجد فيو للطلاب الباحثةمن عناصر الأسئلة التي يقدمها 

:اىتمام ،اتٟافز.العوامل ات٠ارجية :وقت الدراسة،  وقت التدريب، خلفية 
 .نقص ات١فردات ،عدم فهم ت٨و و صرف، نطا  التعلمات١درسة، ،

التعود على تعلم فت   ،تعلم ترتٚة القراءة حلول من ات١سألة ىيفيو  توجد .3
تعلم من الكتب  ،زيادة ات١مارسة ،صرف و تعميق ت٨و ،القواميس وات١نجيد

 .التعرف على بيئة اللغة توسيع ات١فردات ،والمجالات والفيديو باللغة العربية
 الإقتراحات . ب

 تعلّم ال: أن ىذه الرسالة العلمية لزيادة ات١عرفة للباحث يتعلق عن  ةللباحث .1
 الإنشاء الأساس
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 الإنشاء  تعلّم عن اليتعلق استطاع لزيادة ات١عرفة  أن ىذه الرسالة العلميةللقارئ :  .2
 الإنشاء تعلّم عن الت١رجع  أن ىذه الرسالة العلمية استطاعللباحثتُ ات١تقدمتُ :  .3
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