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 تقديم

‌وجلَّ‌على‌جميع‌نعَِمِو‌وفضلِو‌ ‌العالدتُ،‌والشكرُ‌لِله‌عزَّ الحمدُ‌لله‌ربِّ
‌الباحث ‌حتى‌بسكَّن ‌ال‌ةوىدايتِو، ‌الرسالة ‌ىذه ‌إبسام ‌من ‌‌"علمية واد‌الدتطوير

‌الحج‌‌Canvaب‌ملؤالإ‌يةتعليمال ‌الكتابة ‌كفاءة ‌ائلتحستُ ‌نهج اللغة‌ية
"‌على‌‌جانج‌لبونلغعار ‌ر‌الدينية‌تكميلية‌دّ‌الدرسة‌طّلّبب‌الدل‌الإجتماعي
 أكمل‌وجو.

‌الله‌عليو‌ ‌لزمد‌صلى ‌على‌سيدنا ‌ومستمرًا ‌دائمًا ‌والسلبم والصلبة
وسلم،‌وعلى‌آلو‌وصحبو‌ومَن‌تبعهم‌بإحسان‌إلى‌يوم‌الدين.‌وقد‌أعُدَّت‌
ىذه‌الرسالة‌استيفاءً‌لأحد‌الشروط‌اللبزمة‌للحصول‌على‌درجة‌الداجستتَ‌

‌ ‌الإسلبمية ‌بالجامعة ‌التًبية، ‌بكلية ‌العربية، ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم الحكومية‌في
(AIAI) بورو‌ج. 

‌غتَ‌أنو‌ ‌من‌برديات‌وعقبات‌متنوعة. ‌الرسالة ‌ىذه ‌إعداد ولم‌لؼلُ
‌ةبفضل‌التوجيو‌والإرشاد‌والدعم‌والدعاء‌من‌لستلف‌الأطرا ،‌بسكَّن‌الباحث

أن‌ىذه‌الرسالة‌‌ةأختَاً‌من‌إبسام‌ىذه‌الرسالة‌في‌وقتها‌المحدد.‌ويدُرك‌الباحث
ء‌من‌حيث‌صياغة‌اللغة،‌أو‌الدنهجية،‌أو‌لا‌تزال‌بعيدة‌عن‌الكمال،‌سوا
‌يرحِّب‌الباحث ‌لذا، ‌من‌‌ةالمحتوى. ‌والاقتًاحات‌البنّاءة ‌بالنقد ‌رحبٍ بصدرٍ

 لستلف‌الأطرا ‌من‌أجل‌برستُ‌ىذه‌الرسالة‌في‌الدستقبل.

أن‌تقُدِّم‌ىذه‌الرسالة‌فائدةً‌وإسهامًا،‌نظرياً‌وتطبيقيًا،‌‌ةويأمل‌الباحث
باللغة‌العربية)‌القائم‌على‌الوسائط‌‌الكتابة(‌لكتابةاوبخاصة‌في‌تطوير‌تعليم‌

‌.لمدرسةالرقمية،‌وأن‌تكون‌مرجعًا‌للبحوث‌اللبحقة،‌وبخاصة‌في‌بيئة‌ال
‌  



 و‌
 

 شكرا وتقديرا

‌أن‌يتقدَّم‌بجزيل‌الشكر‌وعظيم‌الامتنان‌إلى:‌ةبهذه‌الدناسبة،‌يودُّ‌الباحث
‌الجامعة‌ .1 ‌رئيس ‌الداجستتَ، ‌وارساه، ‌إيدي ‌الدكتور الأستاذ

جوروب،‌على‌الفرصة‌التي‌أتاحها‌للباحث‌‌(AIAI)الإسلبمية‌الحكومية‌
 لدواصلة‌دراستو‌في‌الجامعة‌الإسلبمية‌الحكومية‌جوروب.

‌الجامعة‌ .2 ‌مدير ‌الداجستتَ، ‌ىارمي، ‌ىيندرا ‌الدكتور الأستاذ
‌الدع ‌على ‌جوروب، ‌الحكومية ‌قدَّمها‌الإسلبمية ‌التي ‌والتسهيلبت م

 خلبل‌عملية‌إعداد‌الرسالة.
الدكتورة‌نوزا‌أفليسيا،‌الداجستتَة‌في،‌رئيسة‌قسم‌تعليم‌اللغة‌ .3

العربية‌بالجامعة‌الإسلبمية‌الحكومية‌جوروب،‌على‌التوجيو‌والتسهيلبت‌
 الإدارية‌خلبل‌فتًة‌الدراسة.

‌الداجستتَة .4 ‌ريتٍ، ‌الدكتورة ‌الذي ‌الدشر ‌الأول، خصَّص‌،
‌الباحث ‌لتوجيو ‌وفكره ‌وجهده ‌الدلبحظات‌القيِّمة‌‌ةوقتو ‌وتقدنً وإرشاده

 منذ‌بداية‌إعداد‌ىذه‌الرسالة‌حتى‌نهايتها.
‌إسوانتو .5 ‌رحمات ‌على‌‌،الداجستتَ‌الدكتور ‌الثاني، الدشر 

‌البحث‌وكتابة‌ ‌الذي‌قدَّمو‌خلبل‌عملية ‌والاقتًاحات‌والتحفيز التوجيو
 الرسالة.

‌وا .6 ‌المحاضرين ‌العربية‌جميع ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌في لدوظفتُ
‌والدساعدة‌ ‌العلم ‌قدَّموا ‌الذين ‌جوروب ‌الحكومية ‌الإسلبمية بالجامعة

 خلبل‌فتًة‌الدراسة.
دارالدعار ‌و‌معهد‌تري‌بكتي‌التّقوى‌لامبونج‌قيادة‌معهد‌ .7

‌قدَّموىا‌ ‌والتسهيلبت‌التي ‌الإذن ‌على ‌والأستاذات، ‌الأساتذ ‌ومعهم ،
 بحث‌في‌بيئة‌الدعهد.لإجراء‌ىذا‌ال‌ةللباحث



 ز‌
 

‌بأن‌يكونوا‌موضوعَ‌‌دارالدعار طلبب‌معهد‌ .8 الذين‌تفضَّلوا
 ىذا‌البحث‌وشاركوا‌بفاعلية‌خلبل‌ستَ‌عملية‌تعليم‌المحادثة.

9. ‌ ‌سامييمالوالدين‌الحبيبان، ‌اللذان‌لم‌ىانات‌جايانودين‌و ،
‌والدعم‌الدعنوي‌والدادي‌للباحث.  ينقطعا‌عن‌الدعاء‌والحبِّ

،‌على‌الدعم‌والصبر‌والتفهُّم‌يل‌ستيياوان‌و‌حبيبي‌قلبي‌جم .11
 لدراستو.‌ةخلبل‌إبسام‌الباحث

،‌ٖٕٕٓالأصدقاء‌والزملبء‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌دفعا‌ .11
‌ىذه‌ ‌حتى‌إعداد ‌الدراسة ‌خلبل‌فتًة ‌والدساعدة ‌والحماسة ‌الرافقة على

 الرسالة.
‌في‌إبسام‌ىذه‌الرسالة‌ .12 كذلك‌جميع‌الأطرا ‌الذين‌ساعدوا
 من‌ذكرىم‌واحدًا‌فواحدًا.‌ةمكن‌الباحثولم‌يت

‌بأفضل‌الجزاء‌ ‌والتوجيو‌والدعم‌الدقدَّم‌لرزيًّا ‌الدساعدة عسى‌أن‌تكون‌كلُّ
أن‌تكون‌ىذه‌الرسالة‌نافعةً‌‌ةمن‌الله‌سبحانو‌وتعالى.‌وختامًا،‌يأمل‌الباحث

‌للقرَّاء،‌وبخاصة‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌بيئة‌الدعهد.
 ٕٕٙٓيولي‌،‌‌‌‌بورو‌ج

 ،ةالباحث

 

 

 دوي‌أيو‌وولانداري
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 الشعار
 

"كن عالما أو متعلمّا أو مستمعا أومحب اّ  
 ولا تكن خامسا فتهلك"
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 التجريد
تطوير تعليم المحادثة باستخدام  ,00888224:رقم التسجيل دوي أيو وولانداري

اللغة ية نهج ائلتحسين كفاءة الكتابة الحج Canva ب ملأالإ يةتعليمالمواد ال
. الرسالة العلمية. ججانج لبونيمعارف ر الينية تكميلية دّ المدرسة طّلّّب الل الإجتماعي

. قسم تعليم اللغة العربية، كلية التربية والتعليم، الجاملعة الإسلّملية الحكوملية بجوروب
0206. 

‌ ‌الأولية ‌القدرة ‌إلى‌برديد ‌الدراسة ‌لطلبب‌تهد ‌ىذه ‌الحرو ‌العربية ‌كتابة على
‌canva قبل‌استخدام‌مواد‌الإملبء‌الدعتمدة‌على‌جليبون‌جمدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعار ‌رجان

،‌وتطوير‌مواد‌تعليمية‌تناسب‌احتياجات‌الطلبب‌من‌خلبل‌نهج‌اجتماعي‌ثقافي‌لغوي،‌
‌العربية ‌برستُ‌مهارات‌الكتابة ‌في ‌استخدامها ‌فعالية البحث‌أساليب‌‌يستخدم .واختبار

‌ ‌والتطوير ‌الصحة‌ (R&D)البحث ‌من ‌والتحقق ‌وتطوير ‌تصميم ‌عملية ‌على ‌تركز التي
‌الدنتجات‌التعليمية ‌وتقييم ‌من‌شركة‌ .والتنفيذ، ‌تعليمية ‌على‌شكل‌مواد ‌ىو الدنتج‌الدطور

canvaالطلبب‌‌ ‌قدرات ‌الحرو ‌ .لتحستُ ‌كتابة ‌على ‌الأولية ‌القدرة ‌أن ‌النتائج أظهرت
العربية‌للطلبب‌كانت‌في‌حالة‌متساوية‌نسبيا،‌حيث‌حصل‌الطلبب‌على‌متوسط‌درجة‌

‌الشرط‌ىو‌أساس‌عملي‌لاختبار‌ .في‌الدرحلة‌الدقارنة 44,83في‌الدرحلة‌الأولى‌و 44.14 ىذا
‌الدطورة ‌التعليمية ‌الدواد ‌ا .فعالية ‌الدواد ‌تطوير ‌يتم ‌لظوذج ‌باستخدام الذي‌ ADDIEلتعليمية

‌والتقييم ‌والتنفيذ ‌والتطوير ‌والتصميم ‌التحليل ‌مراحل ‌تبتُ‌أن‌ .يشمل ‌التحليل، في‌مرحلة
ثم‌يتم‌بذميع‌مواد‌الإملب‌ .الحاجة‌إلى‌مواد‌تعليمية‌بصرية‌وتدرلغية‌وسياقية‌تم‌العثور‌عليها
‌العر‌ ‌على‌الطباعة ‌الذي‌يركز ‌والعناصر‌بشكل‌منهجي‌بتصميم‌كانفا ‌الكتابة، ‌وتوجيو بية،

‌الدنظمة ‌والتمارين ‌خلبل‌ .الرسومية، ‌من ‌الثقافي ‌الاجتماعي ‌اللغوي ‌النهج ‌تطبيق يتم
استخدام‌أمثلة‌وسياقات‌قريبة‌من‌حياة‌الطلبب‌بحيث‌تكون‌الدادة‌أكثر‌صلة‌وأسهل‌في‌

 = pدلالة‌مع‌ F = 55.238ذات‌الابذاه‌الواحد‌قيمة‌ ANOVAأظهرت‌نتائج‌اختبار‌ .الفهم

0.00 (p < 0.05)مواد‌التدريس‌في‌‌ ‌أثبتت‌فعاليتها في‌إملب‌في‌برستُ‌مهارات‌‌canva،‌لشا
 الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية

الاجتماعي‌والثقافي،‌مهارة‌‌‌ة،‌النهج‌اللغ‌canva،‌مواد‌تعليمية‌من‌إملؤ :الكلمات‌الدفتاحية
‌.كتابة،‌الطلبب
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ABSTRACT 

Dwi Ayu Wulandari  NIM: 23881004 (Development Of Canva-Based Imla' 

Teaching Materials To Improve Hijaiyah Writing Proficiency A Sociolinguistic 

Approach For Madrasah Diniyah Takmiliyah Al – Ma'arif Rejang Lebong 

Students), Arabic Language Education, Faculty of Tarbiyah and Teacher Training, 

State Islamic University (IAIN) of Curup, 2026. 

 

This study aims to determine the initial ability to write Arabic letters of students at 

Madrasah Diniyah Takmiliyah Al-Ma'arif Rejang Lebong before the use of Canva-

based imla' teaching materials, develop teaching materials that suit the needs of 

students through a sociocultural linguistic approach, and test the effectiveness of its 

use in improving Arabic writing skills. The research uses Research and Development 

(R&D) methods that focus on the process of designing, developing, validating, 

implementing, and evaluating educational products. The product developed is in the 

form of Canva-based imla' teaching materials to improve the ability of the students. 

The results showed that the initial ability to write Arabic letters of students was in a 

relatively equal condition, with an average score of 44.14 in the initial stage and 

44.83 in the comparative stage. This condition is a feasible basis for testing the 

effectiveness of the teaching materials developed. The development of teaching 

materials is carried out using the ADDIE model which includes the stages of 

analysis, design, development, implementation, and evaluation. In the analysis stage, 

it was found that the need for visual, gradual, and contextual teaching materials was 

found. The imla' material is then systematically compiled with Canva's design that 

pays attention to Arabic typography, writing direction, graphic elements, and 

structured exercises. The sociocultural linguistic approach is applied through the use 

of examples and contexts that are close to the lives of students so that the material is 

more relevant and easy to understand. The results of the One Way ANOVA test 

showed a value of F = 55.238 with a significance of p = 0.00 (p < 0.05), so that 

Canva-based imla' teaching materials proved effective in improving students' Arabic 

writing skills.  

Keywords: imla' teaching materials, Canva, linguistic sociocultural approach, 

maharah kitabah, students. 
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 ملحتويات الرسالة

 أ  .................................................... صفحة الموضوع
‌ب‌....................................................‌ملوافقة المشرفين
‌ج‌....................................................‌صفحة التصديق

‌د‌..............................................................‌الإقرار
‌ه‌.................................................‌شكرا وتقديرا تقديم

 و  ....................................................... شكرا وتقديرا
 ح‌............................................................‌الشعار 
‌ط‌............................................................‌التجريد 

‌ك .‌...................................................‌ملحتويات الرسالة
 الباب الأول : ملقدملة

‌ٔ‌............................................‌البحث‌لفيةخ .أ‌
 ٛ‌.............................................‌أسئلة‌البحث .ب‌
 ٜ‌‌..........................................‌‌أىدا ‌البحث .ج‌
 ٜ‌‌.............................................‌البحث‌ألعية .د‌
 ٓٔ ............................................ برديد‌البحث .ه‌

 الإطار النظري:  الفصل الثاني
 ٕٔ‌...........................................‌النظرية‌راجعةالد .أ‌

 ٕٔ‌.................................................‌‌لؤمالإ .ٔ
 ٙٔ‌...........................................‌aCnaCتطبيق‌ .ٕ
 ٛٔ‌...................................‌‌كتابة)الكتابة‌(مهارة‌‌ .ٖ



 ل‌
 

‌ٕٕ‌.............................‌وتطورىا‌مواد‌تعليمية‌في‌إملؤ .ٗ
 ٖٙ‌...........................................‌الأولىالأبحاث‌ .أ‌
 ٖٛ‌............................................‌طار‌التفكتَالإ .ب‌
 ٓٗ‌............................................‌البحثوض‌فر‌ .ج‌

 
 ملنهج البحث:  الفصل الثالث

 ٖٗ‌..............................................‌نوع‌البحث .أ‌
 ٗٗ‌..................................‌و‌التطوير‌خطوات‌البحث .ب‌
 ٜٗ‌....................................‌البحث‌في‌الدرحلة‌الأولى .ج‌

 ٜٗ‌..........................................‌مصدر‌البيانات .ٔ
 ٔ٘‌.....................................‌جمع‌البيانات‌أسلوب .ٕ
 ٖ٘‌....................................‌برليل‌البيانات‌أسلوب .ٖ
 ٚ٘‌.....................................‌بزطيط‌تصميم‌الدنتج .ٗ
 ٓٙ‌.................................‌التحقق‌من‌تصميم‌الدنتج .٘

 ٔٙ‌....................................‌البحث‌في‌الدرحلة‌الثانية .د‌
 ٔٙ‌...................................‌لظوذج‌التصميم‌التجريبي .ٔ
 ٙٙ‌...........................................السكان‌والعينة .ٕ
 ٙٙ‌.....................................‌أسلوب‌جمع‌البيانات .ٖ
 ٚٙ‌.............................................‌أدواة‌البحث .ٗ
 ٛٙ‌....................................‌أسلوب‌برليل‌البيانات .٘

 مناقشةالنتائج وال:  الفصل الرابع
‌ٕٚ‌.............................................‌نتائج‌البحث .أ‌



 م‌
 

 ٔٓٔ‌..........................................‌‌بحثالمناقشة‌ .‌ب
 : الخاتمة الفصل الخاملس

‌ٙٓٔ‌................................................‌الإستنباط .‌أ
 ٚٓٔ‌...............................................‌الإقتًاحات‌‌ .‌ب
 ٜٓٔ‌............................................................‌المراجع
 الملّحق
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 الباب الاول
 ملقدملة

 البحث لفيةخال .أ 
ستخدام‌اللغة‌العربية‌في‌عالم‌الددارس‌الداخلية‌الإسلبمية‌لو‌معتٌ‌إ
‌ ‌التخصصات‌عميق، ‌من ‌العديد ‌لفهم ‌الدفتاح ‌ىي ‌اللغة ‌ىذه لأن

‌كلغة‌ ‌ليس ‌العربية ‌تدرس ‌الإسلبمية، ‌الداخلية ‌الددارس ‌في الإسلبمية.
في‌التفاعلبت‌‌1،‌بل‌كوسيلة‌لبناء‌القيم‌الروحية‌والأخلبقية.فقط‌‌أكادلؽية

اليومية،‌غالبا‌ما‌لؽارس‌الطلبب‌التحدث‌والنقاش‌بالعربية،‌لشا‌يساعدىم‌
‌ ‌جسرا‌على ‌العربية ‌تعد ‌ذلك، ‌إلى ‌بالإضافة ‌الدينية. ‌التعاليم استيعاب

للوصول‌إلى‌أعمال‌علماء‌عظماء‌متنوعة،‌لشا‌يثري‌رؤى‌وأفكار‌الطلبب.‌
‌العربية‌في‌الددارس‌الداخلية‌الإسلبمية‌لا‌يدعم‌ ‌اللغة ‌فإن‌استخدام لذا،
‌على‌ ‌الطلبب‌بناء ‌وىوية ‌شخصية ‌أيضا ‌يشكل ‌بل ‌العلوم، ‌إتقان فقط

 اليد‌إسلبمية‌قوية.تق
لذلك،‌فإن‌تعلم‌العربية‌بتُ‌الطلبب‌مهم‌جدا،‌خاصة‌في‌إتقان‌
الدهارة‌أو‌مهارات‌اللغة‌العربية‌التي‌تدعم‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌بدا‌في‌ذلك‌

)‌ ‌الكتابة ‌كتابةمهارات ‌(مهارة ‌القراءة ‌مهارات ‌قر‌)، ‌مهارات‌أةالدهارة ،(
)‌ ‌كلبالتحدث ‌مالدهارة ‌الاستماع ‌مهارات ‌استما‌()، ىذه‌‌2).عالدهارة

‌بعضها‌ ‌على ‌وتؤثر ‌البعض، ‌لبعضها ‌مكملة ‌بالتأكيد ‌اللغوية الدهارات
البعض،‌وتتأثر‌ببعضها‌البعض.‌الخبرة‌والتغذية‌الراجعة‌التي‌ستكتسب‌من‌

                                                
1 Darisy Syafaah and IS Dewi, “TANTANGAN PESANTREN SALAF DALAM PEMBELAJARAN BAHASA 
ARAB DI ERA GLOBALISASI,” Kreativitas Dan Inovasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di 
Indonesia, 2014, 576–84. 
2
 Oleh : Maimun et al., “STRATEGI PENGEMBANGAN EVALUASI HASIL PEMBELAJARAN BAHASA 

ARAB,” n.d. 
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‌الكتابة،‌ ‌عملية ‌في ‌جدا ‌مفيدة ‌ستكون ‌والقراءة ‌والتحدث الاستماع
فريدة‌بسيزىا‌عن‌‌ومع‌ذلك،‌فإن‌الكتابة‌لذا‌خصائص‌3والعكس‌صحيح.

‌الأخرى. ‌اللغة ‌كيتاباه‌‌4مهارات ‌مهارة ‌بذعل ‌والدنتجة ‌النشطة طبيعتها
 تتطلب‌تركيزا‌أكبر‌مقارنة‌بالدهرة‌الأخرى.‌

‌العربية،‌ ‌تعلم ‌تواجهها ‌التي ‌الدشاكل ‌من ‌العديد ‌ىناك ‌الواقع، في
،‌وخاصة‌في‌كتابة‌الحرو ‌العربية.‌شرح‌مادزكور‌أن‌ملؤخاصة‌في‌تعلم‌الإ

سباب‌أخطاء‌كتابة‌الطلبب‌ىي‌أن‌بعض‌الحرو ‌تنطق‌لكنها‌لا‌من‌أ
‌العربية‌‌5تكتب‌وبعضها‌لا‌يقال‌وأيضا‌لا‌يكتب. الإتقان‌الجيد‌للتهجئة

‌التهجئة‌ ‌مع ‌اللغة. ‌لقواعد ‌وفقا ‌النصوص ‌لكتابة ‌للطلبب ‌جدا مفيد
الصحيحة،‌لؽكن‌للطلبب‌بذنب‌الأخطاء‌التي‌قد‌تغتَ‌معتٌ‌الكلمات‌أو‌

‌للقواعد،‌وىو‌الجمل.‌بالإض افة‌إلى‌ذلك،‌تظهر‌ىذه‌القدرة‌فهما‌جيدا
‌الكتابة‌ ‌لتحسن‌جودة ‌الصحيحة ‌التهجئة ‌مهم‌في‌مهارات‌الكتابة. أمر
‌والأدب‌ ‌النصوص‌الدينية ‌على‌فهم ‌الطلبب‌أيضا ‌بل‌تساعد فحسب،

 العربي‌بشكل‌أفضل.
‌في‌الدرتبة‌ ‌الدهارة ‌تأتي‌ىذه ‌مهارات‌اللغة. ‌أحد ‌ىو ‌الكتابة إتقان

تَة‌بعد‌مهارات‌الاستماع‌والتحدث‌والقراءة.‌تعر ‌مهارات‌الكتابة‌الأخ
‌كلمات‌ ‌من‌كتابة ‌على‌وصف‌والتعبتَ‌عن‌لزتوى‌الأفكار، ‌القدرة بأنها
بسيطة‌إلى‌كتابة‌مؤلفات‌أكثر‌تعقيدا.‌ومع‌ذلك،‌لغب‌التأكيد‌على‌أن‌
القدرة‌على‌الكتابة‌ليست‌فقط‌للتعبتَ‌عن‌لزتوى‌العقل،‌بل‌أيضا‌القدرة‌

                                                
3 Munawarah and Zulkiflih, “Loghat Arabi: Jurnal Bahasa Arab & Pendidikan Bahasa Arab 
Pembelajaran Keterampilan Menulis (Maharah Al-Kitabah) Dalam Bahasa Arab” 1, no. 2 (2020). 
4 Ade Rahayu, “Metode Penelitian Dan Pengembangan (R&D): Pengertian, Jenis Dan Tahapan,” 
DIAJAR: Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran 4, no. 3 (2025): 459–70. 
5
 Ahmad dkk Madzkūr, Asâsiyyât Ta’lîmi Al-Lughoh Al-‘arobiyah Wa at-Tarbiyah Ad-Dîniyyah. 

(Kairo: Dâr ats-tsaqofah, 1981). 
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ة‌بالشكل‌الصحيح،‌بدا‌في‌ذلك‌عندما‌بذمع‌ائيعلى‌كتابة‌حرو ‌الحج
الحرو ‌لتكوين‌جملة‌كاملة.‌استنادا‌إلى‌ىذه‌النقطة،‌لؽكن‌الاستنتاج‌أن‌
مهارات‌الكتابة‌تشمل‌القدرة‌على‌تكوين‌الحرو ،‌وإتقان‌فن‌التهجئة،‌

 .‌6ونقل‌الأفكار‌والأفكار‌والدشاعر‌من‌خلبل‌الكتابة
من‌مهارات‌الكتابة‌تركز‌على‌برديد‌مكان‌حرو ‌‌ىي‌جزء‌ملؤالإ

‌رموز‌‌جائيةالح ‌إلى ‌تفهم ‌أو ‌التي‌تسمع ‌الأصوات‌(العربية) ‌وترجمة بدقة
‌ترتيب‌حرو ‌الحج ‌طريق ‌عن ‌ذات‌ائمكتوبة ‌جملة ‌أو ‌كلمة ‌لتصبح ية

معتٌ.‌يفسر‌"إملب"‌على‌أنو‌شيء‌يقال‌أو‌يقرأ‌بصوت‌عال‌ليكتب‌من‌
ىو‌ترجمة‌الأصوات‌‌لؽلي‌عليو.‌الإملبءخر‌أو‌بعبارة‌أخرى‌اقبل‌شخص‌

‌(الحرو )‌ ‌الصحيح ‌الوضع ‌في ‌أو ‌مكتوبة ‌رموز ‌إلى ‌والدفهومة الدسموعة
‌7حسب‌مكانها‌في‌الكلمة،‌بحيث‌يكون‌النطق‌والدعتٌ‌الدقصود‌متناغمتُ.
‌يناقش‌أساس‌ ‌الذي ‌العلم ‌وىي ‌العربية، ‌اللغة ‌علوم ‌من ‌جزء ‌إملب علم

‌ىو ‌تعلمو ‌وىد  ‌الصحيحة. ‌في‌‌الكتابة ‌الأخطاء ‌بذنب ‌على التًكيز
،‌لؤالقلم.‌وقد‌عر ‌منذ‌زمن‌طويل‌بأسماء‌لستلفة‌مثل:‌الكتابة،‌علم‌إلؽ

الكتابة،‌الخط،‌الكتابة.‌لذلك،‌في‌العصر‌الحديث،‌يطلق‌على‌العديد‌من‌
 8"‌بتُ‌السابقتُ.الناس‌اسم‌"إلؽلؤ

التعليم‌الإمبراطوري‌الذي‌لغرى‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعار ‌
‌لدؤسساتهم، ‌مستقل ‌بشكل ‌مصنوعة ‌مواد ‌يستخدم ‌يزال ‌أن‌‌‌9لا كما

‌الإنتًنت‌ ‌مثل ‌أخرى ‌مصادر ‌من ‌مواد ‌عن ‌يبحثون ‌يزالون ‌لا الدعلمتُ
                                                

6 Rahmi Aisyah, “Kemampuan Menulis Bahasa Arab Dengan Metode Imla ’ Siswa Madrasah 
Tsanawiyah Al-Mu ’ Awanah,” Journal Of Social Science Research 3 (2023): 1. 
7 Aisyah. 
8
 Abdul Aziz Sebayang and Syamsu Nahar, “Desain Pembelajaran Imla’ Dalam Meningkatkan 

Kemampuan Menulis Tulisan Arab Bagi Santri Di Pondok Pesantren Ar-Raudlatul Hasanah Medan,” 
Edu Riligia 1, no. 4 (2017): 575. 

9
 2125رٌجانغ لٌبونغ، ٌونٌو  UNمعارٌف  –ة دٌنٌة تكمٌلٌة ، كرئٌس لمدرسd..Sالملاحظة، جمٌل ستٌاوان،  
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معلمي‌الدين.‌وجد‌‌11مع‌أحد‌أيضا‌مقابلة‌بسهيدية‌ةوغتَىا.‌أجرى‌الباحث
‌تعلم‌ ‌مشاكل‌حدثت‌في‌تعلم‌إملب‌وحدثت‌خلبل‌عملية الباحث‌عدة
‌لستلفتُ‌في‌التقاط‌الدادة‌ ‌في‌ذلك‌برديات‌الدعلمتُ‌الذين‌كانوا ‌بدا إملب،
‌بالفعل‌ ‌لؽكنهم ‌بعض‌الطلبب‌الذين ‌ىناك ‌فكان ‌البعض، ‌بعضهم عن

‌كانت‌ ‌ثم ‌متأخرين، ‌يزالون ‌لا ‌من ‌وىناك ‌واحدة، ‌مادة صعوبات‌دراسة
‌أجرى‌الباحث ‌كما ‌الدعلم. ‌بها ‌يشعر ‌ما ‌ةالطلبب‌في‌ربط‌الحرو ‌غالبا

،‌حيث‌وجد‌أن‌صعوبة‌الدشاركة‌في‌التعلم‌11مقابلبت‌بسهيدية‌مع‌الطلبب
‌الكتب‌الدستخدمة،‌‌إملبءفي‌ ‌أو ‌التعليمية ‌الدواد تكمن‌في‌نقص‌جاذبية

شرح‌الدواد‌بالإضافة‌إلى‌نقص‌أوراق‌التدريب‌الدتوفرة‌في‌الكتاب،‌وعدم‌
الدتعلقة‌بالاقتًانات‌وما‌إلى‌ذلك.‌في‌ىذه‌الحالة،‌يستخدم‌تعليم‌إملب‌في‌
‌مواد‌ ‌ليبونغ ‌رلغانغ ‌الإسلبمية ‌الجامعة ‌الدعار  ‌تكميلية ‌دينية مدرسة
تعليمية‌منشورة‌من‌الددرسة‌الداخلية‌الإسلبمية‌"لتَبو"‌،‌لكنو‌لا‌يزال‌يثتَ‌

‌الاست ‌لؽكن ‌وبالتالي، ‌الدشاكل. ‌مشاكل،‌بعض‌ىذه ‌ىناك‌عدة ‌أن نتاج
وىي:‌نقص‌أوراق‌العمل‌/‌أوراق‌التدريب‌للطلبب‌لشا‌أدى‌إلى‌قلة‌إلدام‌
‌الدثتَة‌ ‌التعليمية ‌الدواد الطلبب‌بكتابة‌الحرو ‌العربية،‌ثم‌نقص‌الكتب‌/
‌إجراءات‌‌ ‌حول ‌التفصيلية ‌الدواد ‌نقص ‌الآن، ‌حتى ‌الدستخدمة للبىتمام

 كتابة‌الرسائل،‌وىكذا.
‌الت ‌ىذه ‌الحجتظهر ‌ومواد‌ائيحديات ‌أساليب ‌في ‌الابتكار ‌إلى ة

ليصبح‌التعلم‌أكثر‌إثارة‌وفعالية‌للطلبب.‌غالبا‌ما‌يكون‌‌إملبءفي‌‌عليمالت
‌طرق‌ ‌ونقص‌تنوع ‌الفعالة ‌الكتابة ‌نقص‌بسارين ‌عن ‌نابذا ‌الصعوبة ىذا

                                                
11
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التعلم‌الدستخدمة‌في‌الصف.‌غالبا‌ما‌يفتقر‌الطلبب‌أيضا‌إلى‌ملبحظات‌
 ئهم،‌لذا‌بسيل‌نفس‌الأخطاء‌إلى‌التكرر.‌مفصلة‌حول‌أخطا

‌تعليمية‌ ‌مواد ‌إلى ‌الحاجة ‌فإن ‌الحديث، ‌التعليم ‌تطور ‌سياق في
مبتكرة‌وقابلة‌للتكيف‌أمر‌لا‌بد‌منو.‌لم‌يعد‌التعلم‌الرتيب‌والأقل‌تنوعا‌
‌الدهارات‌ ‌جانب ‌في ‌خاصة ‌الفعال، ‌التعلم ‌متطلبات ‌تلبية ‌على قادرا

‌لدهارات‌إم ‌مثل‌إملب. ‌استًاتيجي‌في‌تشكيل‌مهارات‌‌12لبالأساسية دور
‌بشكل‌ ‌الحرو ‌العربية ‌كتابة ‌في ‌خاصة ‌الطلبب، ‌لدى ‌والكتابة القراءة

‌ ‌الأدب ‌لفهم ‌مهم ‌أساس ‌وىو ‌وصحيح، ‌لذلك،‌13صحيح الإسلبمي.
‌ ‌في ‌التعلم ‌تصميم ‌واحتياجات‌‌إملبءلغب ‌خصائص ‌تناسب بطريقة

 الطلبب.
‌ال ‌مواد ‌أن ‌المجال ‌التي‌بردث‌في ‌الدشاكل ‌تظهر ‌إملبءتدريس‌في

‌السياق،‌ ‌مع ‌متوافقة ‌وغتَ ‌تنوعا، ‌أقل ‌تكون ‌ما ‌غالبا ‌اليوم الدستخدمة
.‌نتيجة‌لذلك،‌تصبح‌عملية‌التعلم‌14وغالبا‌ما‌تكون‌أقل‌جاذبية‌للطلبب

‌العديد‌من‌ ‌يواجو ‌الدتوقعة. ‌وأقل‌فعالية‌في‌برقيق‌الأىدا ‌التعليمية لشلة
‌ ‌الأساسية ‌الدفاىيم ‌فهم ‌في ‌صعوبة ‌إملبالطلبب ‌التعليمية‌ء ‌الدواد لأن

.‌15الدتاحة‌لم‌تتناسب‌بالكامل‌مع‌مستوى‌قدراتهم‌واحتياجاتهم‌التعليمية
‌وقادرة‌ ‌وبصرية، ‌ابتكارا، ‌أكثر ‌تعليمية ‌مواد ‌الضروري‌تطوير ‌من لذلك،

‌للتعلم ‌الطلبب ‌دافعية ‌زيادة ‌مواد‌16على ‌برتاج ‌ذلك، ‌إلى ‌بالإضافة .
التدريس‌إلى‌دمج‌طرق‌تعلم‌تسمح‌بالحصول‌على‌تغذية‌راجعة‌مباشرة،‌
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13
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14
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15
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146. 
16
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.‌17بحيث‌يتمكن‌الطلبب‌من‌برديد‌وتصحيح‌أخطاء‌الكتابة‌بسرعة‌ودقة
‌العربية‌ ‌يأمل‌أن‌تتحسن‌مهارات‌الكتابة ‌أفضل، ‌تعليمية مع‌تطوير‌مواد

 لدى‌الطلبب‌بشكل‌كبتَ.
‌تطوير مواد‌التدريس‌من‌خلبل‌أساليب‌مبتكرة،‌مثل‌‌لؽكن‌أيضا

استخدام‌لظاذج‌التعلم‌القائمة‌على‌حل‌الدشكلبت،‌والتعلم‌القائم‌على‌
حل‌الدشكلبت،‌ورسم‌خرائط‌الذىن،‌التي‌تهد ‌إلى‌إثراء‌بذارب‌التعلم‌

لغب‌أن‌يأخذ‌تطوير‌مواد‌التدريس‌‌18لدى‌الطلبب‌وبرستُ‌فهم‌الدفاىيم.
‌ا ‌احتياجات ‌الاعتبار ‌الدراسي‌في ‌للمنهج ‌وملبءمتهم ‌التعليمية لطلبب

‌لغب‌ ‌لذا ‌والقدرة، ‌الفهم ‌من ‌لستلف ‌مستوى ‌لديو ‌طالب ‌كل الدطبق.
تعديل‌الدواد‌التعليمية‌الدطورة‌حسب‌مستواه‌لضمان‌تعلم‌فعال.‌بالإضافة‌
إلى‌ذلك،‌لغب‌أن‌تكون‌الدواد‌التعليمية‌متوافقة‌مع‌الدعايتَ‌والأىدا ‌التي‌

‌الدن ‌في ‌وضعها ‌الكفاءات‌تم ‌برقيق ‌دعم ‌على ‌قادرة ‌تكون ‌حتى هج،
الدتوقعة.‌من‌خلبل‌الانتباه‌لاحتياجات‌الطلبب‌والدنهج‌الدراسي،‌لؽكن‌
‌الفهم‌ ‌وسهلة ‌للبىتمام ‌وإثارة ‌صلة ‌أكثر ‌لتكون ‌التدريس ‌مواد تصميم
‌إتقان‌ ‌ذلك‌على ‌سيساعدىم ‌الطلبب‌للتعلم. ‌دافعية ‌على‌زيادة وقادرة

 وكتابة‌العربية‌بشكل‌أفضل.‌إملبءا‌في‌ذلك‌تعلم‌الدهارات‌التي‌تعلمها،‌بد
ىو‌ما‌كان‌معروفا‌على‌نطاق‌واسع‌من‌خلبل‌دراسات‌سابقة‌حول‌ىذا‌

 .الدوضوع
أظهرت‌دراسات‌سابقة‌لستلفة‌أن‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌في‌إملب‌لو‌
دور‌مهم‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلبب‌في‌الدؤسسات‌

                                                
17
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‌ ‌الدينية. ‌سباينغ،‌التعليمية ‌العزيز ‌عبد ‌أجراىا ‌التي ‌الأبحاث خلصت
إملب‌،‌ )‌إلى‌أن‌تصميم‌التعلم‌الدنظم‌فيٕٚٔٓسيامسو‌نهار،‌ومارديانتو‌(

بدءا‌من‌صياغة‌الأىدا ‌التعليمية‌واستًاتيجيات‌التعلم‌إلى‌اختيار‌الدواد‌
التعليمية‌الدناسبة،‌قادر‌على‌برستُ‌قدرة‌الطلبب‌على‌الكتابة‌في‌مدرسة‌

‌على‌‌الرؤود ‌التأكيد ‌إلى ‌بالإضافة ‌مدان، ‌في ‌الإسلبمية ‌الداخلية الحسنة
ألعية‌التقييم‌الشامل‌لتحديد‌العوامل‌التي‌تدعم‌وتعيق‌التعلم.‌وبناء‌على‌

‌نايليا‌( الدبنية‌على‌ إملب )‌أن‌مواد‌التدريس‌فيٕٚٔٓذلك،‌وجدت‌رانا
‌لدى ‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة ‌احتياجات‌الطلبب‌كانت‌فعالة ‌برليل
‌بندر،‌وقد‌ثبت‌ذلك‌من‌خلبل‌نتائج‌ طلبب‌الصف‌السابع‌في‌الطاقة
‌نتائج‌ ‌في ‌الكبتَ ‌والتحسن ‌الدنتجات، ‌وبذارب ‌والدلبحظات، الدقابلبت،
‌نوفيانتي‌ ‌وسارة ‌منحالي، ‌مسنة ‌الرحمت، ‌عبد ‌أبحاث ‌تظهر التعلم.

‌أن‌لصاح‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌يتأثر‌بعوامل‌ٕٕٔٓلاتوكونسن‌( )‌أيضا
‌ ‌الددرسة‌داخلية ‌بيئة ‌دعم ‌مثل ‌الخارجية ‌والعوامل ‌التعليمي ‌الدافع مثل

‌عبد‌ ‌م. ‌أبحاث ‌تؤكد ‌ذلك، ‌إلى ‌بالإضافة ‌الدستخدمة. ‌التدريس وطرق
)‌على‌مستوى‌الجامعة‌ٜٕٔٓالحميد،‌دانيال‌حلمي،‌وسيافول‌مصطفى‌(

‌البنائية‌والتي‌تكون‌سياقية‌ومتوافقة‌ أن‌الدواد‌التعليمية‌الدستندة‌إلى‌نظرية
‌اللغة‌‌مع ‌كفاءة ‌برستُ ‌على ‌قادرة ‌للطلبب ‌والثقافية ‌الاجتماعية البيئة

‌بل‌ ‌ليس‌فقط‌معلوماتية، ‌التعليمية ‌الدواد ‌لغب‌تصميم ‌لذا ‌ككل، العربية
 .تطبيقية‌وبصرية‌وذات‌صلة‌باحتياجات‌طلبب‌اليوم
‌ ‌بها ‌سيقوم ‌التي ‌التعليمية ‌الدواد ‌تطوير ‌وبرديدا‌‌باحثةالفي ،

‌من‌ ‌متعددة ‌اىتمامات ‌ذات ‌كانفا ‌على ‌قائمة ‌تعليمية ‌مواد باستخدام
حيث‌البصريات،‌لشا‌يوازن‌بتُ‌استخدام‌الدماغ‌الأيسر‌والألؽن‌للطلبب‌
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في‌التعلم‌حتى‌لا‌يكون‌الأمر‌لشلب.‌عند‌استخدام‌الوسائط‌البصرية،‌لؽكن‌
‌أيضا ‌البصرية ‌للصور ‌لؽكن ‌الذاكرة. ‌ويقوي ‌الفهم ‌يسهل ‌تعزز‌‌أن أن

اىتمام‌الطلبب‌وتوفر‌رابطا‌بتُ‌لزتوى‌الدوضوع‌والعالم‌الحقيقي.‌أحدث‌
التصميم‌الذي‌سيستخدم‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌استخدام‌تصاميم‌بصرية،‌
‌الطلبب‌ ‌واىتمام ‌جاذبية ‌من ‌تزيد ‌أن ‌لؽكن ‌وصور ‌وبزطيطات، وألوان،

 الذين‌يدرسونها.
‌ ‌في ‌التعلم ‌نهج ‌فصل ‌لؽكن ‌لا ‌ذلك، ‌عن ‌عن‌ءإملببعيدا ‌ىنا

‌والثقافي ‌الاجتماعي ‌التمكتُ ‌تعليم‌. ‌لشارسة ‌أو ‌استخدام ‌سيتم حيث
في‌النهاية‌في‌‌جليبون‌جرلغان‌نهضة‌العلمأ‌ةالإملب‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلي

التعلم‌على‌مستوى‌جديد‌في‌تفستَ‌الكتب‌باستخدام‌اللغات‌الإقليمية،‌
‌ش ‌يستخدم ‌ما ‌عادة ‌الإندونيسية. ‌باستخدام ‌أيضا ‌الكتابة‌وأحيانا كل
‌سيضيف‌ ‌بحرو ‌العربية. ‌الدكتوبة ‌الجاوية ‌الإقليمية بعض‌‌باحثةالباللغة

التمارين‌لكتابة‌مفردات‌جاوية‌باستخدام‌الحرو ‌العربية.‌كما‌أنها‌مزودة‌
 باستخدام‌مفردات‌رلغانغ‌لتوسيع‌آفاق‌الدنطقة.‌

‌الباحث ‌أجرى ‌أن ‌الدعار ‌‌ةبعد ‌بذميعا ‌دينية ‌في ‌بسهيديا ‌IUبحثا
‌لأن‌بعض‌‌جليبون‌جرلغان ‌إملب. ‌تعليمية ‌مواد ‌لتغيتَ‌نظام ‌ىناك‌حاجة ،

عوامل‌الدواد‌التعليمية‌الدستخدمة‌أقل‌فهما‌وأقل‌جاذبية‌للطلبب‌في‌كتابة‌
‌ ‌في ‌وكذلك ‌العربية ‌الحرو  ‌نهجهم ‌الباحثالاجتماعياللغة ‌يأمل في‌‌ة.

بح‌التعلم‌.‌لذا‌يصإملبءتقدنً‌طريقة‌أو‌خطوة‌جديدة‌في‌عملية‌التعلم‌في‌
‌الباحث ‌سيناقش ‌ولشتعا. ‌‌ةببساطة ‌بعنوان ‌رسالة ‌في مواد التطوير "ىذا

اللغة ية نهج ائلتحسين كفاءة الكتابة الحج Canvaمللّ في الإتعليمية ال
‌  ".جمعارف رجانج لبونالدينية تكميلية المدرسة طّلّّب الل الإجتماعي
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،‌والجهود‌لتحقيق‌‌Canvaمن‌خلبل‌استخدام‌مواد‌تعليمية‌مصممة‌مع‌
جاذبية‌بصرية‌لشتعة‌وجذابة،‌يأمل‌أن‌ينتج‌عملية‌تعلم‌أكثر‌متعة‌وكفاءة‌

 لاحتياجات‌الطلبب.‌
 

  أسئلة البحث .ب 
‌الأولى‌كيف .ٔ ‌في‌‌الشرط ‌العربية ‌الحرو  ‌كتابة ‌على ‌الطلبب لقدرة

مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌رجانغ‌ليبونغ‌قبل‌استخدام‌مواد‌التدريس‌
 ؟Canvaفي‌
‌في‌إملب‌تعتمد‌على‌‌كيف .ٕ ‌تعليمية ‌مواد ‌تطوير مع‌نهج‌‌Canvaعملية

 ؟نجلطلبب‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌رجانج‌ليبو‌‌اللغة‌الإجتماعي
‌‌كيف .ٖ ‌من ‌تتخذ ‌التدريس‌التي ‌مواد ‌في‌برستCanva‌‌ُفعالية ‌لذا مقرا

 ؟اللغة‌الإجتماعيمهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلبب‌بناء‌على‌نهج‌
 
 
 البحثأىداف  .ج 

‌لقدرة‌الطلبب‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌في‌مدرسة‌لدعرفة‌الحالة‌الأولى .ٔ
‌ليبون ‌الدعريف‌رجانغ ‌تكميلية ‌التدريس‌في‌جدينية ‌مواد ‌استخدام ‌قبل

Canva. 
‌اللغة‌الإجتماعيفي‌إملب‌بنهج‌‌Canvaتطوير‌مواد‌تعليمية‌قائمة‌على‌ل .ٕ

‌الدعريف‌رلغانج‌ ‌تكميلية ‌دينية ‌احتياجات‌طلبب‌مدرسة يتماشى‌مع
 .جليبون
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ٖ. ‌ ‌في ‌التدريس ‌مواد ‌استخدام ‌فعالية ‌‌Canvaلدعرفة لتحستُ‌‌إملبءفي
 .اللغة‌الإجتماعيمهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلبب‌بناء‌على‌نهج‌

 
 البحث أىمية . د

 النظرية‌ )‌أ
‌الأبحاث‌رؤى‌ ‌أن‌توسع‌ىذه ‌من‌الدتوقع ‌وتطوير‌نظريا، في‌تعليم

اللغة‌العربية،‌بالإضافة‌إلى‌الدسالعة‌في‌شكل‌منتجات‌لؽكن‌أن‌برسن‌
 مهارات‌الكتابة‌العربية‌بشكل‌خاص.

 عملي )‌ب
 لددرسة‌دينية )ٔ

‌في‌ ‌الدينية ‌لطلبب‌دينية ‌إرشادي ‌كدليل ‌استخدامو لؽكن
 مواد‌إملب‌أو‌كمرجع‌إضافي‌للؤدب‌في‌الددارس‌الدينية‌الدينية.

 للمعلمتُ )ٕ
‌لؽ - ‌جديد‌كن ‌تعليمي ‌كمصدر ‌البحث ‌ىذا استخدام

‌مهارة‌‌ ‌تعلم ‌أثناء ‌الطلبب ‌لدى ‌الكتابة ‌مهارات لتحستُ
 كيتاباه‌من‌خلبل‌ىذه‌الدادة‌في‌إملبء.

‌مهارات‌ - ‌لتحستُ ‌ابتكارا ‌البحث ‌ىذا ‌يكون ‌أن لؽكن
 الكتابة‌لدى‌الطلبب.

 للطلبب )ٖ
‌البحث‌إلى‌زيادة‌اىتمام‌الطلبب‌ - نأمل‌أن‌تؤدي‌نتائج‌ىذا

 في‌مهارات‌الكتابة‌العربية.‌وبرصيلهم
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نأمل‌أن‌تزيد‌نتائج‌ىذا‌البحث‌من‌ثقة‌الطلبب‌في‌مهارات‌ -
 الكتابة‌العربية.

 من‌أجل‌المجتمع )ٗ
‌العام‌ - ‌الجمهور ‌البحث‌اىتمام ‌ىذا ‌نتائج ‌تشجع ‌أن ويأمل

 بتعلم‌اللغة‌العربية.
ويأمل‌أن‌تعزز‌نتائج‌ىذا‌البحث‌شعورا‌بالاىتمام‌والاىتمام‌ -

 ام‌لتعلم‌إجراءات‌الكتابة‌بالعربية.لدى‌الجمهور‌الع
 

 تحديد البحث . ه
‌الدراسة،‌ستًكز‌حدود‌الدشكلة‌على‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌ في‌ىذه
في‌إملب‌مع‌نهج‌اجتماعي‌ثقافي‌مصمم‌خصيصا‌لتحستُ‌مهارات‌الدهارة‌‌
كتابو‌في‌تعلم‌طلبب‌إملب‌في‌مدرسة‌دينية‌دار‌الدعار ‌الجامعة‌الوطنية‌

‌ ‌سيقدم ‌إثارة‌رلغانغ‌ليبونغ. ‌وأكثر ‌أكثر‌كفاءة ‌تعليمية ‌البحث‌مواد ىذا
‌ةللبىتمام‌من‌الدواد‌التعليمية‌السابقة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌سيأخذ‌الباحث

‌في‌الاعتبار
استجابة‌الطلبب‌للمواد‌التعليمية‌الدطورة‌وتأثتَىا‌على‌فهم‌ولشارسة‌تعلم‌

 إلؽلب.
لدراسة،‌تعلم‌إملب‌لو‌عدة‌جوانب‌في‌برقيقو.‌ومع‌ذلك،‌في‌ىذه‌ا

‌الباحث ‌حيث‌يتًكز‌‌ةستَكز ‌الأولى، ‌الدرجة ‌من ‌وستا ‌مدرسة ‌مادة على
الإلصاز‌فقط‌على‌مادة‌التعر ‌على‌الحرو ،‌حيث‌يربط‌الحرو ‌بكتابة‌

‌وصحيح. ‌صحيح ‌بشكل ‌الدتصلة ‌فقط‌‌الحرو  ‌الدراسة ‌ىذه ستشمل
الطلبب‌الدسجلتُ‌في‌برنامج‌إلؽلب‌خلبل‌فتًة‌تعلم‌معينة،‌لذا‌لن‌تشمل‌
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لبب‌من‌مستويات‌تعليمية‌أخرى‌أو‌الذين‌لا‌يشاركون‌في‌البرنامج.‌الط
بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌لن‌تستكشف‌ىذه‌الدراسة‌العوامل‌الخارجية‌التي‌قد‌

،‌مثل‌الخلفية‌التعليمية‌للطلبب‌أو‌الدشاركة‌ةتؤثر‌على‌مهارات‌الدهارة‌كتاب
‌التعليم ‌مواد ‌وتقييم ‌تطوير ‌على ‌التًكيز ‌مع ‌الأخرى. ‌إملب،‌‌التعليمية في

‌التعلم‌ ‌في‌برستُ‌جودة ‌حقيقية ‌مسالعة ‌تقدنً ‌إلى ‌الدراسة تهد ‌ىذه
‌الداخلية‌ ‌الددارس ‌بيئة ‌في ‌الإملب ‌تعلم ‌في ‌الطلبب ‌لدى والدهارات

 الإسلبمية،‌بالإضافة‌إلى‌تقدنً‌توصيات‌مفيدة‌لتطوير‌مواد‌التدريس.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
‌
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 الثاني الباب
 الإطار النظري

 النظرية مراجعةال . أ
 أملالإ .8
 أملالإتعريف  ( أ

 والذي ‌"إملؤ‌–لؽلى‌‌–أملى‌"‌ العربي الفعل من "الإملب" يأتي  
 الإلكتًوني القاموس في نفسو، الوقت وفي 19.كلمات أو شيء كتابة يعتٍ
 الإلكتًوني الدوقع في إملبْ‌ كلمة عن البحث تم الدوثوق، العربي

www.almaany.com بها الدتعلقة والدصطلحات اللغة، حيث من الانتهاء تم 
 21يلي‌ىي كما
‌ ‌با‌ملؤإ" ‌ينطق ‌أي :‌ ‌عليهم ‌والاخرون‌االدّرس ‌والجمل لكلمات

 "يكتبون‌ما‌يسمعونو
‌الحرو ‌والكتابة‌ ‌في‌رسم ‌التلبميذ ‌فيو ‌بسرين‌مدرسي‌لؼتبر :‌ "إملبء

 أملى‌الدّرس‌عليهم‌بصورة‌صحيحة"
يكتب‌‌لقد‌علمهم‌دروسا:‌أي‌أنو‌ينقل‌بالكلمات‌والجمل،‌بينما

‌يتبعها‌ ‌التي ‌التعليمية ‌التمارين ‌أي :‌ ‌إملبء ‌ ‌منو. ‌يسمعونو ‌ما الآخرون
 الطلبب‌في‌كتابة‌الرسائل،‌والكتابة‌بالشكل‌الصحيح.

يفسر‌إملب‌أيضا‌كفئة‌من‌الكتابة‌التي‌تركز‌على‌مظهر‌أو‌وضعية‌
الحرو ‌في‌تكوين‌الكلمات‌أو‌الجمل.‌وفقا‌لتعريف‌لزمود‌معرو ‌إملب،‌

                                                
19 Mardianto Abdul Aziz S Syamsu Nahar, “Desain Pembelajaran Imla’dalam Meningkatkan 
Kemampuan Menulis Tulisan Arab Bagi Santri Di Pondok Pesantren Ar-Raudlatul Hasanah Medan,” 
EDU-RILIGIA: Jurnal Ilmu Pendidikan Islam Dan Keagamaan 1, no. 4 (2017). 
20 Achmad Syaifuji, Ita Nur Istiqomah, and Muhammad Alfan, “Analisis Morfosintaksis Buku Ajar 
Digital Bahasa Arab Kelas X Madrasah Aliyah Kementerian Agama Tahun 2020,” Jurnal Pendidikan: 
Teori, Penelitian, Dan Pengembangan 6, no. 6 (2021): 901, 
https://doi.org/10.17977/jptpp.v6i6.14881. 
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‌بشكل‌صحيح‌في‌الكلمات‌لدنع‌سوء‌ىو‌كتابة‌الح رو ‌حسب‌موقعها
‌في‌ ‌تطويرىا ‌يتم ‌ثلبث‌مهارات‌أساسية ‌ىناك ‌عام، ‌بشكل ‌الدعتٌ. فهم
تعلم‌مهارات‌الإملبء،‌وىي‌الدلبحظة‌الدقيقة،‌والاستماع،‌ومرونة‌اليد‌في‌

‌تصنف‌‌21الكتابة. ‌الكتابة. ‌مهارات ‌لتطوير ‌الطرق ‌أحد ‌ىو ‌إلؽلب تعلم
‌الع ‌يتحدث‌مهارات‌الكتابة ‌أحيانا ‌في‌تعلم‌العربية. ربية‌كمهارات‌صعبة

‌الطلبب‌بالعربية‌ناتج‌ الطلبب‌بسهولة‌لكنهم‌يكتبون‌بجد.‌نقص‌معرفة
‌يسبب‌صعوبات‌في‌ ‌قد ‌وىذا ‌أبدا، ‌تدرس‌العربية ‌التي‌لم ‌خلفيتهم عن
‌يهتم‌ ‌لذلك، ‌العربية. ‌تعلم ‌الطلبب‌أثناء ‌إملب‌يواجهها ‌في‌تعلم الكتابة

‌العربية‌‌باحثةال ‌القدرة‌على‌الكتابة ‌الدراسة‌ب:‌(أ)‌معرفة‌كيفية في‌ىذه
‌برليل‌ ‌و(ب) ‌الدعاوة ‌تصنعية ‌مدرسة ‌لطلبب ‌إملبع ‌طريقة باستخدام

 أخطاء‌الطلبب‌في‌كتابة‌العربية‌باستخدام‌طريقة‌إملب.
‌إملؤ ‌شرح‌معتٌ ‌خلبل ‌أحد‌‌من ‌إملب‌ىو ‌أن ‌فهم ‌لؽكن أعلبه،
‌مبادئ‌‌الدروس‌التي‌تدرب‌مهارات‌الكتابة ‌لديهم لدى‌الطلبب‌الذين

يشمل‌عدة‌مهارات‌أخرى،‌منها‌الحاجة‌‌‌إملؤمنضبطة.‌لأن‌تطبيق‌تعلم‌
‌ويتطلب‌ ‌كتابي، ‌بشكل ‌عنو ‌التعبتَ ‌ثم ‌معتُ ‌شيء ‌على ‌ملبحظة إلى
استماعا‌جيدا‌ودقيقا‌يعبر‌عنو‌بعد‌ذلك‌في‌شكل‌كتابي،‌وأيضا‌يتطلب‌

 لكتابة.مهارة‌ومرونة‌في‌اليدين‌لإنتاج‌شكل‌جيد‌من‌ا
‌الأنواع‌من‌الإملب'‌ ‌لؽكن‌تطبيق‌ىذه ‌أنواع. تنقسم‌إملب‌إلى‌عدة

 :‌22على‌الطلبب‌حسب‌مستوى‌قدراتهم‌الإدراكية،‌وىي

                                                
21 Azizah Azizah, “Penerapan Metode Imla’ Al-Ikhtibari Dalam Meningkatkan Kompetensi Menulis 
Bahasa Arab Pada Siswa Kelas X Dayah Erpadu Al-Muslimun,” Al-Madaris Jurnal Pendidikan Dan 
Studi Keislaman 3, no. 2 (2022): 61–71, https://doi.org/10.47887/amd.v3i2.102. 
22 M. R. Munjiah, Kaidah-Kaidah Imla’: Teori Dan Praktik. (Malang: UIN Maliki Press, 2012). 
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كل‌يقوم‌طلبب‌إلؽلب‌بنسخ‌جمل‌أو‌كلمات‌من‌كتاب‌أو‌نإملب‌م )ٔ
‌ ‌نوع ‌ملبحظات. ‌دفتً ‌في ‌السبورة ‌على ‌الدعلم ‌يكتبو لسصص‌‌إملؤلشا

 23لدقة‌والدقة‌عند‌قراءة‌ونسخ‌النصوص‌للمبتدئتُ‌ويركز‌أكثر‌على‌ا
‌من )ٕ ‌سبورة‌ظإملب ‌على ‌أو ‌كتاب ‌على ‌النص ‌الطلبب ‌يدرس ر:

بيضاء،‌ثم‌يغلقون‌الكتاب‌أو‌يبتعدون‌عن‌السبورة.‌ثم‌لؽلي‌الدعلم‌نفس‌
القراءة‌للنص.‌يتوقع‌من‌الطلبب‌الذين‌يدرسون‌إملب‌منزىور‌أن‌يقرؤوا‌

ويركزون‌على‌قراءة‌الدعلم.‌لغب‌أن‌‌بعناية‌واىتمام،‌ولػفظوا‌الدواد‌الدكتوبة
 تدعم‌العيون‌والأذنان‌والذاكرة‌بعضها‌البعض.

‌الد )ٖ ‌النظر‌نظرإملب‌غتَو /الاستمائي‌يكتب‌الطلبب‌القراءات‌دون
إلى‌النص‌الذي‌يقرأه‌الدعلم.‌أثناء‌الاستماع‌إلى‌قراءة‌الدعلم،‌يشرح‌(في‌

ليمها‌في‌أدمغتهم،‌ثم‌التي‌تم‌تع‌‌إملؤأذىانهم)‌كيفية‌الكتابة‌وفقا‌لنظرية‌
 يكتبونها‌بسرعة.

‌اكتسبوا‌ )ٗ ‌الطلبب‌الذين ‌قياس‌مهارات‌وتقدم ‌ىو ‌إختيباري إملب
خلبل‌الاجتماعات‌السابقة.‌في‌ىذه‌الدرحلة،‌الدؤشرات‌التي‌تقيس‌كفاءة‌
‌لأغراض‌ ‌سابقا. ‌ذكر ‌كما ‌الأساسية ‌الدهارات ‌عناصر ‌ىي الدتعلمتُ

 24يوجههم‌الدعلمون.،‌لم‌يعد‌الطلبب‌يدرسون‌أو‌‌إملؤاختبار‌
‌
‌
‌
 

                                                
23 Khoirotun Ni’mah, “Implementasi Media Papan Mahir Bahasa Arab Dalam Pembelajaran 
Maharoh Kitabah,” Jurnal Studi Keagamaan, Pendidikan Dan Humaniora, 2018, 93–114, 
https://doi.org/https://doi.org/10.52166/dar%20el-ilmi.v5i2.1321. 
24 Nuha., Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab (DIVAPress, 2012). 
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 ملأالإوظائف وأغراض  ( ب
‌‌‌ ‌الحرو ‌‌إملؤالغرض‌من‌تعلم ‌أن‌يتمكن‌الطلبب‌من‌كتابة ىو

.‌من‌بتُ‌أىدا ‌إملؤالعربية‌بشكل‌صحيح‌وصحيح‌وفقا‌لقواعد‌كتابة‌
 :‌25تعلم‌مهارات‌الكتابة‌ما‌يلي

 الكتابة‌جزء‌أساسي‌من‌حياة‌الإنسان.‌ )ٔ
 التعلم.أداة‌للتدريس‌أثناء‌عملية‌ )ٕ
 وسيلة‌للتواصل‌بتُ‌شخص‌وشخص‌آخر. )ٖ
 أداة‌لربط‌الحاضر‌بالداضي. )ٗ
 إنو‌دليل‌على‌وجود‌أحداث‌حقيقية. )٘
 رابط‌شخص‌بينو.‌ )ٙ
 صف‌لزتوى‌قلبو. )ٚ

ىو‌تعلم‌قائم‌‌إملؤأعلبه،‌فإن‌تعلم‌‌إملؤاستنادا‌إلى‌ىد ‌التعلم‌في‌
‌عام،‌ ‌بشكل ‌واليد. ‌الدماغ ‌مهارات ‌على ‌يعمل ‌الذي ‌الدهارة ‌كتاب على
‌الجانب‌ ‌دائمة. ‌أو ‌مؤقتة ‌كانت ‌سواء ‌للتواصل، ‌كوسيلة ‌الكتابة تستخدم
الأساسي‌من‌الكتابة‌ىو‌شيء‌لغب‌أن‌يتعلمو‌الدبتدئون‌الذين‌لا‌يفهمون‌

قواعد‌كتابة‌حرو ‌‌حقا‌قواعد‌كتابة‌الحرو ‌العربية.‌لذا‌من‌الضروري‌فهم
الحجة‌بشكل‌صحيح‌وصحيح‌حتى‌تكون‌كلمة‌بكلمة‌جيدة‌ولؽكن‌فهمها‌

 وفقا‌لقواعد‌الكتابة.
‌

 

                                                
25 Rizka Prismawati Hidayah, “IMPLEMENTASI PEMBELAJARAN IMLA’ PADA PESERTA DIDIK KELAS 
VII DI MADRASAH TSANAWIYAH WATHANIYAH ISLAMIYAH (WI) KEBARONGAN KEMRANJEN 
BANYUMAS,” 2021. 



ٔٚ 
 

 
  aCnaCبيق تط .0
 aCnaCتعريف تطبيق  ( أ

  aCnaCمن‌‌‌ ‌متنوعة ‌برنامج‌تصميم‌عبر‌الإنتًنت‌يعد‌لرموعة ىو
قوالب‌التصميم‌التي‌لؽكن‌استخدامها‌لإنشاء‌وسائط‌تعليمية.‌وصلت‌كانفا‌

‌الدزدحم. ‌التكنولوجيا ‌‌26إلى‌وسط‌عالم ‌وسائل‌‌aCnaCلؽكن تسهيل‌تصميم
لشا‌يعتٍ‌أن‌كانفا‌لؽكن‌أن‌‌TirnrnirT27الإعلبم‌التعليمية‌على‌الدعلمتُ،‌مثل‌

‌على‌ي ‌القائمة ‌التعلم ‌عملية ‌أنشطة ‌إطلبق ‌والطلبب ‌الدعلمتُ ‌على سهل
‌وبالتالي‌لؽكنو‌جذب‌انتباه‌ ‌والدهارات‌والإبداع‌والفوائد‌الأخرى، التكنولوجيا

‌الطلبب‌للتعلم‌من‌خلبل‌تقدنً‌وسائط‌تعليمية‌ومواد‌تعليمية‌مثتَة.
‌الت‌ ‌على‌استخدام ‌يطلب‌من‌الدعلمتُ‌القدرة ‌الحالي، كنولوجيا‌في‌عصرنا

ونشر‌الدهارات‌في‌إنشاء‌وسائط‌تعليمية.‌من‌الدمكن‌أن‌يستخدم‌الدعلمون‌
‌على‌التكنولوجيا.‌مع‌وجود‌مرافق‌ ‌الدعتمدة ‌التعلم‌وسائل‌الإعلبم في‌عملية
‌التكنولوجية‌‌ ‌الأجهزة ‌ىذه ‌باستخدام ‌مباشر ‌غتَ ‌بشكل ‌يلزم تكنولوجية،

‌تعليمية ‌وبالدثل،‌تم‌تطوير‌مواد تعتمد‌على‌تصميم‌كانفا‌‌كوسائط‌تعليمية.
‌ومبتكرا‌ ‌إبداعيا ‌طابعا ‌تطويرىا ‌في ‌يكون ‌بحيث ‌التكنولوجيا، وتستخدم

 وتعاونيا.
 
 

                                                
26 Meliana Dwi Ardana, Dian Permatasari Kusuma Dayu, and Dian Nur Antika Eky Hastuti, 
“Pengaruh Penggunaan Media Pembelajaran Canva  Terhadap Keaktifan Belajar Siswa Pada 
Pembelajaran  Tematik Kelas V Sekolah Dasar,” Prosiding Konferensi Ilmiah Dasar 3 (2022): 407–19, 
http://prosiding.unipma.ac.id/index.php/KID. 
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 Idawati Idawati et al., “Pemanfaatan Canva Sebagai Media Pembelajaran Sains Jenjang SD,” 
Jurnal Pendidikan Dan Konseling (JPDK) 4, no. 4 (2022): 745–52. 
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 وسيلة لتطوير ملواد التعليماالك  aCnaC ( ب
للمواد‌التعليمية‌في‌تطوير‌الدواد‌التعليمية‌يتماشى‌‌aCnaCستخدام‌إ

‌الدبادئ ‌الذد ،‌‌مع ‌وضوح ‌مبادئ ‌سيما ‌لا ‌التعلم، ‌لتصميم الأساسية
‌ ‌تسمح ‌الذاد . ‌والتعلم ‌البصرية، ‌القراءة ‌وسهولة ‌aCnaCوبساسك‌الدواد،

‌التنسيق،‌ ‌منهجي‌من‌خلبل ‌بشكل ‌الدواد ‌بتقدنً ‌التعليمية لدطوري‌الدواد
‌العمليات‌ ‌تدعم ‌التي ‌التوضيحي ‌الرسم ‌وإعدادات ‌واللون، والطباعة

علمتُ،‌بدا‌يتماشى‌مع‌‌مبادئ‌التعلم‌متعددة‌الوسائط‌‌التي‌الإدراكية‌للمت
تركز‌على‌التكامل‌الابذاىي‌بتُ‌النص‌والصور.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌تدعم‌

‌القوالب‌وميزات‌التحرير‌في‌ ‌التصميم‌الدتمحور‌حول‌‌aCnaCمرونة ‌ مبدأ
الدتعلم،‌حيث‌لؽكن‌بزصيص‌مواد‌التدريس‌حسب‌خصائص‌الدتعلمتُ،‌
‌الدواد‌ ‌تطوير ‌منظور ‌من ‌التعلم. ‌وسياق ‌الدعرفي، ‌التطور ومستويات
‌التعلم‌والاستقلبلية،‌حيث‌أن‌ ‌مبادئ‌كفاءة ‌أيضا التعليمية،‌تدعم‌كانفا

ح‌للمتعلمتُ‌بالتفاعل‌مع‌الدادة‌الدواد‌التعليمية‌الدنتجة‌متاحة‌وجذابة‌وتسم
‌بل‌ ‌تقتٍ، ‌تصميم ‌فقط‌كأداة ‌يعمل‌كانفا ‌لا ‌لذا، ‌نشاطا. ‌أكثر بشكل
‌فعالة‌ ‌تعليمية ‌مواد ‌تطوير ‌في ‌التًبوية ‌الدبادئ ‌برقيق ‌تدعم ‌كوسيلة أيضا

 وسياقية.
‌استخدام‌ ‌على ‌القدرة ‌الدعلمتُ ‌من ‌يطلب ‌الحالي، ‌عصرنا في

‌إنشاء ‌في ‌الدهارات ‌ونشر ‌أن‌‌التكنولوجيا ‌الدمكن ‌من ‌تعليمية. وسائط
‌على‌ ‌الدعتمدة ‌الإعلبم ‌وسائل ‌التعلم ‌عملية ‌في ‌الدعلمون يستخدم
‌مباشر‌ ‌غتَ ‌بشكل ‌يلزم ‌تكنولوجية، ‌مرافق ‌وجود ‌مع التكنولوجيا.
‌التكنولوجي‌كوسائط‌تعليمية.‌وبالدثل،‌تم‌تطوير‌ باستخدام‌ىذه‌الأجهزة
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‌ ‌باستخدام ‌تعليمية ‌التكنولوج‌aCnaCمواد ‌في‌تستخدم ‌يكون ‌بحيث يا،
 تطويرىا‌طابعا‌إبداعيا‌ومبتكرا‌وتعاونيا.

 
 الكتابة )ملهارة كتابة(  .0
 تعريف الكتابة )ملهارة كتابة( ( أ

‌للآخرين‌في‌ ‌على‌التعبتَ‌عن‌الأفكار ‌ىي‌القدرة مهارات‌الكتابة
‌والدهارات‌ ‌والتدريب ‌والفرص ‌والوقت ‌الخبرة ‌على ‌بناء ‌الكتابة الكتابة.

ر‌لتصبح‌كاتبا‌تتطلب‌أفكارا‌منطقية،‌معبرة‌بوضوح،‌الخاصة‌والتعليم‌الدباش
وموضحة‌بأفضل‌شكل‌لشكن‌للحفاظ‌على‌اىتمام‌القارئ.‌الكتابة‌ىي‌
نشاط‌تواصلي‌يتم‌دون‌دعم‌من‌الضغط‌الصوتي،‌أو‌النبرة،‌أو‌التقليد،‌أو‌
الإلؽاءات،‌ودون‌وضع‌مشابو‌لدا‌لػدث‌في‌أنشطة‌التواصل‌الشفهي.‌لذا،‌

ب‌جيدين‌في‌استخدام‌الكلمات‌والتعبتَات‌والجمل‌لغب‌أن‌يكون‌الكتا
 28واستخدام‌القوالب‌لنقل‌وإعلبم‌ووصف‌واقتًاح‌شيء‌للآخرين.

‌الكتابة،‌‌ ‌نشاط‌منتج‌ومعبر.‌في‌أنشطة ‌الكتابة وبشكل‌أساسي،
لغب‌على‌الكاتب‌أن‌يتعامل‌مع‌استخدام‌علم‌الرسم‌البياني،‌وبنية‌اللغة،‌

‌ ‌مهارات ‌تستخدم ‌وإبلبغ‌والدفردات. ‌وإقناع ‌وتسجيل ‌لتسجيل الكتابة
وإعلبم‌وتأثتَ‌القراء.‌لا‌لؽكن‌برقيق‌ىد ‌وأىدا ‌التعلم‌بشكل‌صحيح‌
‌تفكتَىم‌ ‌طريقة ‌وترتيب ‌ترتيب ‌على ‌القادرين ‌الطلبب ‌خلبل ‌من إلا
‌الوضوح‌يعتمد‌على‌العقل،‌ ‌بوضوح‌وطلبقة‌وتواصل.‌ىذا ‌كتابيا وتقدلؽها

 ات،‌وبنية‌الجمل.والتنظيم،‌واستخدام‌واختيار‌الكلم
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‌إتقان‌لغوي‌يشمل‌ أما‌في‌العربية‌أو‌في‌تعلم‌العربية،‌فهناك‌عدة
‌ ‌رئيسية، ‌مهارات ‌الدهارة‌أربع ،‌ ‌الكلبم ‌الدهارة ،‌ ‌الاستماع ‌الدهارة وىي

لا‌تقف‌بشكل‌منفصل،‌بل‌ىي‌‌ةالأربع‌ةالدهارا‌29.والدهارة‌الكتابة،‌ةرأالق
‌بعضها ‌وتكمل ‌البعض ‌بعضها ‌على ‌تؤثر ‌عملية‌‌متًابطة، ‌في البعض

‌أنشطة‌ ‌خلبل ‌من ‌الدكتسبة ‌اللغوية ‌الخبرة ‌توفر ‌اللغة. ‌وإتقان اكتساب
‌من‌ ‌الكتابة. ‌مهارات ‌لتطوير ‌مهما ‌أساسا ‌والقراءة ‌والتحدث الاستماع
‌اللغة‌ ‌مهارات ‌تقوية ‌في ‌أيضا ‌الكتابة ‌أنشطة ‌تساىم ‌أخرى، ناحية

التي‌بسيزىا‌‌الأخرى.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌مهارات‌الكتابة‌لذا‌خصائصها‌الخاصة
‌النشطة‌ ‌طبيعتها ‌إلى ‌أساسا ‌ذلك ‌ويرجع ‌الأخرى، ‌اللغة ‌مهارات عن
‌واستخدام‌ ‌الإلقاء ‌طريقة ‌جوانب ‌في ‌الطابع ‌ىذا ‌ينعكس والإنتاجية.

 الوسائط‌وتنوع‌اللغات‌الدستخدمة‌في‌أنشطة‌الكتابة.
‌كتابو‌ ‌لزتوى‌‌مهارة ‌التعبتَ‌عن ‌على‌وصف‌أو ‌القدرة ‌يعتٍ وىذا

لجوانب‌البسيطة‌مثل‌كتابة‌الكلمات‌إلى‌الجوانب‌الدعقدة،‌العقل،‌بدءا‌من‌ا
وىي‌التأليف.‌لؽكن‌تقسيم‌مهارات‌الكتابة‌في‌دروس‌اللغة‌العربية‌بشكل‌
عام‌إلى‌ثلبث‌فئات‌لا‌تنفصل،‌وىي‌الإملبك،‌الخط‌(الخاص)،‌والتأليف‌

 30(الإنشا)
شرح‌سيام‌الدين‌عستَفى‌أن‌أنشطة‌الكتابة‌تشمل‌جانبتُ‌رئيسيتُ‌

الأقل،‌ولعا‌الدهارات‌التقنية‌في‌تكوين‌الحرو ‌وإتقان‌قواعد‌الإملبء،‌‌على
‌يدل‌على‌‌31ومهارة‌التعبتَ‌عن‌الأفكار‌والدشاعر‌في‌الكتابة‌العربية. وىذا

                                                
29 Munawarah and Zulkiflih, “Loghat Arabi: Jurnal Bahasa Arab & Pendidikan Bahasa Arab 
Pembelajaran Keterampilan Menulis (Maharah Al-Kitabah) Dalam Bahasa Arab.” 
30 A. Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab., 2020. 
31

 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab: Konsep Dan Implementasinya 
(Penerbit Ombak, 2020). 
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‌استًاتيجيا‌في‌ ‌الدهارات‌دورا أنو‌رغم‌تعقيد‌مهارات‌الكتابة،‌إلا‌أن‌لذذه
اعهم.‌من‌خلبل‌أنشطة‌اللغة،‌خاصة‌في‌دعم‌تطوير‌مبادرة‌الطلبب‌وإبد

‌يتم‌تدريب‌الطلبب‌على‌العثور‌على‌الدعلومات‌وجمعها‌ ‌الكتابة، أنشطة
ومعالجتها‌وتنظيمها‌حتى‌تعرض‌في‌شكل‌كتابة‌ذات‌معتٌ‌وجودة‌عالية.‌
الكتابة‌مهارة‌صعبة‌نسبيا‌للؤطفال‌لأنها‌تتطلب‌إتقان‌مهارات‌لستلفة‌في‌

‌الكت ‌تعلم ‌عملية ‌في ‌الأخطاء ‌فإن ‌لذلك، ‌طبيعي‌نفس‌الوقت. ‌أمر ابة
‌من‌ ‌في‌الكتابة. ‌الكفاءة ‌مستوى‌أعلى‌من ‌لضو ‌التطور ‌من‌مرحلة وجزء
الناحية‌التًبية،‌لغب‌أن‌يتم‌تعلم‌اللغة‌بشكل‌متسلسل،‌بدءا‌من‌مهارات‌

‌والأ‌،الاستماع‌ ‌والقراءة، ‌لا‌‌ختَوالكلبم، ‌الدبتدئتُ، ‌في‌مرحلة بالكتابة.
‌ ‌اللغوية ‌الدعرفة ‌إتقان ‌إلى ‌اللغة ‌تطوير‌يهد ‌تعلم ‌على ‌يركز ‌بل نظريا،
 مهارات‌لغوية‌عملية،‌سواء‌شفوية‌أو‌كتابية.

استنادا‌إلى‌ىذه‌التعريفات‌والوصف‌الدختلفة،‌لؽكن‌الاستنتاج‌أن‌
‌ ‌الكتابة ‌مهار‌مهارات ‌ومنتجة‌‌ةكتابال‌ةأو ‌نشطة ‌لغوية ‌مهارات ىي

‌عن‌ ‌التعبتَ ‌في ‌والدعرفية ‌واللغوية ‌القدرات‌الحركية ‌تتطلب‌دمج ومعقدة،
‌لتشكيل‌ ‌ميكانيكي ‌نشاط ‌لررد ‌ليست ‌الكتابة ‌الكتابة. ‌في الأفكار
الحرو ،‌بل‌ىي‌عملية‌تواصل‌مكتوب‌تتطلب‌من‌الكتاب‌القدرة‌على‌

‌من ‌وتواصلي ‌ومنهجي ‌منطقي ‌بشكل ‌الأفكار ‌استخدام‌‌صياغة خلبل
الدفردات،‌وبنية‌الجمل،‌وقواعد‌التهجئة‌الصحيحة.‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌

مكانة‌مهمة‌كآخر‌مهارة‌لغوية‌تبتٌ‌تدرلغيا‌من‌خلبل‌‌ةكتابال‌ةمهار‌برتل‌
بذربة‌الاستماع‌والتحدث‌والقراءة.‌تعقيد‌ىذه‌الدهارة‌لغعل‌الأخطاء‌جزءا‌

إلى‌كونها‌مؤشرا‌على‌تطور‌مهارات‌لا‌يتجزأ‌من‌عملية‌التعلم،‌بالإضافة‌
نهجا‌تربويا‌دقيقا‌‌مهارة‌كتابوالكتابة‌لدى‌الطلبب.‌لذلك،‌يتطلب‌تعلم‌
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وتدرلغيا‌ومدعوما‌بدواد‌تعليمية‌قادرة‌على‌إتقان‌الجوانب‌التقنية‌والتعبتَية‌
‌بطريقة‌متوازنة‌بحيث‌لؽكن‌برقيق‌أىدا ‌تعلم‌الكتابة‌بأفضل‌شكل.

 
 وجوانب ملن المهارة كتاب ( ب

‌جودة‌ ‌وبردد ‌متًابطة ‌أساسية ‌جوانب ‌عدة ‌الدهارة ‌كتاب تغطي
‌32مهارات‌الكتابة‌لدى‌الطلبب.‌من‌بتُ‌الجوانب‌الدهمة‌في‌مهارة‌كتابة:

‌الحج )ٔ ‌حرو  ‌وابذاه‌ائتكوين ‌الحرو ، ‌شكل ‌بدقة ‌يرتبط ‌والذي ية،
‌ووسط‌ ‌بداية ‌في ‌موقعها ‌على ‌الحرو ‌بناء ‌والاختلب ‌بتُ الكتابة،
ونهاية‌الكلمة.‌دقة‌تشكيل‌الحرو ‌ىي‌الأساس‌الرئيسي‌لأن‌الأخطاء‌

 في‌ىذا‌الجانب‌قد‌تؤثر‌على‌معتٌ‌وسهولة‌قراءة‌الكتابة.‌
‌الكتابة )ٕ ‌قراءة ‌وسهولة ‌النظافة ‌تعكس ‌التي ‌واتساق‌، ‌البصري، نظام

حجم‌الحرو ،‌ووضوح‌الروابط‌بتُ‌الحرو ،‌بحيث‌لؽكن‌للقراء‌فهم‌
 الكتابة‌بسهولة.‌

‌(إملؤ )ٖ ‌التهجئة ‌الكتابة‌‌(دقة ‌لأن ‌في‌كتاب‌الدهرة، ىي‌جانب‌حاسم
‌الحركات،‌ ‌للحرو ، ‌الصحيحة ‌الكتابة ‌قواعد ‌إتقان ‌تتطلب بالعربية

 وعلبمات‌التًقيم‌وفقا‌للقواعد‌اللغوية.‌
،‌لأن‌قيود‌الفردات‌تعيق‌الطلبب‌في‌صب‌الأفكار‌في‌تقان‌الدفرداتإ )ٗ

 الكتابة.
،‌والتي‌ترتبط‌بالقدرة‌على‌ترتيب‌الكلمات‌في‌إتقان‌بنية‌الجمل‌البسيطة )٘

‌ىذه‌ ‌تظهر ‌والشر . ‌للنهوو ‌الأساسية ‌للقواعد ‌ذات‌معتٌ‌وفقا جمل
‌لكتابة‌ ‌حركي ‌نشاط ‌لررد ‌ليست ‌الدهارة ‌كتابة ‌أن ‌الخمسة الجوانب
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الحرو ،‌بل‌مهارة‌معقدة‌تشمل‌عناصر‌لغوية‌ومعرفية‌وبصرية‌بطريقة‌
 متكاملة.

‌مصممة‌ ‌تعليمية ‌مواد ‌الدهارة ‌كتاب ‌في ‌الجوانب ‌تعقيد تتطلب
بشكل‌منهجي‌وتدرلغي،‌وقادرة‌على‌تسهيل‌احتياجات‌التعلم‌للطلبب‌
‌من‌خلبل‌ ‌نقلو ‌ليتم ‌لا‌يكفي ‌الحرو ‌العربية ‌تعلم‌كتابة ‌ولغويا. بصريا

‌أمثلة‌الشر‌ ‌عرض ‌على ‌قادرة ‌وسائط ‌يتطلب ‌بل ‌فقط، ‌الشفهية وحات
‌منظمة‌ ‌وبسارين ‌دقيقة، ‌كتابة ‌وتسلسلبت ‌الحرو ، ‌لأشكال واضحة
‌تتطلب‌ ‌إلى‌ذلك، ‌بالإضافة ‌الكتابة. ‌قراءة ‌وسهولة ‌الإملبء ‌دقة لدمارسة
لزدودية‌الدفردات‌وإتقان‌بنية‌الجمل‌البسيطة‌لدى‌الطلبب‌مواد‌تعليمية‌

‌على‌تقد ‌أكثر‌قادرة ‌التعلم ‌بحيث‌تكون‌عملية ‌جذابة نً‌لزفزات‌بصرية
‌الكتاب‌ ‌مواد ‌تطوير ‌مبدأ ‌يعطي ‌أن ‌لغب ‌لذلك، ‌رتيبة. ‌وليست معتٌ
‌والتكامل‌بتُ‌التمارين‌ ‌ووضوح‌الدادة، ‌لجوانب‌التصور، الددرسي‌الأولوية
الحركية‌واللغوية،‌حتى‌يتمكن‌الطلبب‌من‌تطوير‌مهارات‌الكتابة‌بشكل‌

لسياق،‌يعد‌استخدام‌وسائل‌التعلم‌الرقمية‌مهمة‌كجهد‌مثالي.‌في‌ىذا‌ا
لتلبية‌احتياجات‌تعلم‌الدهارة‌الكتابية‌الذي‌يتطلب‌وضوحا‌بصريا‌ومرونة‌

‌وفعالية‌في‌عرض‌الدواد.
 

 وتطورىا واد تعليمية في إملأمل .4
 المواد التعليمية تعريف ( أ

لؽكن‌فهم‌التعلم‌كنظام‌يتكون‌من‌عدد‌من‌الدكونات‌الدتًابطة‌ولا‌
‌الدكونات‌أىدا ‌التعلم،‌ ‌تشمل‌ىذه ‌البعض. ‌عن‌بعضها لؽكن‌فصلها
‌التعلم،‌ ‌تنفيذ ‌التعلم، ‌طرق ‌التعليمية، ‌الأنشطة ‌التدريس، ‌مواد الطلبب،



ٕٗ 
 

والتقييم‌أو‌التقييم.‌تشكل‌كل‌ىذه‌الدكونات‌وحدة‌موحدة‌تعمل‌بطريقة‌
ملة‌لتحقيق‌أىدا ‌التعلم.‌بساشيا‌مع‌ىذا‌الرأي،‌يشمل‌التعلم‌أيضا‌متكا

‌والأساليب،‌ ‌والتعلم، ‌التعليم ‌وعمليات ‌والدواد، ‌الأىدا ، ‌من عناصر
‌بعضها‌ ‌على ‌منهجية ‌تؤثر ‌التي ‌والتقييمات ‌التعلم، ‌وموارد والوسائط،
البعض.‌إن‌دمج‌وجودة‌كل‌مكون‌يؤثر‌بشكل‌مباشر‌على‌فعالية‌وعملية‌

‌لا‌تنفصل،‌‌تنفيذ ‌حاجة ‌مكونات‌التعلم‌ىو ‌فإن‌تطوير ‌لذلك، التعلم.
خاصة‌في‌تطوير‌مواد‌التدريس‌كأحد‌العناصر‌الدهمة‌التي‌تعمل‌على‌دعم‌

 برقيق‌أىدا ‌التعلم‌بأفضل‌شكل.
‌التعليمية‌ ‌الدواد ‌تشمل ‌يانوارتي، ‌إيكا ‌عنو ‌نقل ‌لكينيث‌كما وفقا

لؽكن‌استخدامها‌بأفضل‌‌مصادر‌تتعلق‌بالبيانات‌والأشخاص‌والدواد‌التي
فإن‌الدواد‌‌34وفقا‌لبراستوو،‌33شكل‌لتوفتَ‌مرافق‌في‌أنشطة‌التعليم‌والتعلم.

التعليمية‌ىي‌جميع‌الدواد‌(سواء‌الدعلومات‌أو‌الأدوات‌أو‌النصوص)‌التي‌
‌التي‌ ‌للكفاءات ‌الكامل ‌الشكل ‌وتعرض ‌منهجي، ‌بشكل ‌ترتيبها يتم

تعلم‌بهد ‌التخطيط‌ومراجعة‌سيتقنها‌الطلبب‌ويستخدمونها‌في‌عملية‌ال
‌لداجد، ‌وفقا ‌التعليمية‌ىي‌جميع‌أشكال‌الدواد،‌‌35تنفيذ‌التعلم. فإن‌الدواد

سواء‌الدكتوبة‌أو‌غتَ‌الدكتوبة،‌تستخدم‌لدساعدة‌الدعلمتُ‌في‌تنفيذ‌أنشطة‌
 التدريس‌والتعلم.‌

                                                
33 Eka Yanuarti, “PENGEMBANGAN BAHAN AJAR METODOLOGIPENGAJARAN PAI BERBASIS 
PENDIDIKAN MULTIKUTURAL UNTUK MENINGKATKAN NILAI KARAKTER BANGSA MAHASISWA IAIN 
CURUP” (UIN Fatmawati Sukarno Bengkulu, 2021). 
34 Jurnal Ilmiah, Pendidikan Madrasah, and Ibtidaiyah Vol, “PENGEMBANGAN BAHAN AJAR 
TEMATIK DENGAN MEDIA PEMBELAJARAN LECTORA INSPIRE Muhammad ` Izza Mahendra 
Anharuddin , Andi Prastowo Madrasah Ibtidaiyah Al Alawiyah Bekasi Barat Kabupaten Bekasi 
Pascasarjana UIN Sunan Kalijaga Yogyakarta , Abstrak” 7, no. 1 (2023): 94–108, 
https://doi.org/10.35931/am.v7i1.1467. 
35 Abdul Majid, “Kurikulum Dan Pengembangan Bahan Ajar” (Yogyakarta: Penerbit Ombak, 2011). 
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‌في‌ ‌ىي ‌التدريس ‌مواد ‌فإن ‌لبراستوو، ‌وفقا ‌ذلك، ‌على علبوة
‌ ‌الدواد ‌النصوص‌التي‌يتم‌الأساس‌جميع ‌الأدوات‌أو ‌الدعلومات‌أو (سواء

‌التي‌ ‌للكفاءات ‌الكامل ‌الشكل ‌تعرض ‌والتي ‌منهجي، ‌بشكل ترتيبها
‌التعلم‌بهد ‌التخطيط‌وتنفيذ‌ ‌في‌عملية ‌الطلبب‌ويستخدمونها سيتقنها

‌ ‌للجهتَي‌وإيف، ‌وفقا ‌وفي‌الوقت‌نفسو، ‌التعليمية‌‌‌36التعلم). فإن‌الدواد
‌لدسا ‌تستخدم ‌أشكال ‌الأنشطة‌كلها ‌تنفيذ ‌في ‌الدعلمتُ/الدعلمتُ عدة

‌مكتوبة‌ ‌تعليمية ‌مواد ‌ىي ‌الدعنية ‌التعليمية ‌الدواد ‌الصف. ‌داخل التعليمية
 وغتَ‌مكتوبة.

استنادا‌إلى‌التعريفات‌الدختلفة‌التي‌تم‌طرحها،‌لؽكن‌فهم‌أن‌مواد‌
‌أو‌الدوارد‌التي‌برتوي‌ ‌التعليمية التدريس‌ىي‌أي‌شكل‌من‌أشكال‌الدواد

‌مع ‌في‌على ‌والطلبب ‌الدعلمتُ ‌لدساعدة ‌تستخدم ‌تعليمية ‌ومواد لومات
‌تم‌ ‌التي ‌التعليمية ‌الأىدا  ‌أو ‌الكفاءات ‌لتحقيق ‌التعلم ‌عملية تنفيذ
‌الديتٍ‌ ‌التعليم ‌مواد ‌تطوير ‌يفسر ‌البحث، ‌ىذا ‌سياق ‌في برديدىا.
‌من‌الدواد‌ ‌إعداد‌لرموعة ‌الثقافات‌على‌أنو ‌على‌تعدد الإسلبمي‌القائمة

‌الد ‌التعليمية‌التعليمية ‌القيم ‌مع ‌ومتكاملة ‌ومنظم، ‌منهجي ‌بشكل نظمة
‌لتعزيز‌ ‌كجهد ‌التعليمية ‌الدواد ‌ىذه ‌تطوير ‌توجيو ‌يتم ‌الثقافات. متعددة
‌التعاليم‌ ‌ولشارسة ‌فهم ‌خلبل ‌الطلبب‌من ‌لدى ‌الديتٍ مواقف‌الاعتدال

‌الإسلبمية‌الشاملة‌والدتوازنة‌والسياقية.
 
 
 

                                                
36

 Sofan Amri and Iif Khoiru Ahmadi, “Konstruksi Pengembangan Pembelajaran,” Jakarta: Prestasi 
Pustaka, 2010. 
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 تصنيف المواد التعليمية ( ب
توملينسون‌أن‌الدواد‌التعليمية‌ىي‌أي‌وسيلة‌لؽكن‌استخدامها‌يرى‌

لدعم‌وتسهيل‌عملية‌التعلم.‌وبحسب‌رأيو،‌فإن‌الدواد‌التعليمية‌لا‌تقتصر‌
على‌الكتب‌الدراسية‌أو‌الدواد‌الدطبوعة‌فقط،‌بل‌لؽكن‌أن‌تشمل‌وسائط‌
‌وموارد‌تعليمية‌متنوعة‌مثل‌التسجيلبت‌الصوتية،‌والفيديوىات،‌والأجهزة
‌التمارين.‌ ‌وكتب ‌القراءة، ‌وكتب ‌القواعد، ‌وكتب ‌والقواميس، الرقمية،
بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌لؽكن‌أن‌تكون‌الدواد‌التعليمية‌أيضا‌على‌شكل‌موارد‌
تعليمية‌غتَ‌تقليدية،‌مثل‌الصحف‌أو‌الصور‌أو‌الصور،‌والتفاعل‌الدباشر‌

‌وا ‌الدعلمون، ‌يقدمها ‌التي ‌والتعليمات ‌الأصليتُ، ‌الدتحدثتُ لواجبات‌مع
‌النقاش‌بتُ‌الطلبب. ‌وأنشطة ‌التدريس‌‌37الكتابية، ‌مواد ‌فهم ‌لؽكن لذا،

على‌أنها‌أي‌شيء‌يستخدم‌عمدا‌في‌التعلم‌لإثراء‌معرفة‌الطلبب‌وخبراتهم‌
 ومهاراتهم.

 38يصنف‌توشارمان‌الدواد‌التعليمية‌إلى‌أربع‌فئات‌رئيسية:
‌البصرية )ٔ ‌التعليمية ‌علىالدواد ‌تعتمد ‌تعليمية ‌وىي‌مواد ‌بصرية‌‌، عناصر

‌والصور‌ ‌وأوراق‌عمل‌الطلبب، ‌والوحدات، ‌والكتب، مثل‌الدنشورات،
 أو‌الرسومات،‌والدخططات.

‌الدواد‌التعليمية‌التي‌تعرض‌من‌ )ٕ تشمل‌الدواد‌التعليمية‌الصوتية،‌وبرديدا
خلبل‌العناصر‌السمعية،‌تسجيلبت‌صوتية،‌وأشرطة،‌ووسائط‌صوتية‌

 أخرى.‌

                                                
37 Ajeng Tina Mulyana, “Model Pengembangan Bahan Ajar Bahasa Indonesia Sebagai Mata Kuliah 
Wajib Umum (MKWU) Berbasis Paradigma Pembelajaran Abad Ke-21 Pada Aspek Career and Life 
Skills (CLS),” Jurnal Inovasi Pendidikan MH Thamrin 2, no. 2 (2018): 43–54. 
38

 Ibnul Mutaqi and Novia Dwi Nurcahyaningtias, “Peran Bahan Ajar Dalam Pembelajaran Bahasa 
Arab,” Mahira: Journal of Arabic Studies 1, no. 1 (2021): 63–72. 
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‌والبص )ٖ ‌السمعية ‌التعليم ‌بتُ‌العناصر‌مواد ‌بذمع ‌تعليمية ‌وىي‌مواد رية،
‌التي‌ ‌الأفلبم ‌أو ‌الفيديوىات ‌مثل ‌الوقت، ‌نفس ‌في ‌والصوتية البصرية

 لؽكن‌استخدامها‌كمصادر‌تعليمية.‌
‌تستخدم‌ )ٗ ‌تعليمية ‌مواد ‌وىي ‌الوسائط، ‌متعددة ‌تفاعلية ‌تعليمية مواد

‌الحاسو‌ ‌مثل‌التعليم‌بدساعدة ‌وتسمح‌بالتفاعل، ‌الرقمية ب‌التكنولوجيا
)IAC‌،(والوسائط‌التعليمية‌التفاعلية‌الدعتمدة‌على‌أقراص‌ICومواد‌‌،

 التعلم‌عبر‌الويب.
‌لؽكن‌ ‌أعلبه، ‌الخبراء ‌قدمها ‌التي ‌التعليمية ‌الدواد ‌أنواع ‌إلى استنادا

)‌الدواد‌ٕ)‌الدواد‌التعليمية‌الدطبوعة‌(الدرئية)،‌(ٔتصنيفها‌إلى‌خمسة‌أنواع:‌(
)‌ ‌الصوتية، ‌الدوادٖالتعليمية (‌)‌ ‌الدرئية، ‌التعليمية‌ٗالتعليمية ‌الدواد (

‌و( ‌ىذه‌٘التفاعلية، ‌في ‌التعليمية ‌الدواد ‌الإنتًنت. ‌عبر ‌التعليمية ‌الدواد (
‌شكل‌‌ ‌على ‌مطبوعة ‌أو ‌بصرية ‌تعليمية ‌مواد ‌شكل ‌على ‌تكون الدراسة

‌كتب‌دراسية.
 

 وظائف وفوائد المواد التعليمية   ( ج
تعمل‌مواد‌التدريس‌كوسيلة‌برتوي‌على‌مواد‌تعليمية‌على‌شكل‌
‌بشكل‌ ‌والطلبب ‌الدعلمون ‌يستخدمها ‌نظرية ‌ومفاىيم ‌وبذارب معرفة
منهجي‌في‌عملية‌التعلم.‌وجود‌مواد‌تعليمية‌يهد ‌إلى‌مساعدة‌الطلبب‌
على‌فهم‌مواد‌أو‌مواضيع‌معينة‌تم‌برديدىا‌في‌الدنهج‌بطريقة‌أكثر‌توجيها‌

‌ ‌واضح‌وتنظيما. ‌مرجع ‌الدعلمتُ ‌لدى ‌يكون ‌التدريس، ‌مواد ‌خلبل من
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‌عملية‌ ‌تتم ‌أن ‌حتى‌لؽكن ‌أساسية ‌كفاءة ‌متطلبات‌كل ‌وإكمال لتطوير
 39التعلم‌بشكل‌أكثر‌فعالية‌وبزطيطا.

بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌تسهل‌الدواد‌التعليمية‌على‌الدعلمتُ‌نقل‌النقاط‌
‌ ‌مواصلة ‌على ‌الطلبب ‌مساعدة ‌إلى ‌بالإضافة ‌بشكل‌الرئيسية، التعلم

‌على‌ ‌حتى ‌الصلة، ‌ذات ‌الدواد ‌وتعلم ‌القراءة ‌أنشطة ‌خلبل ‌من مستقل
مستوى‌أكثر‌تعقيدا.‌تعمل‌مواد‌التدريس‌أيضا‌كمورد‌تعليمي‌مرن،‌لأنها‌
‌التعلم،‌ ‌احتياجات ‌حسب ‌لستلفة ‌مراجع ‌من ‌واختيارىا ‌بذميعها لؽكن

 .واستخدامها‌كأمثلة‌أو‌مراجع‌في‌تطوير‌مواد‌التعلم‌الدستقبلية
ىناك‌ثلبث‌وظائف‌رئيسية‌لدواد‌التدريس‌في‌تنفيذ‌عملية‌التدريس‌

‌جميع‌‌40والتعلم. ‌لتوجيو ‌للمعلمتُ ‌كدليل ‌التعليمية ‌الدواد ‌تعمل أولا،
‌لغب‌ ‌التي ‌الكفاءات ‌جوىر ‌تصبح ‌كما ‌التعلم، ‌عملية ‌خلبل الأنشطة
‌توجيو‌ ‌في ‌للطلبب ‌دليل ‌ىي ‌التعليمية ‌الدواد ‌ثانيا، ‌للطلبب. تعليمها

التعلم،‌بالإضافة‌إلى‌الدواد‌التي‌لغب‌دراستها‌وإتقانها.‌ثالثا،‌تعمل‌أنشطة‌
مواد‌التعليم‌كأداة‌تقييم‌لقياس‌برقيق‌نتائج‌التعلم.‌كأداة‌تقييم،‌لغب‌أن‌
‌التي‌تم‌ ‌الدؤشرات‌والكفاءات‌الأساسية ‌مع ‌متوافقة ‌التعليمية ‌الدواد تكون

 صياغتها‌في‌الدنهج‌الدراسي.‌
‌فوائ ‌التعليمية ‌سواء‌للمواد ‌أىدا ‌التعلم، ‌برقيق ‌في‌دعم ‌كبتَة د
‌تشمل‌فوائد‌الدواد‌التعليمية‌للمعلمتُ:‌‌41للمعلمتُ‌أو‌الطلبب.

                                                
39 Engkos Kosasih, Pengembangan Bahan Ajar (Bumi Aksara, 2021). 
40 Siti Aisyah, Evih Noviyanti, and Triyanto Triyanto, “Bahan Ajar Sebagai Bagian Dalam Kajian 
Problematika Pembelajaran Bahasa Indonesia,” Jurnal Salaka : Jurnal Bahasa, Sastra, Dan Budaya 
Indonesia 2, no. 1 (2020): 62–65, https://doi.org/10.33751/jsalaka.v2i1.1838. 
41 Aisyah, Noviyanti, and Triyanto. 
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‌واحتياجات‌ )ٔ ‌الدنهج ‌متطلبات ‌مع ‌تتوافق ‌تعليمية ‌مواد ‌على الحصول
 التعلم‌للطلبب.

 لا‌برتاج‌للبعتماد‌على‌كتب‌دراسية‌يصعب‌الوصول‌إليها‌أحيانا )ٕ
 الدواد‌التعليمية‌تطور‌من‌مصادر‌لستلفةتوسيع‌آفاق‌الدعلمتُ‌لأن‌ )ٖ
 إثراء‌معرفة‌وخبرة‌الدعلمتُ‌في‌بذميع‌الدواد‌التعليمية،‌ )ٗ
 خلق‌تواصل‌تعليمي‌أكثر‌فعالية‌بتُ‌الدعلمتُ‌والطلبب )٘

‌بالنسبة‌ ‌وأنفسهم. ‌معلميهم ‌في ‌أكبر ‌بثقة ‌الطلبب ‌يشعر حتى
‌للطلبب،‌تشمل‌فوائد‌الدواد‌التعليمية

 تشويقااجعل‌عملية‌التعلم‌أكثر‌ )ٔ
 توفتَ‌فرص‌للتعلم‌الدستقل‌وتقليل‌الاعتماد‌على‌الدعلمتُ )ٕ
 اجعل‌من‌السهل‌عليهم‌تعلم‌كل‌الكفاءات‌التي‌برتاج‌إلى‌إتقانها. )ٖ

‌عدة‌ ‌إلى ‌ذلك ‌سيؤدي ‌التعليمية، ‌للمواد ‌الفعال ‌الاستخدام في
‌أعلبه،‌والتي‌تكون‌أسهل‌وأكثر‌‌ ‌الدذكورة ‌التعليمية وظائف‌وفوائد‌للمواد

‌الجيدة‌‌كفاءة.‌لأن ‌التعليمية ‌الدواد الوقت‌لا‌يضيع‌لأن‌التعلم‌لم‌ينظم.
‌وفي‌ ‌احتياجات‌الدشاركتُ‌في‌ديدك، ‌مع ‌تتوافق ‌التي ‌التعليمية ‌الدواد ىي

أكثر‌على‌مواد‌دينية‌الددارس‌التي‌تركز‌أكثر‌على‌‌باحثةالىذه‌الحالة‌يركز‌
‌الاحتياجات‌الأساسية‌للكتابة.

 
 ملكونات المواد التعليمية ( د

‌على‌الأقل‌لجعل‌ ‌رئيسية ‌عناصر ‌برتوي‌على‌ثلبثة ‌التعليمية الدواد
 بسيز‌وجودىا،‌بدا‌في‌ذلك‌الدواد‌التعليمية‌العربية.‌العناصر‌الثلبثة‌ىي:

 الدكونات‌الأساسية )ٔ
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 الدكونات‌الداعمة )ٕ
 ‌42مكونات‌تقييم‌نتائج‌التعلم. )ٖ

لػتوي‌الدكون‌الأساسي‌على‌الدادة‌الرئيسية‌أو‌الدوضوع‌الذي‌يقدم‌
ب،‌وىو‌كفاءة‌لغب‌إتقانها.‌لػتوي‌الدكون‌الداعم‌على‌مواد‌إضافية‌للطلب

مدلرة‌مع‌الدواد‌التعليمية‌الرئيسية‌وتعمل‌على‌توسيع‌آفاق‌الطلبب،‌مثل‌
مواد‌الإثراء،‌القراءات‌الدتقدمة،‌جداول‌التعلم،‌الدناىج،‌وغتَىا‌من‌الدوارد‌

على‌قياس‌مستوى‌الداعمة‌غتَ‌الدطبوعة.‌يعمل‌مكون‌تقييم‌نتائج‌التعلم‌
‌في‌ذلك‌الاختبارات‌وغتَ‌ ‌بدا ‌التي‌بست‌دراستها، ‌الطلبب‌للمادة إتقان
‌والختامية‌ ‌التكوينية ‌الاختبارات ‌في ‌استخدامها ‌لؽكن ‌التي الاختبارات

 للطلبب‌أثناء‌عملية‌التعلم.
لكي‌تدعم‌الدواد‌التعليمية‌عملية‌التعلم‌السلسة‌حقا،‌لغب‌ترتيب‌‌

‌عل ‌بناء ‌تعليمية ‌مادة ‌احتياجات‌الطلبب.‌كل ى‌مكونات‌تتماشى‌مع
‌على‌التحفيز،‌بل‌لغب‌ ىذه‌الدكونات‌ليست‌مطلوبة‌فقط‌لتكون‌قادرا
أن‌تكون‌سهلة‌التعلم‌والفهم.‌جانب‌مهم‌بنفس‌القدر‌ىو‌ملبءمة‌الدواد‌
‌خصائص‌ ‌لذا ‌التعليمية ‌الدواد ‌فإن ‌لذا، ‌الدقدمة. ‌لخصائص‌الدواد التعليمية

 ب‌بشكل‌عام.خاصة‌بسيزىا‌عن‌قراءة‌الكت
‌الطلبب‌في‌التعلم‌وفهم‌لزتوى‌الدواد‌ ‌دافعية لتسهيل‌الأمر‌وزيادة

‌التعليمية،‌من‌الضروري‌توفتَ‌عدة‌عناصر‌داعمة،‌منها:‌
تعليمات‌للبستخدام‌برتوي‌على‌خطوات‌تعلم‌واضحة‌ومنهجية‌وفقا‌ )ٔ

 للمادة‌الدقدمة

                                                
42

 Muhammad Syaifullah and Nailul Izzah, “Kajian Teoritis Pengembangan Bahan Ajar Bahasa Arab,” 
Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab 3, no. 1 (2019): 127–44. 
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‌إلصاز‌‌ )ٕ ‌مستوى ‌لتحديد ‌كمرجع ‌مادة ‌كل ‌في ‌التعلم ‌أىدا  صياغة
 كفاءات‌الطلبب

يتم‌وصف‌عرض‌الدادة‌بطريقة‌متسلسلة‌بدءا‌من‌الدوضوع‌إلى‌الدوضوع‌ )ٖ
 الفرعي‌وتوضيحو‌بصور‌أو‌رسومات‌داعمة

 تقييم‌تشكيفي‌مصحوب‌بدتابعة‌لنشاط‌التعلم‌التالي )ٗ
 قائمة‌الدراجع‌أو‌القراءة )٘

‌الوصف،‌بشكل‌عام،‌تتكون‌مواد‌التعليم‌العربية‌ ‌إلى‌ىذا استنادا
‌الجودة ‌بحيث‌‌عالية ‌مربكة، ‌وغتَ ‌مفهومة ‌كتب‌طلببية ‌من ‌الأقل على

‌لؽكن‌برقيق‌كل‌ىد ‌تعليمي.
 

 التعليميةتطوير ملواد   ( ه
 ‌التعليميةتعريف تطوير ملواد  (8

‌مادي.‌ ‌شكل ‌إلى ‌التصميم ‌مواصفات ‌ترجمة ‌عملية ‌ىو التطوير
‌في‌ ‌التقنيات‌الدستخدمة ‌من ‌أنواع‌لستلفة ‌على‌عدة ‌التطوير لػتوي‌لرال

‌ ‌الدتعلقة‌عملية ‌والدمارسة ‌النظرية ‌عن ‌التطور ‌ىذا ‌فصل ‌لا‌لؽكن التعلم.
بالتعلم‌والتصميم.‌يعر ‌توملينسون‌تطوير‌الدواد‌بأنو‌جهد‌عملي‌لتعلم‌
‌تشمل‌ىذه‌ ‌التعليمية. ‌وتنفيذ‌وتقييم‌الدواد ‌وإجراءات‌التصميم، الدبادئ،

‌من‌قبل‌الدعلمتُ‌ل ‌التعليمية ‌إنتاج‌وتقييم‌وتكييف‌الدواد صفوفهم‌الجهود
 الخاصة‌ومؤلفي‌الدواد‌للتوزيع.

من‌خلبل‌الشرح‌أعلبه،‌لؽكن‌تفستَ‌تطوير‌مواد‌التدريس‌على‌أنو‌
عملية‌إنشاء‌واختيار‌وتكييف‌وتنظيم‌مادة‌تعليمية‌حتى‌يتمكن‌الطلبب‌
من‌برقيق‌أىدا ‌تعليمية‌لزددة‌ومساعدة‌الطلبب‌على‌برقيق‌أىدا ‌
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ة‌الدشار‌إليها‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌تطوير‌التعلم‌العامة.‌تطوير‌الدواد‌التعليمي
مواد‌تعليمية‌في‌إملب‌مبنية‌على‌كانفا‌بحيث‌يكون‌التصور‌أوضح‌لتحستُ‌
‌قدرة‌الطلبب‌على‌كتابة‌حرو ‌الحجاب‌بنهج‌اجتماعي‌ثقافي‌لغوي.

 
 ملبادئ تطوير المواد التعليمية  (0

‌مواد‌ ‌تطوير ‌في ‌الأساسية ‌الدبادئ ‌أحد ‌بأن ‌وكاري ‌ديك لغادل
‌تعلم‌التدري ‌أو ‌التعليمية‌لغب‌أن‌تسمح‌للطلبب‌بتعلم ‌أن‌الدواد س‌ىو

عند‌تصميم‌‌43معلومات‌ومهارات‌جديدة‌دون‌تدخل‌من‌أطرا ‌أخرى.
‌تسلسل‌سهل‌ ‌ىو ‌إليو ‌العاجل‌الذي‌لغب‌الانتباه ‌الأمر ‌التدريس، مواد
‌على‌الطلبب‌ذوي‌الدستوى‌ ‌التي‌يصعب‌فهمها ومنطقي‌وبذنب‌الأمور
الدتوسط‌من‌الذكاء.‌وفي‌الوقت‌نفسو،‌أوضح‌نونان‌أن‌ىناك‌ستة‌مبادئ‌

 44أو‌معايتَ‌في‌تطوير‌الدواد‌التعليمية،‌والدعايتَ‌ىي‌كما‌يلي:
‌الدراسي‌ - ‌الدنهج ‌مع ‌متوافقة ‌التعليمية ‌الدواد ‌تكون ‌أن لغب

 الدستخدم.‌
 لغب‌أن‌يكون‌لزتوى‌أو‌مادة‌التدريس‌أصليا.‌ -
‌تفاعل‌ - ‌ويعزز ‌يشجع ‌أن ‌التعليمية ‌الدواد ‌مواد ‌أو ‌لمحتوى لؽكن

 الطلبب‌في‌التعلم.
‌من‌ - ‌الرسمي ‌الجانب ‌حول ‌التعليمية ‌الدواد ‌لزتوى ‌يكون ‌أن لغب

 ب.‌اللغة‌مثتَا‌للطلب

                                                
43 Siti Azizah Susilawati et al., Pengantar Pengembangan Bahan Dan Media Ajar (Muhammadiyah 
University Press, 2021). 
44 Sahrul Akbar, “Kriteria Pengembangan Bahan Ajar,” Pengembangan Bahan Ajar, 2025, 67. 
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‌مهارات‌ - ‌تطوير ‌على ‌الطلبب ‌التعليمية ‌الدواد ‌تشجع ‌أن لغب
 التعلم.‌

لغب‌أن‌تشجع‌الدواد‌التعليمية‌الطلبب‌على‌تطبيقها‌في‌حياتهم‌ -
 اليومية.

 
 نماذج تطوير ملواد التعليم  (0

في‌عملية‌تطوير‌مواد‌التدريس،‌لغب‌أن‌يكون‌الجانب‌الرئيسي‌ىو‌
‌ ‌بحيث‌يكون ‌التطوير، ‌لظوذج ‌أىدا ‌اختيار ‌مع ‌متوافقا ‌الدطبق النموذج

‌ومستخدمة‌ ‌معروفة ‌لستلفة ‌لظاذج‌تطوير ‌ىناك ‌التي‌لغب‌برقيقها. التعلم
على‌نطاق‌واسع،‌بدا‌في‌ذلك‌لظاذج‌ديك‌وكاري،‌آدي،‌كيمب،‌نونان،‌

 بورغ‌&‌غال،‌وجولي‌وبوليثو.
‌يتم‌ ‌بل ‌صارم، ‌بشكل ‌دائما ‌النماذج ‌ىذه ‌تطبق ‌لا ‌الواقع، في
تعديلها‌بشكل‌منهجي‌لتلبية‌احتياجات‌التعلم.‌يهد ‌ىذا‌التعديل‌إلى‌
‌بأفضل‌شكل‌من‌ جعل‌منتجات‌التعلم‌النابذة‌مفيدة‌ولؽكن‌استخدامها

كإطار‌‌‌IDDAAقبل‌الدستخدمتُ.‌لذلك،‌تطبق‌ىذه‌الدراسة‌لظوذج‌تطوير‌
‌ر‌الدواد‌التعليمية.رئيسي‌في‌تطوي

 
 تقييم المواد التعليمية (4

‌جودة‌ ‌تقييم ‌تهد ‌إلى ‌منهجية ‌عملية ‌ىو ‌التعليمية ‌الدواد تقييم
‌تأثتَ‌ ‌تقييم ‌العملية ‌ىذه ‌تشمل ‌التعليمية. ‌الدواد ‌من ‌لرموعة ومعتٌ
‌بالإضافة‌ ‌الطلبب، ‌وخاصة ‌الدستخدمتُ، ‌على ‌التعليمية ‌الدواد استخدام

 يع‌الجوانب‌الدتعلقة‌بفعالية‌الدواد‌التعليمية.‌إلى‌الجهود‌لقياس‌بعض‌أو‌جم
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‌التنمية‌ ‌أبحاث ‌في ‌التعليمية ‌الدادة ‌أن ‌إعلبن ‌لؽكن ‌لآكر، وفقا
‌‌45تستوفي‌معايتَ‌الأىلية‌إذا‌استوفت‌ثلبثة‌جوانب‌رئيسية.‌وىي:

‌تقييم‌الصلبحية،‌أي‌الدواد‌التعليمية،‌من‌قبل‌الخبراء‌ - بست‌عملية
‌اللغة،‌ ‌واستخدام ‌العرض، ‌ومنهجيات ‌المحتوى، ‌جدوى تشمل

 وتصميم‌التعلم.‌
‌والطلبب‌ - ‌للمعلمتُ ‌لؽكن ‌التي ‌التعليمية ‌الدواد ‌وىي العملية،

‌خلبل‌ ‌من ‌العملية ‌ىذه ‌تظهر ‌بسهولة. ‌وتطبيقها استخدامها
وتوفر‌أمثلة‌ورسوم‌توضيحية‌تساعد‌على‌‌وضوح‌منهجية‌العرض،

‌أدوات‌تدعم‌ ‌ووجود ‌التعليمية، ‌الدواد ‌وفوائد ‌ألعية ‌وشرح الفهم،
 عملية‌التعلم.

‌مواد‌التدريس،‌لؽكن‌أن‌تؤثر‌بشكل‌كبتَ‌على‌ - الفعالية،‌وبرديدا
 عملية‌التعلم‌والنتائج‌بعد‌استخدامها‌في‌التعلم.

 
 ملواد تعليمية في إيملّ وتطورىا ( و

 تعلم اللغة العربيةإمللّ في  (8
العملة‌ىي‌أحد‌الدكونات‌الأساسية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌التي‌تقع‌

‌ ‌نطاق ‌الكتابةضمن ‌نسخ‌الدهارة ‌نشاط ‌ليست‌لررد ‌الإملب' ‌مفهوميا، .
الأصوات‌إلى‌شكل‌مكتوب،‌بل‌ىي‌عملية‌تكاملية‌تتضمن‌القدرة‌على‌

‌ر‌ ‌شكل ‌في ‌وبسثيلها ‌اللغة، ‌أصوات ‌وفهم ‌بعناية، ‌عربي.‌الاستماع سم
‌في‌ ‌والإنتاجية ‌الاستقبالية ‌الدهارات ‌بتُ ‌جسرا ‌إملب ‌تعلم ‌يعد لذلك،

                                                
45 Widyastuti Akhmadan, “Pengembangan Bahan Ajar Materi Garis Dan Sudut Menggunakan 
Macromedia Flash Dan Moodle Kelas Vii Sekolah Menengah Pertama,” Jurnal Gantang 2, no. 1 
(2017): 27–40. 
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‌الحجاب‌ ‌حرو  ‌أشكال ‌وتعويد ‌الإملبء ‌دقة ‌بناء ‌في ‌خاصة العربية،
 46العليا.

‌ ‌تلعب ‌التًبوي، ‌السياق ‌أساس‌‌إملبءفي ‌تشكيل ‌في ‌مهما دورا
‌التي‌ ‌الحرو  ‌وأشكال ‌الإملبئية ‌الأخطاء ‌لأن ‌الدقيقة، ‌الكتابة مهارات
‌الطلبب‌ ‌كتابة ‌جودة ‌على ‌آثار ‌لذا ‌سيكون ‌الدبكرة ‌الدراحل ‌في بردث
الدنخفضة‌في‌الدراحل‌الدتقدمة.‌لذا،‌لغب‌أن‌توضع‌إملب‌كجزء‌أساسي‌من‌

‌47أو‌تعزيز.‌تعلم‌كتاب‌الدهرا،‌وليس‌لررد‌بسرين‌إضافي
 

 ملادة تعليمية في إيملّ (0
‌يتم‌ ‌التي ‌التعليمية ‌الدواد ‌من ‌لرموعة ‌ىي ‌إملب ‌في ‌التعليم مواد
‌كتابة‌ ‌مهارات ‌إتقان ‌على ‌الطلبب ‌لدساعدة ‌منهجي ‌بشكل ترتيبها
‌(إملب).‌ ‌لقواعد‌الإملبء ‌بشكل‌صحيح‌وفقا الحرو ‌والكلمات‌العربية

الرئيسية‌فقط،‌بل‌تشمل‌أيضا‌لا‌برتوي‌ىذه‌الدواد‌التعليمية‌على‌الدادة‌
‌وتدرلغي.‌ ‌متكرر ‌بشكل ‌للطلبب‌الدمارسة ‌تتيح ‌وأنشطة ‌وأمثلة بسارين
‌الجوانب‌ ‌على ‌التًكيز ‌في ‌يكمن ‌إملب ‌التدريس‌في ‌لدواد ‌الرئيسي الطابع
‌مثل‌ابذاه‌ضربات‌الحرو ،‌وشكل‌الحرو ‌في‌أوضاع‌ ‌للكتابة، التقنية

 48لستلفة،‌واتساق‌الكتابة.
بوية،‌لغب‌أن‌تفي‌مواد‌التدريس‌الجيدة‌بدبادئ‌من‌الناحية‌التً‌

سهولة‌الفهم،‌والامتثال‌لدستوى‌تطور‌الطلبب،‌وأن‌تكون‌قادرة‌على‌
                                                

46 Ummu Zahrotun Ni’mah et al., “Implementation of Imla Method in Mahārah Al-Kitābah Learning 
to Students’ IX Class MTsNU Nurul-Huda Mangkang Semarang: Taṭbīq Tarīqah Al-Imla’li at-Ta’limi 
Mahārah Al-Kitābah Lada Ṭullābu Ash-Shaffi at-Tāsi’u MtsNU Nurul-Huda Mangkang Semarang,” Al 
Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 11, no. 1 (2025): 48–68. 
47 Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. 
48

 M M H Syamsuddin Asyrofi et al., Permainan Edukatif Pembelajaran Bahasa Arab (Nusamedia, 
2021). 
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‌خصيصا،‌ ‌مصممة ‌تعليمية ‌مواد ‌بدون ‌النشطة. ‌الكتابة ‌أنشطة برفيز
‌تأثتَ‌أقل‌‌إملبءلؽكن‌أن‌يصبح‌تعلم‌ ‌بلب‌معتٌ‌ولو ‌ميكانيكيا نشاطا

 49لطلبب.على‌برستُ‌الأداء‌الأكادلؽي‌ل
في‌لشارسة‌تعلم‌الإملب‌لطلبب‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌رلغانغ‌
‌وسائل‌الإعلبم‌ ‌تهيمن‌عليها ‌الدستخدمة ‌التعليمية ‌لا‌تزال‌الدواد ليبونغ،
التقليدية‌في‌شكل‌كتب‌دراسية‌مطبوعة‌بسيطة‌وبسارين‌نسخ‌لشلة.‌لؽيل‌

‌النوع‌من‌لظط‌التعلم‌إلى‌وضع‌الطلبب‌كمتلقتُ‌سلبيتُ ‌بينما‌لم‌ىذا ،
‌التدريب،‌ ‌واختلبفات ‌الحجة، ‌حرو  ‌أشكال ‌تصور ‌جوانب برظ
‌ونتيجة‌ ‌الكافي. ‌بالاىتمام ‌الطلبب ‌تعلم ‌خصائص ‌في والاختلبفات
لذلك،‌غالبا‌ما‌ينظر‌إلى‌تعلم‌إملب‌على‌أنو‌نشاط‌ميكانيكي‌ولشل،‌لشا‌
‌العربية‌ ‌الكتابة ‌مهارات ‌إتقان ‌وعدم ‌للتعلم ‌الطفاض‌الدافع ‌إلى يؤدي

 50مثالي.‌بشكل
علبوة‌على‌ذلك،‌لم‌تصمم‌الدواد‌التعليمية‌التقليدية‌في‌الإمبراطورية‌
الدينية‌عموما‌لدساعدة‌الطلبب‌على‌فهم‌عملية‌تكوين‌حرو ‌الحجاب‌
بصريا‌ومنهجيا‌وتدرلغيا.‌في‌الواقع،‌فإن‌خصائص‌طلبب‌الدينية‌الدينية‌‌

‌بحا ‌العربية ‌القراءة ‌إتقان ‌من ‌الأولى ‌الدراحل ‌في ‌إلى‌معظمهم ‌ماسة جة
وسائط‌تعليمية‌قادرة‌على‌ربط‌الأصوات‌بشكل‌الكتابة‌بوضوح.‌نقص‌
‌يسبب‌حدوث‌ ‌التمارين ‌في ‌الحرو ‌ونقص‌التنوع ‌تصور ‌في الوضوح

‌ ‌في ‌الحرو ‌‌إملبءأخطاء ‌أشكال ‌كتابة ‌في ‌خاصة ‌متكرر، بشكل

                                                
49 Berti Arsyad, Suharia Sarif, and Sitti Khasriani, “Persepsi Guru Dan Siswa Terhadap 
Pengembangan Bahan Ajar Bahasa Arab Berbasis Mind Mapping,” A Jamiy: Jurnal Bahasa Dan 
Sastra Arab 10, no. 1 (2021): 116–29. 
50 Dyah Ayu Utami and Laili Etika Rahmawati, “Pengembangan Bahan Ajar Berbasis Modul 
Interaktif Bagi Pemelejar BIPA Tingkat A1,” KREDO: Jurnal Ilmiah Bahasa Dan Sastra 3, no. 2 (2020): 
277–94. 
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‌ونهاية‌ ‌ووسط ‌بداية ‌مواقع ‌في ‌الحرو  ‌شكل ‌في ‌وتغتَات الدتشابهة
ىذه‌الحالة‌الحاجة‌الدلحة‌لتطوير‌مواد‌تعليمية‌في‌إملب‌تظهر‌‌51الكلمات.

تكون‌أكثر‌سياقية،‌وتكيف،‌ومتوافقة‌مع‌خصائص‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌
‌على‌ ‌الدعتمدة ‌التعلم ‌وسائل ‌من‌خلبل‌استخدام ‌خاصة ‌دينية، مدرسة

‌التكنولوجيا.
 

 ملبادئ تطوير ملواد التعليم في جاملعة كانفا (0
‌التدريس‌في‌ ‌على‌مبادئ‌‌إملبءلغب‌أن‌يستند‌تطوير‌مواد الدبنية
 التعلم‌ذات‌الصلة‌بخصائص‌مهارات‌الكتابة.‌

وىو‌عرض‌الدادة‌بدءا‌من‌إدخال‌الحرو ‌‌ملبدأ التدرج )تاداروج(، -
‌لتجنب‌ ‌مهم ‌الدبدأ ‌ىذا ‌البسيطة. ‌الجمل ‌إلى ‌والكلمات والدقاطع

 العبء‌الدعرفي‌الدفرط‌على‌الطلبب.
،‌كمهارات‌كتابة،‌لا‌لؽكن‌إتقانها‌إلا‌من‌لممارسة المتكررةملبدأ ا -

 خلبل‌الدمارسة‌الدتسقة‌والدوجهة.
‌لدساعدة‌ملبدأ التصور - ‌العروض‌البصرية ‌الذي‌يركز‌على‌استخدام ،

 الطلبب‌على‌فهم‌شكل‌وبنية‌الحرو ‌بوضوح.
ىو‌توفتَ‌التصحيح‌والتعزيز‌بشكل‌مباشر‌حتى‌‌ملبدأ التغذية الراجعة -

يكون‌الطلبب‌على‌دراية‌بالأخطاء‌وقادرين‌على‌تصحيحها.‌لؽكن‌
‌ميزات‌ ‌استخدام ‌خلبل ‌من ‌بفعالية ‌الأربعة ‌الدبادئ استيعاب‌ىذه

 .Canvaالتصميم‌البصري‌والتفاعلي‌الدتوفرة‌على‌

                                                
51 Hana Riana et al., “Efektivitas Penggunaan Bahan Ajar Berdiferensiasi Berbasis Digital Dalam 
Pembelajaran Menulis Teks Pidato Persuasif Untuk Peserta Didik Kelas VIII SMP: Indonesia,” 
ESTETIK: Jurnal Bahasa Indonesia 8, no. 1 (2025): 52–68. 
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 الأولىالأبحاث  . ب

أظهرت‌دراسات‌سابقة‌لستلفة‌ألعية‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌في‌إملب‌لتحستُ‌ .8
مهارات‌الكتابة‌العربية،‌خاصة‌للطلبب‌في‌الدؤسسات‌التعليمية‌الدينية.‌
‌سيامسو‌ ‌سباينغ، ‌العزيز ‌عبد ‌أجراىا ‌التي ‌الدراسات ‌إحدى خلصت

ا‌)‌إلى‌أن‌تصميم‌التعلم‌الدنظم‌في‌التعليم،‌بدءٕٚٔٓنهار،‌ومارديانتو‌(
‌الدواد‌ ‌اختيار ‌إلى ‌التعلم ‌واستًاتيجيات ‌التعليمية ‌الأىدا  ‌صياغة من
‌تأثتَ‌إلغابي‌على‌برستُ‌مهارات‌ ‌لو ‌لؽكن‌أن‌يكون ‌الدناسبة، التعليمية
‌في‌ ‌الإسلبمية ‌الداخلية ‌الحسن ‌الرؤود ‌لدى‌الطلبب‌في‌مدرسة الكتابة
‌لتحديد‌ ‌الشامل ‌التقييم ‌ألعية ‌على ‌أيضا ‌الدراسة ‌ىذه ‌تؤكد مدان.

 52.إملبءالعوامل‌الداعمة‌والدعيقة‌في‌التنفيذ‌الفعال‌لتعلم‌
0. )‌ ‌نايليا ‌وجدت‌رنا ‌الوقت‌نفسو، ‌حول‌طلبب‌ٕٚٔٓوفي ‌في‌بحثها (

‌التي‌‌tA ‌AM-ATqaTالصف‌السابع‌من‌مدرسة‌ بندر‌أن‌الدواد‌التعليمية
تم‌تطويرىا‌بناء‌على‌برليل‌احتياجات‌الطلبب‌أثبتت‌فعاليتها‌في‌برستُ‌

‌الكتا ‌الصفية،‌مهارات ‌والدلبحظات ‌الدقابلبت، ‌مراحل ‌خلبل ‌من بة.
‌إملبءوبذارب‌الدنتجات،‌كان‌معروفا‌أن‌النموذج‌الأولي‌لدواد‌التدريس‌في‌

‌الاختبارات‌ ‌أظهرت ‌والطلبب. ‌الدعلمتُ ‌من ‌إلغابية ‌استجابة تلقى
‌يثبت‌أن‌الدواد‌ ‌لشا ‌كبتَة‌في‌نتائج‌التعلم، ‌التي‌أجريت‌زيادة الإحصائية

‌ا ‌التعليمية‌التعليمية ‌الدواد ‌ضعف ‌نقاط ‌على ‌التغلب ‌لؽكنها لدبتكرة
 التقليدية.53

                                                
52
ة العربٌة للطلاب فً مدرسة الرؤود تعلٌم التصمٌم فً تحسٌن مهارات الكتاب عبد العزٌز سباٌنغ، سٌامسو نهار، ومردٌانتو،  

 .2117، الحسنة الداخلٌة الإسلامٌة فً مدان
 
53
 .sT( ،2117(الثانوٌة )تطوٌر مواد تعلٌمٌة فً إملا لمهارات الكتابة العربٌة للصف السابع للتدرٌبات الثانوٌة رانا ناٌلٌا،  
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‌نوفيانتي‌ .0 ‌وسارة ‌منحالي، ‌مسنة ‌الرحمة، ‌عبد ‌أجراىا ‌أخرى دراسة
)‌أكدت‌أن‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌(إملب)‌لا‌تتأثر‌ٕٕٔٓلاتوكونسن‌(

فقط‌بدواد‌التدريس،‌بل‌أيضا‌بالعوامل‌الداخلية‌والخارجية‌للطلبب.‌تؤثر‌
‌مثل‌دعم‌بيئة‌ال ‌والعوامل‌الخارجية ‌مثل‌الدافع‌التعلمي، عوامل‌الداخلية

الددرسة،‌بالإضافة‌إلى‌طرق‌التدريس‌الدستخدمة،‌بشكل‌كبتَ‌على‌نتائج‌
‌عالية‌ ‌كتابة ‌مهارات ‌الطلبب ‌أظهر ‌الدراسة، ‌ىذه ‌في ‌الطلبب. تعلم

 .54بفضل‌النهج‌التعليمي‌الصحيح‌والدعم‌البيئي‌الدناسب
‌الج .4 ‌الدستوى ‌الحميد،‌على ‌عبد ‌م. ‌أجراىا ‌تضيف‌الأبحاث‌التي امعي،

)‌ ‌وسيالف‌مصطفى ‌حلمي، ‌خلبل‌ٜٕٔٓدانيال ‌من ‌أوسع ‌منظورا (
تطوير‌مواد‌تعليمية‌تستند‌إلى‌نظرية‌البنائية.‌من‌خلبل‌الكتاب‌الددرسي‌
"العربية‌للحياة"‌الدصمم‌وفقا‌للسياق‌الاجتماعي‌والثقافي‌للطلبب،‌تبتُ‌

‌النهج‌الذي‌يتضمن‌ ‌على‌برستُ‌أن ‌قادر ‌وسياقية ‌نشطة بذارب‌تعلم
‌يدل‌على‌أن‌الدواد‌التعليمية‌لغب‌أن‌ الكفاءة‌العامة‌للغة‌العربية.‌وىذا
‌لتلبية‌ ‌وسياقية ‌وبصرية ‌تطبيقية ‌أيضا ‌بل ‌ليست‌فقط‌معلوماتية، تكون

 .55احتياجات‌طلبب‌اليوم
 

تظهر‌الدراسات‌الأربع‌باستمرار‌أن‌الدواد‌التعليمية‌الدصممة‌بنهج‌
‌برستُ‌ ‌على ‌قادرة ‌للطلبب ‌الحقيقية ‌الاحتياجات ‌على ‌وبناء مبتكر
‌جوانب‌ ‌إلى ‌الانتباه ‌خلبل ‌من ‌كبتَ. ‌بشكل ‌العربية ‌الكتابة مهارات
‌لؽكن‌ ‌الطلبب، ‌وخصائص ‌الاجتماعي، ‌والسياق ‌والمحتوى، الطلبب،

                                                
54
مهارات الكتابة العربٌة )إملا( لطلاب المرحلة الإعدادٌة فً مدرسة عبد الرحمة، مسنة منهالً، وسارة نوفٌانتً لاتوكونسن،  

 .2121بوندوك الحدٌثة فً كلٌة تكار، 
55
، تطوٌر مواد تدرٌس اللغة العربٌة بناء على نظرٌة تعلم البنائٌة للطلابم. عبد الحمٌد، دانٌال حلمً، وسٌالف مصطفى،  

2119. 



ٗٓ 
 

‌مواد ‌تطوير ‌‌توجيو ‌في ‌معتٌ‌‌إملبءالتدريس ‌أكثر ‌تعليمية ‌بذربة لخلق
وفعالية.‌لذلك،‌فإن‌ىذا‌البحث‌ىنا‌ليكمل‌غتٌ‌الدراسات‌السابقة‌من‌
‌التصميم‌ ‌على ‌بناء ‌إملب ‌في ‌تعليمية ‌مواد ‌تطوير ‌على ‌التًكيز خلبل
‌بطريقة‌ ‌كيتاباه ‌لتحستُ‌مهارات‌طلبب‌ماىارا ‌كجهد البصري‌لكانفا،

‌أكثر‌جاذبية‌وكفاءة.
 

 طار التفكيرالإ . ج
في‌صياغة‌‌ةفي‌ىذه‌الدراسة،‌ىناك‌إطار‌تفكتَ‌يشكل‌أساس‌الباحث

الدشكلبت‌للبحث‌والنتائج‌الدرجوة،‌وىنا‌إطار‌التفكتَ‌الذي‌يقوم‌عليو‌ىذا‌
البحث.‌تعلم‌الإملة‌(كتابة‌الحرو ‌العربية)‌ىو‌من‌الدهارات‌الدهمة‌في‌تعلم‌

(مهارة‌كتابة)‌للطلبب.‌لكن‌‌العربية،‌خاصة‌لبناء‌أساس‌الكفاءة‌في‌الكتابة
في‌الواقع،‌لا‌يزال‌العديد‌من‌طلبب‌مدرسة‌دينية‌بسلية‌يواجهون‌صعوبة‌في‌‌
‌ارتباط‌ ‌أو ‌حيث‌الشكل ‌من ‌سواء ‌صحيح، ‌بشكل ‌الحرو ‌العربية كتابة
‌التعلم‌ ‌نقص‌وسائل ‌بسبب ‌سوءا ‌ىذا ‌ويزداد ‌النقاط. ‌مكان ‌أو الحرو 

 الجذابة‌والسياقية.
‌الدستخد ‌التعلم ‌ولم‌وسائل ‌تقليدية ‌تكون ‌أن ‌إلى ‌بسيل ‌الآن ‌حتى مة

‌الحالي‌على‌دراية‌‌ ‌أن‌الأطفال‌في‌العصر ‌رغم تستغل‌الإمكانيات‌البصرية،
‌على‌ ‌مبنية ‌تعليمية ‌أحد‌الحلول‌المحتملة‌ىو‌تطوير‌مواد ‌بالتكنولوجيا. كبتَة

ADDIEمواد‌إملبء‌‌ ‌إنشاء ‌للمعلمتُ ‌رقمي ‌بصري ‌كوسيط ‌كانفا ‌يتيح .
وملونة‌وتناسب‌ألظاط‌التعلم‌البصري‌للطلبب،‌مثل‌بطاقات‌تعليمية‌تفاعلية‌

 الحرو ،‌وأوراق‌العمل،‌والتمارين‌التفاعلية.
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يؤكد‌النهج‌الاجتماعي‌الثقافي‌في‌علم‌اللغة‌على‌ألعية‌اللغة‌كجزء‌من‌
‌إلؽلب‌ ‌تعلم ‌يدرب ‌لا ‌السياق، ‌ىذا ‌في ‌والثقافية. ‌الاجتماعية الدمارسات

‌الرس ‌لكتابة ‌التقنية ‌الكتابة‌الدهارات ‌أنشطة ‌أيضا ‌يربط ‌بل ‌فحسب، ائل
‌للطلبب ‌الاجتماعي ‌المحادثات‌—بالسياق ‌أو ‌حيهم، ‌في ‌مكان ‌اسم مثل

‌نسخ‌ ‌على ‌الطلبب ‌يقتصر ‌لا ‌النهج، ‌وبهذا ‌المحلية. ‌القصص ‌أو اليومية،
‌التواصل‌ ‌وظيفة ‌أيضا ‌يفهمون ‌بل ‌فحسب، ‌ميكانيكي ‌بشكل الرسائل

 والثقافة‌العربية‌بطريقة‌أكثر‌معتٌ.
‌وتصميم‌وتطوير‌لذا ‌على‌الحاجة ‌القائم ‌التحليل ‌من‌خلبل‌عملية ،

‌مهارات‌ ‌برستُ ‌البحث‌إلى ‌يهد ‌ىذا ‌كانفا، ‌على ‌التدريس‌الدبنية مواد
الكتابة‌لدى‌الطلبب‌من‌خلبل‌مواد‌تعليمية‌سياقية‌وبصرية‌وثقافية،‌والتي‌

لثقافية‌ت‌الاجتماعية‌وافي‌النهاية‌تدعم‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌وفقا‌للمقاربا
 اللغوية.
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 البحثوض فر  . د
‌على‌السؤال‌ ‌مؤقتة‌تهد ‌إلى‌الإجابة ‌إجابة ‌ىي‌بزمتُ‌أو الفرضية
‌مشكلة‌ ‌صياغة ‌على ‌مؤقتة ‌إجابة ‌ىي ‌"الفرضية ‌لسوجيونو، ‌وفقا الحالي.
‌يقال‌إنو‌نظرا‌ ‌بيانية. بحثية،‌حيث‌يتم‌صياغة‌مشكلة‌بحثية‌في‌شكل‌جملة
لأن‌الإجابات‌الدقدمة‌تستند‌فقط‌إلى‌نظريات‌ذات‌صلة،‌فهي‌ليست‌مبنية‌
على‌حقائق‌بذريبية‌تم‌الحصول‌عليها‌من‌خلبل‌جمع‌البيانات.‌وبالتالي،‌يتم‌

اَخفاض قذرج انطلاب ػهً انكتاتح 

 :الإملأ عقبات التعلم في  فٍ انحزاب

 انحثم انطاهز انتقهُذٌ.1

َىاره انطلاب صؼىتح .2

فٍ كتاتح انحزوف 

انؼزتُح تشكم صحُح، 

يٍ حُج الأشكال، 

ورواتظ انحزوف، 

 وتىسَغ انُقاط

 

 الحل

تؼهًُُح قائًح ػهً كاَفا فٍ إيلا نتحسٍُ يهاراخ انكتاتح انحززَُح يغ تطىَز يىاد 

 َهذ ارتًاػٍ وحقافٍ نغىٌ.

َتائذ تطىَز انتؼهى تاستخذاو يىاد انتؼهُى 

 Imlaفٍ 
اختلافاخ فٍ يهاراخ كتاتح انحزاب 

 )اختثار يا قثم وتؼذ الاختثار( 
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طرح‌الفرضية‌أيضا‌كإجابة‌نظرية‌على‌صياغة‌مشكلة‌البحث،‌وليست‌بعد‌
 56إجابة‌بذريبية."

‌التدريس‌ ‌مواد ‌فعالية ‌اختبار ‌على ‌تركز ‌مشكلة ‌صياغة ‌إلى استنادا
ماعي‌وثقافي،‌تضع‌ىذه‌بناء‌على‌نهج‌لغوي‌اجت‌Canvaالدستندة‌إلى‌‌إملبء

‌اختبار‌ ‌إجراء ‌تم ‌الدنتج. ‌بذربة ‌مرحلة ‌في ‌كميا ‌اختبارىا ‌يتم ‌فرضية الدراسة
‌مهارات‌ ‌اختبار ‌وبعد ‌قبل ‌ما ‌اختبار ‌نتائج ‌مقارنة ‌خلبل ‌من الفرضيات
الكتابة‌العربية‌لطلبب‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌رلغانغ‌ليبونغ‌بعد‌تطبيق‌

.‌الفرضيات‌الدقتًحة‌في‌ىذه‌الدراسة‌تتكون‌من‌مواد‌تعليمية‌في‌مدرسة‌كانفا
‌:يلي‌كما‌،)H₁(‌البديلة‌والفرضية‌)H₀(فرضية‌الصفر‌

‌صفر .ٔ ‌كتابة‌(: H₀) الفرضية ‌على ‌القدرة ‌بتُ ‌كبتَ ‌فرق ‌ىناك ‌يكن لم
الحرو ‌العربية‌لطلبب‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌رلغانغ‌ليبونغ‌قبل‌

‌بناء‌على‌نهج‌وبعد‌استخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌إملب‌ القائمة‌على‌كانفا
 لغوي‌اجتماعي‌وثقافي.

‌البديلة .ٕ ‌طلبب‌مدرسة‌: (H₁) الفرضية كان‌ىناك‌فرق‌كبتَ‌بتُ‌قدرة
‌قبل‌ ‌الدعار ‌الرجنغ‌ليبونغ‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية ‌التكميلية دينية
وبعد‌استخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌كانفا‌تعتمد‌على‌نهج‌اجتماعي‌ثقافي‌

 لغوي.
 

‌على‌ ‌القدرة ‌اختبار ‌نتائج ‌بيانات‌من ‌باستخدام ‌الفرضية ‌اختبار تم
الكتابة‌العربية‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌من‌خلبل‌الاختبار‌التمهيدي‌واللبحق.‌

                                                
56 Dimas Ernanda and Sugiyono Sugiyono, “Pengaruh Store Atmosphere, Hedonic Motive Dan 
Service Quality Terhadap Keputusan Pembelian,” Jurnal Ilmu Dan Riset Manajemen (JIRM) 6, no. 10 
(2017). 
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‌الإحصائي‌ ‌الاختبار ‌نتائج ‌على ‌بناء ‌الفرضيات ‌اختبار ‌معايتَ ‌برديد تم
لالة‌إحصائية‌الدستخدم‌في‌ىذه‌الدراسة.‌إذا‌أظهرت‌نتائج‌التحليل‌فرقا‌ذا‌د

)‌H₀(بتُ‌درجات‌الاختبار‌التمهيدي‌وما‌بعده،‌يتم‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌

‌فرق‌على‌العثور‌يتم‌لم‌إذا‌أخرى،‌ناحية‌من.‌)H₁(‌البديلة‌الفرضية‌قبول‌ويتم
 .تقبل‌)H₀(‌الصفر‌فرضية‌فإن‌دلالة،‌ذي
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 الثالث الباب
 ملنهج البحث

 نوع البحث . أ
‌ ‌بحثا ‌البحث ‌ىذا ‌‌يشمل ‌والتطوير ‌البحث ‌أبحاث ‌D&C(في التي‌)

‌تهد ‌إلى‌ ‌في‌كانفا ‌متقدمة ‌تعليمية ‌إنتاج‌مواد ‌واختبار في‌برستُ‌‌فعاليتها
‌الدعار ‌الجامعة‌ ‌تكميلية ‌دينية ‌لطلبب‌مدرسة ‌الحجة ‌رسائل ‌كتابة كفاءة

النظريات،‌الوطنية‌رلغانغ‌ليبونغ.‌لا‌يركز‌البحث‌التنموي‌فقط‌على‌اختبار‌
‌وتقييم‌الدنتج‌ ‌لتصميم‌وتطوير‌والتحقق‌من‌صحة ‌الدنهجية بل‌على‌العملية

 التعليمي‌ليكون‌مناسبا‌للبستخدام‌في‌سياق‌تعلم‌معتُ.
البحث‌والتطوير‌ىو‌طريقة‌بحثية‌تستخدم‌لإنتاج‌منتج‌معتُ‌واختبار‌

‌الرأي،‌كما‌قال‌أ.‌راىايو‌في‌كتاب‌57فعالية‌ذلك‌الدنتج. تو‌في‌بساشيا‌مع‌ىذا
‌ ‌وفقا ‌لتطوير‌‌لبورغ‌وجاللرلتو ‌تستخدم ‌عملية ‌البحث‌التنموي‌ىو ‌فإن ،

‌الدنهجية. ‌الدراحل ‌من ‌عبر‌سلسلة ‌الدنتجات‌التعليمية ‌من‌صحة ‌58والتحقق
لذا،‌لا‌يتوقف‌ىذا‌البحث‌عند‌مرحلة‌إعداد‌الدواد‌التعليمية،‌بل‌يقيم‌أيضا‌

 ة.جدوى‌وتأثتَ‌برستُ‌قدرة‌الطلبب‌العربية‌على‌الكتاب
يعتبر‌اختيار‌نوع‌البحث‌العلمي‌والتطوير‌مناسبا‌لأن‌الدشكلة‌الرئيسية‌

‌ ‌التقليديةىي ‌التعليمية ‌الدواد ‌ولم‌‌لزدودية ‌تنوعا ‌وأقل ‌إثارة ‌أقل ‌تكون التي
تعدل‌خصائص‌التعلم‌لدى‌الطلبب.‌لذلك،‌ىناك‌حاجة‌إلى‌منتج‌تعليمي‌

‌خلب ‌من ‌بذريبي ‌واختبار ‌لسططة ‌بطريقة ‌تطويره ‌يتم ‌تعلم‌مبتكر ‌عملية ل
 حقيقية.

                                                
57 Metode Sugiyono, “Penelitian & Pengembangan (Research and Development/R&D),” Bandung: 
Penerbit Alfabeta 1, no. 2 (2015): 49–55. 
58 Rahayu, “Metode Penelitian Dan Pengembangan (R&D): Pengertian, Jenis Dan Tahapan.” 
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،‌الذي‌يتكون‌ؤلظوذج‌لظوذج‌التطوير‌الدستخدم‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌
‌ ‌وىي ‌رئيسية، ‌مراحل ‌خمس ‌التنفيذ،‌من ‌التطوير، ‌التصميم، التحليل،

‌لظوذج‌‌.والتقييم ‌اختيار ‌منهجي‌ومرن‌وسهل‌‌ACCCAتم ‌بهيكل ‌يتميز لأنو
‌مثل‌ ‌الرقمية ‌تعتمد‌على‌التكنولوجيا ‌تعليمية التكيف‌مع‌سياق‌تطوير‌مواد

aCnaC. 
‌ ‌لظوذج‌‌)،ٜٕٓٓلبرانش‌(وفقا ‌تعليمي‌‌IDDAAفإن ‌تطوير ‌نهج ىو

‌تقييم‌مستمرة‌في‌كل‌مرحلة‌ موجو‌لاحتياجات‌الطلبب‌ويؤكد‌على‌عملية
من‌مراحل‌التطوير.‌يتيح‌ىذا‌النموذج‌للباحثتُ‌إجراء‌برسينات‌مستمرة‌بناء‌

‌على‌البيانات‌والنتائج‌في‌الديدان.
 

 و التطوير طوات البحثخ . ب
وفقا‌لنموذج‌التطوير‌الدطبق‌في‌ىذه‌الدراسة،‌يتم‌تنفيذ‌عملية‌تطوير‌

‌ ‌عبر ‌التعليمية ‌رئيسيةالدواد ‌مراحل ‌خمس ‌وىي: ‌الدواد‌، ‌تصميم التحليل،
‌التقييم‌ ‌إلى ‌بالإضافة ‌التجربة، ‌أو ‌التنفيذ ‌الدنتجات، ‌تطوير التعليمية،

‌للبستخدام‌في‌اوالتحستُ ‌تعليمية‌جاىزة ‌يتم‌،‌لإنتاج‌منتجات‌مواد لتعلم.
‌مع‌ ‌متوافقة ‌بشكل‌منهجي‌بحيث‌تكون‌الدنتجات‌الدطورة تنفيذ‌كل‌مرحلة

‌احتياجات‌التعلم‌والأىدا ‌التي‌تم‌برديدىا.
 يتم‌شرح‌مراحل‌تطوير‌الدواد‌التعليمية‌كما‌يلي:

‌الأولى‌التي‌تهد ‌إلى‌برديد‌ .ٔ ‌التحليل‌الخطوة ‌مرحلة ‌تعد لػتاج‌إلى‌برليل.
ليمية‌بناء‌على‌ظرو ‌التعلم‌التي‌بردث.‌في‌ىذه‌الحاجة‌إلى‌تطوير‌مواد‌تع

 الدرحلة،‌بذرى‌عدة‌أشكال‌من‌التحليل،‌منها:‌
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‌التعلم،‌ )‌أ ‌التي‌تواجو‌عملية برليل‌الأداء‌ىو‌فحص‌الدشكلبت‌الأساسية
 خاصة‌العقبات‌الدتعلقة‌باستخدام‌الدواد‌التعليمية‌التي‌تم‌استخدامها.

‌برلي )‌ب ‌يشمل ‌الذي ‌الطلبب ‌برليل ‌مراجعة ‌من‌يتم ‌خصائص‌الطلبب ل
جوانب‌الدعرفة‌الأولية‌والدهارات‌وتطور‌التعلم.‌يهد ‌ىذا‌التحليل‌إلى‌فهم‌
تنوع‌مستويات‌قدرات‌الطلبب‌ليكون‌أساسا‌لتصميم‌مواد‌تعليمية‌تناسب‌

 احتياجاتهم.‌تشمل‌الدعلومات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌في‌ىذه‌الدرحلة:‌
 خصائص‌الطلبب‌في‌عملية‌التعلم )ٔ
 الدعرفة‌والدهارات‌الأولية‌التي‌لؽتلكها‌الطلبب‌بالفعل‌ )ٕ
 الكفاءات‌ومهارات‌التفكتَ‌التي‌برتاج‌إلى‌تطوير‌من‌خلبل‌التعلم،‌و )ٖ
 أشكال‌الدواد‌التعليمية‌اللبزمة‌لتحستُ‌قدرات‌وكفاءات‌الطلبب )ٗ
‌والدبادئ‌‌ )‌ج ‌والدفاىيم ‌الحقائق ‌برديد ‌يشمل ‌والذي ‌التعلم، ‌مواد برليل

‌خلبل‌ ‌من ‌التحليل ‌ىذا ‌إجراء ‌يتم ‌التعلم. ‌بدواد والإجراءات‌ذات‌الصلة
‌أساس‌نظري‌قوي‌وبذميعها‌ ‌لذا ‌الدطورة ‌الدادة ‌أن ‌الأدبيات‌لضمان دراسة
‌أىدا ‌ ‌لصياغة ‌كأساس ‌الدواد ‌برليل ‌نتائج ‌تستخدم ‌منهجي. بشكل

 م.‌التعل
برليل‌أىدا ‌التعلم.‌يهد ‌إلى‌فحص‌الأىدا ‌التعليمية‌التي‌تم‌برديدىا‌ )‌د

‌لتحديد‌ابذاه‌وتركيز‌تطوير‌مواد‌ ومستوى‌الإلصاز.‌تعد‌ىذه‌الدرحلة‌مرجعا
 التدريس‌لتتوافق‌مع‌الأىدا ‌التعليمية‌الدتوقعة.‌

 
 (Dgriin)مرحلة‌التخطيط‌ .ٕ

‌الدو‌ ‌لتطوير ‌التصميم‌أنشطة‌بزطيطية ‌التعليمية‌ككل.‌في‌تشمل‌مرحلة اد
 ىذه‌الدرحلة،‌يتم‌تنفيذ‌عدة‌أنشطة،‌منها:
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‌فحص‌ )‌أ ‌خلبل ‌من ‌السياقي ‌التعلم ‌على ‌بناء ‌تعليمية ‌لدواد ‌تصميم إعداد
‌الوقت،‌ ‌وبزصيص ‌التعلم، ‌مواد ‌لتحديد ‌والأساسية ‌الأساسية الكفاءات

 ومؤشرات‌التحصيل،‌وأدوات‌التقييم
‌التدريس‌والتعلم‌وفقا‌لنهج‌تصميم‌سيناريوىات‌التعلم‌أو‌تدفقات‌أنشطة )‌ب

 التعلم‌الدستخدم
 برديد‌الكفاءات‌التي‌لغب‌برقيقها‌من‌خلبل‌الدواد‌التعليمية‌ )‌ج
 جهز‌تصميما‌أوليا‌لأدوات‌التعلم‌التي‌تشتَ‌إلى‌كفاءات‌الدواد )‌د
 تصميم‌مواد‌التعلم‌وأدوات‌تقييم‌التعلم‌وفقا‌لنهج‌التعلم‌التطبيقي.‌ )‌ه

 
 ‌تطوير‌الدنتجمرحلة‌‌ .ٖ

مرحلة‌التطوير‌إلى‌برقيق‌تصميم‌مواد‌التعليم‌لتصبح‌منتجا‌لؽكن‌تهد ‌
‌استخدامو‌في‌التعلم.‌في‌ىذه‌الدرحلة‌ىناك‌ىدفان‌رئيسيان،‌ولعا:

 إنتاج‌أو‌مراجعة‌الدواد‌التعليمية‌لتناسب‌أىدا ‌التعلم‌التي‌تم‌صياغتها )‌أ
 برديد‌الدواد‌التعليمية‌الأنسب‌والأكثر‌فعالية‌لتحقيق‌أىدا ‌التعلم. )‌ب

‌بعض‌الجوانب‌التي‌تلبحظ‌في‌ىذه‌الدرحلة‌تشمل:
 شكل‌الدواد‌التعليمية‌التي‌تم‌تطويرىا‌لدعم‌برقيق‌أىدا ‌التعلم؛‌و )‌أ
‌التعليمية‌ )‌ب ‌التدريس‌لتناسب‌خصائص‌الطلبب‌واحتياجاتهم ‌مواد تعديل

 بشكل‌أفضل.
 

 مرحلة‌‌التنفيذ .ٗ
تخدم‌‌تهد ‌مرحلة‌تنفيذ‌ىذا‌البحث‌التنموي‌إلى‌جمع‌بيانات‌بذريبية‌تس

كأساس‌لتحديد‌مستوى‌صحة‌وعملية‌وفعالية‌مواد‌التدريس‌الدبنية‌على‌كانفا‌
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‌التنفيذ‌على‌مراحل‌من‌‌إملبء ‌بذرى‌أنشطة ‌الدرحلة، ‌في‌ىذه التي‌تم‌تطويرىا.
‌خلبل‌اختبارات‌خبراء‌وبذارب‌ميدانية.‌

‌
 خبراء‌مواد‌الاختبار‌وأعضاء‌الإعلبم )‌أ

‌ ‌الدواد ‌تطبيق ‌قبل ‌الخبراء ‌اختبار ‌الدين‌لغرى ‌مدرسة ‌لطلبب التعليمية
التكميلية‌الدعار ‌في‌صف‌الجامعة‌الرجعة‌ليبونغ‌في‌مدرسة‌الدين‌العلمية.‌
‌الدواد‌ ‌إلى‌الحصول‌على‌تقييمات‌ومدخلبت‌من‌خبراء ‌الدرحلة تهد ‌ىذه

 والإعلبم‌حول‌جودة‌الدنتجات‌الدطورة.
‌إم ‌التدريس‌في ‌مادة ‌لزتوى ‌ملبءمة ‌على ‌الدواد ‌خبتَ ‌اختبار لب‌ركز

‌بخصائص‌ ‌الدادة ‌وعلبقة ‌العربية، ‌الكتابية ‌عرض‌الدواد ‌ودقة لأىدا ‌التعلم،
الطلبب‌الدبتدئتُ.‌وفي‌الوقت‌نفسو،‌ركز‌اختبار‌خبتَ‌الإعلبم‌على‌جوانب‌
‌كانفا،‌ ‌ميزات ‌واستخدام ‌والتخطيط، ‌العربية، ‌والثقافة ‌البصري، التصميم

 وسهولة‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌الأنشطة‌التعليمية.
‌الدباشر‌ ‌التشاور ‌خلبل ‌من ‌الخبتَ ‌الاختبار ‌مرحلة ‌البيانات‌في ‌جمع تم
وتعبئة‌استبيان‌التحقق.‌تستخدم‌الددخلبت‌والاقتًاحات‌من‌الخبراء‌كأساس‌

 لدراجعة‌الدواد‌التعليمية‌قبل‌التجارب‌الديدانية.
‌ 
 التجارب‌الديدانية‌ )‌ب

‌ ‌على ‌بناء ‌للتطبيق ‌قابلة ‌التعليمية ‌الدواد ‌أن ‌إعلبن ‌اختبارات‌بعد نتائج
‌والفعالية‌ ‌لتحديد‌مستوى‌العملية ‌ميدانية ‌بذربة ‌التالية ‌تكون‌الدرحلة الخبراء،

في‌التعلم‌الحقيقي.‌أجريت‌التجربة‌‌Canvaالدبنية‌على‌‌إملبءلدواد‌التدريس‌في‌
الديدانية‌على‌طلبب‌صف‌العبادة‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعار ‌الجامعة‌



٘ٓ 
 

‌م ‌ليبونغ ‌رلغانغ ‌للمواد‌الوطنية ‌كمستخدمتُ ‌إملب ‌معلمي ‌إشراك ‌خلبل ن
 التعليمية.

‌مواد‌ ‌استخدام ‌قبل ‌بسهيديا ‌اختبارا ‌الطلبب ‌يعطى ‌الدرحلة، ‌ىذه في
‌العربية.‌ ‌بعد‌عملية‌التعلم‌لدعرفة‌برسن‌مهارات‌الكتابة التدريس‌واختبار‌ما
‌استجابة‌ ‌استبيان ‌ملء ‌والطلبب ‌الدعلمتُ ‌من ‌يطلب ‌ذلك، ‌إلى بالإضافة

هولة‌الاستخدام‌وجاذبية‌وفوائد‌الدواد‌التعليمية‌الدطورة.‌ثم‌يتم‌برليل‌لتقييم‌س
‌كمواد‌ ‌واستخدامها ‌الديدانية ‌التجارب ‌من ‌عليها ‌الحصول ‌تم ‌التي البيانات

 للبعتبار‌في‌برستُ‌الدنتجات.
‌ 

 ستوى‌‌التقييم‌م .٘
‌النهائية‌في‌لظوذج‌تطوير‌ ‌التقييم‌الدرحلة الذي‌يهد ‌‌ADDIEتعد‌مرحلة
‌على‌ ‌الدبنية ‌التعليمية ‌للمواد ‌العامة ‌الجودة ‌إجراء‌‌Canvaإلى‌تقييم ‌يتم الدطورة.

التقييم‌بشكل‌مستمر‌من‌خلبل‌برليل‌نتائج‌الاختبارات‌الدتخصصة‌والتجارب‌
الديدانية،‌بالإضافة‌إلى‌مراجعة‌الدنتجات‌بناء‌على‌النتائج‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌

 في‌كل‌مرحلة.
‌إجراء ‌وبعد‌‌تم ‌الخبراء ‌اختبار ‌بعد ‌ولعا ‌مرتتُ، ‌التعليمية ‌الدواد مراجعة

‌والتصميم‌ ‌المحتوى ‌جودة ‌لتحستُ ‌التقييم ‌نتائج ‌تستخدم ‌الديدانية. التجربة
‌التدريس‌لتكون‌أكثر‌ملبءمة‌للبستخدام‌ومتوافقة‌مع‌خصائص‌ ‌لدواد والعملية

نتاج‌مادة‌تعليمية‌طلبب‌دينية‌تكليو.‌بعد‌اجتياز‌عملية‌التقييم‌والتحستُ،‌تم‌إ
‌كتابة‌ ‌تعلم ‌في ‌لاستخدامها ‌كانفا ‌على ‌مبنية ‌إملب' ‌من ‌وفعالة ‌وعملية فعالة

 الحرو ‌العربية،‌خاصة‌لطلبب‌صف‌الإداد.
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‌ ‌التعليم ‌مواد ‌تطوير ‌عملية ‌لؽكن‌وصف‌مراحل الدبنية‌‌إملبءباختصار،
‌ىو‌موضح‌أعلبه‌في‌شكل‌لسطط‌‌‌ACCCAباستخدام‌لظوذج‌‌Canvaعلى‌ كما
 طوير:تدفق‌ت

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
‌
 

 انتحهُم 

 يلاحظاخ ويقاتلاخ يزارؼح الأدتُاخ 

 انتصًُى 

 انتطىَز

 يحاكًح انخثزاء

 انتُفُذ

 انتزارب انًُذاَُح

كفاءج انكتاتح انُتُزح انُهائُح نتطىَز يىاد انتؼهُى فٍ إيلا انقائًح ػهً كاَفا نتحسٍُ 

 انحزُح. انُهذ الارتًاػٍ انهغىٌ نطلاب انًذرسح دَُُح تكهُُح انًؼزوف

 انًزارؼح

 انًزارؼح
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 البحث في المرحلة الأولى . ب
 ملصدر البيانات .8

السكان‌ىم‌جميع‌الأشخاص‌أو‌الأشياء‌التي‌لذا‌خصائص‌معينة‌سيتم‌
‌ليس‌فقط‌الدوضوع‌أو‌الدوضوع‌الذي‌يدرس‌بل‌كل‌الخصائص‌أو‌ دراستها،
الخصائص‌التي‌لؽتلكها‌الدوضوع‌أو‌الدوضوع.‌سكان‌ىذه‌الدراسة‌ىم‌طلبب‌

 .جليبون‌جعاريف‌رجانالدمدرسة‌دينية‌‌
‌أو‌جزء‌من‌عدد‌الخصائص‌العينة‌ىي‌جزء‌من‌السكان‌الدراد‌ دراستها

التي‌لؽتلكها‌المجتمع.‌تستخدم‌ىذه‌الدعايتَ‌لتحديد‌ما‌إذا‌كان‌لؽكن‌استخدامو‌‌
‌استخدم‌‌ ‌الدراسة، ‌ىذه ‌في ‌البحث‌فيو. ‌سيتم ‌ما ‌من ‌وكذلك‌للحد كعينة
‌أي‌جميع‌طلبب‌ ‌يزال‌لػتوي‌على‌دروس‌إملب، ‌الصف‌الذي‌لا ‌ىو كعينة

ا‌في‌الصف‌الأول‌من‌مدرسة‌الوستو‌طالب‌ٖٓطالبا‌و‌ٖٓصف‌عداد‌يصل‌
 .جليبونج‌معار ‌رجان‌–دينيا‌تكميليا‌

‌يشاركون‌ ‌السكان ‌أفراد ‌جميع ‌أن ‌اعتبار ‌على ‌بناء ‌السكان ‌اختيار يتم
‌يعمل‌سكان‌ىذه‌ ‌وبالتالي، ‌الدطورة. ‌التعليمية ‌الدواد ‌اختبار ‌في‌عملية مباشرة

ت‌حول‌عملية‌الدراسة‌أيضا‌كموضوع‌اختبار‌للمنتجات‌للحصول‌على‌بيانا
وفعالية‌مواد‌التدريس‌الدبنية‌على‌كانفا‌في‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌

 العربية.
‌بذربة‌ ‌مرحلة ‌جمعت‌في ‌التي ‌البيانات ‌عينة ‌تتضمن ‌نفسو، ‌الوقت وفي

‌الدنتج‌في‌ىذه‌الدراسة‌عدة‌جوانب‌رئيسية،‌وىي:
‌ )‌أ ‌التدريس‌في ‌مواد ‌خلبلإملبءدقة ‌من ‌عليها ‌الحصول ‌يتم ‌التي تقييم‌‌،

 خبراء‌الدوضوع؛
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دقة‌تصميم‌ومظهر‌مواد‌تعليمية‌من‌شركة‌كانفا‌في‌إملب،‌والتي‌تم‌الحصول‌ )‌ب
 عليها‌من‌خبراء‌إعلبميتُ؛

الدعتمدة‌على‌كانفا،‌والذي‌يتم‌‌إملبءمستوى‌صلبحية‌مواد‌التدريس‌في‌ )‌ج
 برديده‌بناء‌على‌نتائج‌تقييم‌خبراء‌التخصص‌والإعلبم؛‌و

‌في‌الدواد )‌د ‌استجابة‌‌مستوى‌العملية ‌من ‌عليو ‌الحصول ‌الذي‌تم التعليمية،
‌الدسلمة‌ ‌الدعار  ‌التكميلية ‌الدين ‌مدرسة ‌صف ‌وطلبب ‌الإملبء معلم

 العلمية.
‌نوعتُ،‌ ‌إلى ‌الدراسة ‌ىذه ‌تصنف‌البيانات‌في ‌إلى‌خصائصها، استنادا
‌من‌ ‌بيانات‌نوعية ‌على ‌الحصول ‌تم ‌والبيانات‌الكمية. ‌البيانات‌النوعية ولعا

‌الدلبحظ ‌واقتًاحات‌نتائج ‌نقد ‌شكل ‌على ‌والإجابات ‌والدقابلبت ات
‌النوعية‌ ‌البيانات ‌ىذه ‌تستخدم ‌الدفتوح. ‌الاستبيان ‌في ‌مضمنة ومدخلبت
‌وتصبح‌ ‌التدريس، ‌مواد ‌ضعف‌ومزايا ‌نقاط ‌وبرديد ‌التعلم، لوصف‌ظرو 

 أساسا‌لدراجعة‌وبرستُ‌الدنتجات.
‌استبيان ‌خلبل ‌من ‌الكمية ‌البيانات ‌جمع ‌تم ‌نفسو، ‌الوقت مغلق‌‌وفي

استخدم‌لتقييم‌جودة‌الدواد‌التعليمية‌بشكل‌موضوعي.‌تشمل‌البيانات‌الكمية‌
 التي‌تم‌جمعها:

‌مواد‌ )‌أ ‌مكونات ‌وملبءمة ‌جدوى ‌حول ‌والإعلبم ‌الدوضوع ‌خبراء تقييم
 لأىدا ‌التعلم؛‌و‌Canvaالدبنية‌على‌‌إملبءالتدريس‌

‌ت )‌ب ‌وطلبب ‌معلمي ‌الدواد‌إملبءقييم ‌في ‌العملية ‌حيث ‌من ‌الصف ‌في '
 التعليمية‌أثناء‌تعلم‌كتابة‌الحرو ‌العربية.
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‌مواد‌ ‌وعملية ‌صحة ‌مستوى ‌لتحديد ‌الكمية ‌البيانات ‌برليل ‌يتم ثم
'‌التي‌تم‌تطويرىا،‌حتى‌لؽكن‌استنتاج‌جدوى‌إملبءالتدريس‌الدبنية‌على‌كانفا‌
 الدنتج‌لاستخدامو‌في‌التعلم.

 
 جمع البيانات أسلوب .0

الأساليب‌النوعية‌في‌ىذه‌الدراسة،‌تم‌جمع‌البيانات‌من‌خلبل‌الجمع‌بتُ‌
للحصول‌على‌صورة‌شاملة‌لعملية‌تطوير‌وجودة‌مواد‌التدريس‌في‌‌والكمية
‌‌إملبء ‌على ‌لاستكشا ‌Canvaالدبنية ‌النوعية ‌البيانات ‌تستخدم .

‌التعليمية، ‌الدواد ‌الدستخدمتُ‌على ‌فعل ‌وردود ‌الاحتياجات‌وظرو ‌التعلم
‌الدنتجات‌ ‌وعملية ‌مستوى‌صلبحية ‌لتقييم ‌الكمية ‌البيانات ‌تستخدم بينما

‌ ‌الدستخدمة ‌البيانات ‌جمع ‌تقنيات ‌تشمل ‌والدقابلبت،‌الدطورة. الدلبحظة،
 ،‌مع‌الشرح‌التالي:والاستبيانات

 ملبحظات‌ )‌أ
‌في‌ ‌التعلم ‌بظرو  ‌الدتعلقة ‌والدعلومات ‌البيانات ‌لجمع يستخدم

التدريس‌الدستخدمة،‌وألظاط‌الاستخدام‌،‌وخصائص‌الطلبب،‌ومواد‌إملؤ
‌الدلبحظة،‌حصل‌الباحث ‌التعلم.‌ومن‌خلبل‌ىذه على‌صورة‌‌ةفي‌عملية

واضحة‌عن‌تطبيق‌تعلم‌الكتابة‌بالعربية‌قبل‌وأثناء‌استخدام‌مواد‌التدريس‌
‌الأساس‌لتحديد‌مشاكل‌التعلم‌والحاجة‌ ‌بيانات‌الدلبحظة ‌تعد في‌إملب.

‌ا‌لسياق‌مدرسة‌دينية‌التكميلية.إلى‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌وفق
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 مقابلة‌‌‌ )‌ب
‌من‌ ‌عليها ‌الحصول ‌يتم ‌التي ‌الدعلومات ‌لتعميق ‌مقابلبت بذرى

‌الباحث ‌أجرى ‌الدلبحظة. ‌الدينية،‌‌ةخلبل ‌الددرسة ‌رئيس ‌مع مقابلبت
‌الدعريف‌ ‌تكميلية ‌دينية ‌الدين ‌مدرسة ‌صف ‌وطلبب ‌الإملب، ومعلمي
لدراسة‌آرائهم‌حول‌تطبيق‌تعلم‌الإملب،‌والعقبات‌التي‌واجهتها،‌والحاجة‌
‌في‌ ‌الدقابلبت‌الدستخدمة ‌للبىتمام. ‌وإثارة ‌فعالية ‌أكثر ‌تعليمية ‌مواد إلى

‌ ‌ىي ‌الدراسة ‌الباحثةمقابلبت‌منظمىذه ‌حيث‌يعد ‌بالأسئلة‌‌ة، قائمة
بشكل‌منهجي‌قبل‌تنفيذ‌الدقابلة،‌بحيث‌تكون‌البيانات‌التي‌تم‌الحصول‌

‌عليها‌ذات‌صلة‌بأىدا ‌البحث.
 
 الاستبيان‌ )‌ج

يستخدم‌الاستبيان‌كأداة‌لجمع‌البيانات‌الكمية‌لتقييم‌جودة‌مواد‌
.‌يتكون‌الاستبيان‌في‌Canvaالدبنية‌على‌‌إملبءالتدريس‌التي‌تم‌تطويرىا‌في‌

‌ ‌من ‌الدراسة ‌ىذه ‌برقق ‌عملي‌‌استبيان ‌استبيان‌واستبيان ‌يستخدم .
‌والجوانب‌ ‌الدواد ‌من ‌الدطورة ‌التعليمية ‌الدواد ‌صحة ‌مدى ‌لتقييم التحقق
الإعلبمية،‌والتي‌تعطى‌لخبراء‌الدواد‌وخبراء‌الإعلبم.‌وفي‌الوقت‌نفسو،‌تم‌

دام‌وسهولة‌قراءة‌وفائدة‌الدواد‌استخدام‌استبيان‌عملي‌لتقييم‌سهولة‌استخ
‌ ‌لدعلمي ‌تعطى ‌كانت ‌والتي ‌التعلم، ‌في ‌الصف‌إملبءالتعليمية ‌وطلبب

 .الإعداد
‌ ‌الدستخدمة ‌الاستبيانات ‌أنواع ‌الدغلقة‌تشمل ‌الاستبيانات

‌حول‌والدفتوحة ‌بيانات‌كمية ‌على ‌للحصول ‌الدغلق ‌الاستبيان ‌يستخدم .
ينما‌يستخدم‌الاستبيان‌الدفتوح‌مستوى‌صلبحية‌وعملية‌الدواد‌التعليمية،‌ب
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لجمع‌النقد‌والاقتًاحات‌والددخلبت‌من‌الخبراء‌والدعلمتُ‌كعتُ‌في‌الاعتبار‌
 عند‌مراجعة‌وبرستُ‌الدنتج‌لجعلو‌أكثر‌مثالية‌وملبءمة‌للبستخدام.

 
 تحليل البيانات أسلوب .0

 برليل‌البيانات‌النوعية‌أسلوب )‌أ
الدراسة‌باستخدام‌التحليل‌تم‌إجراء‌برليل‌البيانات‌النوعي‌في‌ىذه‌

‌تصنيف‌وتفستَ‌ ‌بيانات‌تهد ‌إلى ‌معالجة ‌تقنية ‌وىو ‌النوعي، الوصفي
ووصف‌البيانات‌غتَ‌الرقمية‌بشكل‌منهجي.‌كانت‌البيانات‌النوعية‌التي‌
تم‌برليلها‌على‌شكل‌مدخلبت‌وانتقادات‌واقتًاحات‌لتحستُ‌تم‌الحصول‌

‌وخبر‌ ‌الدواد ‌خبراء ‌من ‌التحقق ‌نتائج ‌من ‌إلى‌عليها ‌بالإضافة ‌الإعلبم، اء
‌الدواد‌ ‌عملية ‌مدى ‌حول ‌الاستبيان ‌في ‌الواردة ‌والإجابات التعليقات

 التعليمية.
يستخدم‌التحليل‌الوصفي‌النوعي‌لفحص‌نقاط‌ضعف‌ومزايا‌الدواد‌

‌ ‌على ‌القائمة ‌استخدامها‌‌‌Canvaالتعليمية ‌بحيث‌لؽكن ‌تطويرىا، ‌تم التي
دم‌نتائج‌ىذا‌التحليل‌كعتُ‌في‌كأساس‌لدراجعات‌وبرسينات‌الدنتجات.‌بز

‌لتناسب‌ ‌التعليمية ‌وترتيب‌الدواد ‌المحتوى‌والدظهر ‌لتحستُ‌جودة الاعتبار
خصائص‌طلبب‌مدرسة‌الصف‌الددرسة‌دينية‌التكميلية‌الدعار ‌الجامعة‌

‌الرجنغ‌ليبونغ.
 
 برليل‌البيانات‌الكمية‌أسلوب )‌ب

‌التحليل‌ ‌الدراسة ‌ىذه ‌في ‌للبيانات ‌الكمي ‌التحليل يستخدم
‌عرض‌ ‌خلبل ‌من ‌بذرى ‌بيانات ‌معالجة ‌تقنية ‌وىو ‌الكمي، الوصفي
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البيانات‌على‌شكل‌درجات‌ونسب‌مئوية‌وفئات‌تقييم‌بطريقة‌منهجية.‌
يهد ‌ىذا‌التحليل‌إلى‌الحصول‌على‌صورة‌موضوعية‌عن‌صحة‌وعملية‌

 .Canvaالدبنية‌على‌‌إملبءتطويرىا‌في‌‌وفعالية‌مواد‌التدريس‌التي‌تم
‌الدشاركتُ‌ ‌تقييم ‌كان ‌الدراسة ‌ىذه ‌في ‌برليلو ‌تم ‌الذي الدوضوع

‌التدريس‌في‌ ‌على‌إملبءلجدوى‌مواد ‌الدبنية 'Canvaنتائج‌‌‌ ‌والذي‌شمل ،
ف‌،‌وطلبب‌صإملبءتقييمات‌من‌خبراء‌الدواد،‌وخبراء‌الإعلبم،‌ومعلمي‌

‌.الإعداد

 
 ليل‌نتائج‌الصلبحيةبر‌ )‌ج

يتم‌برديد‌مستوى‌صلبحية‌الدواد‌التعليمية‌بناء‌على‌درجة‌التقييم‌
التي‌يقدمها‌خبراء‌الددققون،‌وىم‌خبراء‌الدواد‌وخبراء‌الإعلبم.‌الدرجة‌التي‌
‌وفقا‌ ‌التحقق ‌ورقة ‌ملء ‌عن ‌النابذة ‌الخام ‌القيمة ‌ىي ‌عليها ‌الحصول تم

ل‌الخطوات‌للمعايتَ‌التي‌تم‌برديدىا.‌يتم‌إجراء‌برليل‌الصلبحية‌من‌خلب
 التالية:

العلبقة‌‌59قم‌بتقييم‌كل‌بند‌في‌ورقة‌التحقق‌وفقا‌للئجابات‌البديلة‌الدتاحة. )ٔ
 بتُ‌الدعايتَ‌والدرجات‌مرتبطة‌كما‌يلي:‌

 عالي‌الصلبحية ٗ
 صحيح ٖ
 صحيح‌جدا ٕ
 غتَ‌صالح ٔ

 
                                                

59 Sugiyono, “Penelitian & Pengembangan (Research and Development/R&D).” 
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 تلخيص‌الدرجات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌من‌جميع‌بنود‌التقييم‌من‌خلبل: )ٕ
 %ٓٓٔ×‌‌‌عدد‌الدرجات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها=‌‌مستوى‌الصلبحية‌

‌الأقصى‌للمجموع‌الإجمالي‌عدد
 

 تفستَ‌نتائج‌اختبار‌الصلبحية‌بناء‌على‌الجدول‌التالي: )ٖ
 

 تفستَ‌بيانات‌صلبحية‌الدنتج‌ٔ.ٖالجدول‌
ال

 نمرة
 المعايير الفاصل

 عالي‌الصلبحية %‌ٓٓٔ‌-%‌‌ٔٛ ٔ
 صحيح %‌ٓٛ‌-%‌‌ٔٙ ٕ
 صحيح‌جدا %‌ٓٙ‌-%‌‌ٔٗ ٖ
 غتَ‌صالح %‌ٓٗ‌-%‌‌‌ٕٔ ٗ

‌61الدصدر:‌تعديل‌ريدوان
 

‌كانت‌ ‌إذا ‌ما ‌لتحديد ‌كأساس ‌الصحيح ‌التحليل ‌ىذا ‌نتائج تستخدم
‌قبل‌ ‌مراجعة ‌إلى ‌بحاجة ‌تزال ‌لا ‌أو ‌للبستخدام ‌مناسبة ‌الدطورة ‌التعليمية الدواد

‌تطبيقها‌في‌التعلم.
 
 
 

                                                
60 M B A Riduwan, “Skala Pengukuran Variabel-Variabel Penelitian,” 2022. 
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 برليل‌نتائج‌الدمارسة‌العملية )‌د
برليل‌نتائج‌العملية‌يتم‌برليل‌نتائج‌الاختبار‌العملي‌لدواد‌التعليم‌الديتٍ‌‌‌

 الإسلبمي‌الدطورة‌بالخطوات‌التالية:‌
 قدم‌درجة‌إجابة‌بالدعايتَ‌التالية: )ٔ

 عملي‌جدا ٗ
 عملي ٖ
 عملي‌جدا ٕ
 غتَ‌عملي ٔ

 

 تلخيص‌الدرجات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌من‌جميع‌بنود‌التقييم‌من‌خلبل: )ٕ
 ٝٓٓٔ×‌‌‌عدد‌الدرجات‌التي‌تم‌الحصول‌عليهامستوى‌الصلبحية‌=‌

‌الأقصى‌للمجموع‌الإجمالي‌‌عدد
 

 تفستَ‌نتائج‌اختبار‌الصلبحية‌بناء‌على‌الجدول‌التالي: )ٖ
‌تفستَ‌بيانات‌العملية‌العملية‌للمنتج‌ٕ.ٖالجدول‌

 

 المعايير الفاصل النمرة
 عملي‌جدا %‌ٓٓٔ‌-%‌‌ٔٛ ٔ
 عملي %‌ٓٛ‌-%‌‌ٔٙ ٕ
 عملي‌جدا %‌ٓٙ‌-%‌‌ٔٗ ٖ
 غتَ‌عملي %‌ٓٗ‌-%‌‌‌ٕٔ ٗ

‌61الدصدر:‌يانتو‌موديفيجن
                                                

61
 Doni Tri Putra Yanto, “Praktikalitas Media Pembelajaran Interaktif Pada Proses Pembelajaran 

Rangkaian Listrik,” INVOTEK: Jurnal Inovasi Vokasional Dan Teknologi 19, no. 1 (2019): 75–82. 
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 تخطيط تصميم المنتج. ٗ
‌

تصميم‌منتجات‌استنادا‌إلى‌نتائج‌برليل‌الاحتياجات،‌الدرحلة‌التالية‌ىي‌
تصميما‌لدواد‌تعليمية‌على‌شكل‌كتاب‌‌ةفي‌ىذه‌الدرحلة،‌أعد‌الباحث‌.التعلم

يتم‌التخطيط‌‌".كتابة‌رسائل‌الحجة‌ورسائل‌الإملب"متقن‌في‌‌إملب‌بعنوان‌
لذيكل‌الدادة‌على‌مراحل‌ومراحل،‌بدءا‌من‌إدخال‌حرو ‌الحجاب‌الدفردة،‌
والحرو ‌العريضة،‌وبسارين‌الكتابة‌الذاتية،‌وإدخال‌الحر ‌الاقتنية،‌إلى‌كلمات‌

ة‌بسيطة‌وبسارين‌كتابة‌الجمل‌وفقا‌لقواعد‌إملب.‌الدادة‌مزودة‌برسوم‌توضيحي
داعمة‌ذات‌صلة‌بالدفردات‌الدستخدمة،‌لشا‌يساعد‌الطلبب‌على‌فهم‌العلبقة‌
بتُ‌أشكال‌الحرو ‌والدعتٌ‌في‌سياقها.‌يتم‌تعديل‌جوانب‌التصميم‌البصري‌
مثل‌التخطيط،‌واختيار‌الألوان،‌وحجم‌الخط،‌والطباعة‌لتناسب‌خصائص‌

 الطلبب‌لزيادة‌اىتمامهم‌وتركيزىم‌في‌التعلم.
من‌خلبل‌تنفيذ‌تصميم‌تم‌تصميمو‌كمنتج‌‌‌مرحلة‌التطوير‌يتم‌تنفيذ‌

‌ ‌منصة ‌الباحثCanvaتعليمي‌باستخدام ‌طور ‌الدرحلة، ‌في‌ىذه ‌إملبءكتاب‌‌‌ة.
‌ ‌على ‌واضحة،‌‌Canvaقائم ‌ونصوص ‌للنظر، ‌لافتة ‌بصرية ‌بصور يتميز

‌الكتاب‌على‌أشكال‌متنوعة‌من‌ وتعليمات‌منهجية‌في‌الحرو .‌لػتوي‌ىذا
‌الكتابة، ‌رموز‌‌بسارين ‌إلى ‌بالإضافة ‌الحرة، ‌الكتابة ‌لتمارين ‌خاصة ومساحة

وعناصر‌رسومية‌مثل‌تعليمات‌كتابة‌الحرو ،‌والشرطات،‌وعلبمات‌علبمات‌
‌الدنتج‌الذي‌تم‌ ‌بعد‌ذلك‌التحقق‌من ‌يتم الشكل‌الأولى‌والوسطى‌والنهاية.
قق‌تطويره‌من‌قبل‌خبراء‌الدواد‌وخبراء‌التصميم‌التعليمي.‌تستخدم‌نتائج‌التح

‌وإمكانية‌ ‌المحتوى ‌معايتَ ‌مع ‌تتوافق ‌بحيث ‌التعليمية ‌الدواد ‌لدراجعة كأساس
 التصميم.
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بعد‌الدرور‌بدرحلة‌التطوير‌والدراجعة،‌تم‌تنفيذ‌منتجات‌الدواد‌التعليمية‌في‌
أنشطة‌التعليم‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعار ‌الجامعة‌الوطنية‌لجانغ‌ليبونغ.‌

‌الدادة ‌ىذه ‌الدعلمون ‌بينما‌‌يستخدم ‌التعلم، ‌عملية ‌في ‌كدليل التعليمية
‌مرحلة‌ ‌خلبل ‌العربية. ‌الحرو  ‌كتابة ‌لدمارسة ‌كوسيلة ‌الطلبب يستخدمها

‌التعلم‌للطلبب‌وسجل‌ردودىم‌ومشاركتهم‌في‌‌ةالتنفيذ،‌راقب‌الباحث أنشطة
‌في‌ ‌زيادة ‌الدلبحظة ‌أظهرت‌نتائج ‌على‌كانفا. ‌التدريس‌الدبنية ‌مواد استخدام

 دافعهم‌التعليمي‌خلبل‌عملية‌التعلم.مشاركة‌الطلبب‌و‌
الذي‌يتم‌بشكل‌تكويتٍ‌وملخصي.‌بذرى‌‌،التقييمالدرحلة‌الأختَة‌ىي‌

تقييمات‌تكوينية‌في‌كل‌مرحلة‌من‌مراحل‌التطوير‌لتحديد‌أوجو‌القصور‌في‌
الدنتج‌وإجراء‌برسينات‌مستمرة.‌وفي‌الوقت‌نفسو،‌يهد ‌التقييم‌التجريبي‌إلى‌

‌ ‌الدواد ‌فعالية ‌لدى‌برديد ‌العربية ‌الكتابة ‌مهارات ‌برستُ ‌في ‌ككل التعليمية
‌قبل‌ ‌التقييم‌الختامي‌من‌خلبل‌اختبارات‌مهارات‌الكتابة ‌تم‌إجراء الطلبب.
وبعد‌استخدام‌الدواد‌التعليمية،‌بالإضافة‌إلى‌جمع‌ردود‌الطلبب‌والدعلمتُ‌عبر‌

رىا‌في‌كانفا‌استبيانات.‌أظهرت‌نتائج‌التقييم‌أن‌الدواد‌التعليمية‌التي‌تم‌تطوي
‌برستُ‌ ‌في ‌إلغابية ‌مسالعة ‌وقدمت ‌للبستخدام ‌مناسبة ‌إعلبنها ‌تم ‌إملب من

 مهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلبب.‌
 
 
 
 
 
‌
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‌أعلبه،‌لؽكن‌رؤيتو‌وفقا‌لتدفق‌الدخطط‌أدناه:من‌الدراحل‌
 
 
 
 
‌
 ط
‌
 
‌
 

 
‌ط
 
‌
 
 
 
 
 
‌
 
‌

 تحهُم الاحتُاراخ

 )يقاتلاخ، يقاتلاخ(

 

 إيلاء تحذَذ يشاكم انتؼهى فٍ

 )صؼىتح فٍ كتاتح رسائم انحزح، يىاد تؼهًُُح رتُثح(

 

 تحذَذ يىاصفاخ انًُتذ

 )كتاب، أهذاف انطلاب، أهذاف انتؼهى(

 

 إػذاد خزَطح يىاد إًَلا

 رًهح(→ كهًح → حزف يهفق → )حزف واحذ 

 

 إػذاد انًخطىطاخ انًادَح

 )يىاد، أيخهح، تؼهًُاخ، تًارٍَ(

 

 تصًُى انتصًُى الأونٍ )انقصح انتىضُحُح(

)تخطُظ انصفحح، انزسىو انتىضُحُح، غزفح 

 انتذرَة(

 تطىَز انًُتزاخ فٍ كاَفا

 (إيلاء)انتصًُى انثصزٌ، انطثاػح، الأَقىَاخ، ريىس 

 

 انتحضُز نتًارٍَ انكتاتح انتذرَزُح

 انكتاتح انذاتُح(→ انُسخ → )سَادج كخافح 

 

 خثزاء انًىاد وخثزاء انتصًُىانتحقق يٍ 

 )تقُُى صحح انًحتىي وانؼزض(

 

 هم انًُتذ صانح؟

 

 إػادج انتحقق  يزارؼح انًُتذ  َؼى لا

 يُتزاخ راهشج نهتُفُذ 

 انتزارب انًُذاَُح

 )انًؼهًىٌ وانطلاب(
 انتقُُى انُهائٍ وانًزارؼح

 النهائي لمواد تعليمية إيملاالمنتج 
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‌التحقق ملن تصميم المنتج.5
التحقق‌من‌صحة‌الدنتج‌ىو‌مرحلة‌مهمة‌في‌عملية‌تطوير‌الدواد‌التعليمية‌
‌عملية‌ ‌في ‌تطبيقو ‌قبل ‌الدنتج ‌من ‌والفائدة ‌والدظهر ‌المحتوى ‌جدوى لضمان
التعلم.‌في‌ىذه‌الدراسة،‌أجري‌ثلبثة‌خبراء‌التحقق‌من‌صحتهم،‌وىم‌خبراء‌

التحقق‌من‌قبل‌خبراء‌‌الدواد،‌وخبراء‌الإعلبم،‌وخبراء‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌يهد 
‌الدتوقعة،‌ ‌للكفاءات ‌التعليمية ‌الدادة ‌لزتوى ‌وملبءمة ‌دقة ‌تقييم ‌إلى الدواد
بالإضافة‌إلى‌ملبءمتو‌لخصائص‌التعليم‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية.‌يركز‌التحقق‌
من‌قبل‌خبراء‌الإعلبم‌على‌جوانب‌التصميم‌الجرافيكي،‌وسهولة‌قراءة‌النص،‌

‌البصرية، ‌العناصر ‌على‌‌واتساق ‌الدبنية ‌الدنتجات ‌في ‌البصرية ‌الرسائل وفعالية
Canvaوفي‌الوقت‌نفسو،‌ركز‌التأكيد‌من‌قبل‌خبراء‌تعلم‌اللغة‌العربية‌على‌‌.

ملبءمة‌مناىج‌التعلم،‌وطرق‌التقدنً،‌والعلبقة‌بتُ‌النظرية‌والدمارسة‌في‌سياق‌
 تعليم‌مهارات‌الكتابة‌العربية.

تقييم‌تعد‌بناء‌على‌مؤشرات‌ذات‌بذرى‌عملية‌التحقق‌باستخدام‌ورقة‌
‌التقييم‌ ‌درجات ‌مدقق ‌كل ‌يقدم ‌والتًبية. ‌والإعلبمية ‌الدادية ‌بالجوانب صلة
‌مستوى‌ ‌لتحديد ‌كميا ‌وصفيا ‌التحقق ‌بيانات ‌برليل ‌تم ‌كتابيا. والددخلبت
جدوى‌الدنتج،‌وبرليلها‌نوعيا‌لاستكشا ‌اقتًاحات‌برستُ‌جوىرية.‌تستخدم‌

)،‌لإنتاج‌منتج‌راجعة‌الدنتج‌الأولي‌(النموذج‌الأولىنتائج‌ىذا‌التحقق‌كأساس‌لد
 نهائي‌يكون‌قابلب‌للتنفيذ‌وفعالا‌ومتوافقا‌مع‌احتياجات‌الطلبب.

‌الدواد‌ ‌تلبي ‌أن ‌الدتوقع ‌من ‌الخبراء، ‌قبل ‌من ‌التحقق ‌عملية ‌تنفيذ مع
التعليمية‌الدطورة‌معايتَ‌الجودة‌من‌حيث‌المحتوى‌والدظهر‌ونهج‌التعلم،‌بالإضافة‌

‌الدسالعة‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌بشكل‌كبتَ‌لدى‌الطلبب.إلى‌
‌
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 البحث في المرحلة الثانية . د

 نموذج التصميم التجريبي .8
يستخدم‌ىذا‌البحث‌طريقة‌بذريبية.‌يعر ‌البحث‌التجريبي‌بأنو‌النهج‌البحثي‌
الكمي‌الكامل،‌أي‌أنو‌يستوفي‌جميع‌الدتطلبات‌لاختبار‌العلبقة‌السببية.‌يعر ‌
منهج‌البحث‌التجريبي‌بأنو‌طريقة‌بحث‌تستخدم‌لإلغاد‌تأثتَ‌بعض‌العلبجات‌
‌ينقسم‌تصميم‌البحث‌التجريبي‌إلى‌ثلبثة‌ على‌أخرى‌برت‌ظرو ‌مضبوطة.
‌والتصميم‌ ‌الحقيقي، ‌التجريبي ‌التصميم ‌التجريب، ‌قبل ‌التصميم أشكال:

  .التجريبي‌الجزئي
ىو‌تصميم‌ما‌قبل‌التجريبي‌التصميم‌ما‌قبل‌التجريبي‌يقال‌إن‌ىذا‌التصميم‌ )‌أ

لأنو‌لم‌يعد‌بعد‌بذربة‌جادة،‌حيث‌لا‌تزال‌ىناك‌متغتَات‌خارجية‌تؤثر‌على‌
 :تكوين‌الدتغتَات‌التابعة.‌ىناك‌عدة‌أنواع‌من‌التصاميم‌قبل‌التجريب،‌منها

دراسة‌حالة‌شوت:‌حيث‌في‌تصميم‌ىذه‌الدراسة‌يتم‌إعطاء‌لرموعة‌‌)‌ٔ
ج‌كمتغتَ‌مستقل‌والنتيجة‌كمتغتَ‌تابع).‌في‌علبجا‌ثم‌تلبحظ‌النتائج‌(العلب

‌أنواع‌من‌العلبجات‌على‌الدشاركتُ‌وتم‌قياس‌ ‌تم‌عرض‌عدة ‌التجربة، ىذه
 .النتائج
الأول‌تصميم‌الاختبار‌التمهيدي‌الجماعي‌وما‌بعد‌الاختبار‌إذا‌لم‌يكن‌ )ٕ

‌ىذا‌ ‌في ‌مسبق ‌اختبار ‌فهناك ‌"أ"، ‌التصميم ‌في ‌مسبق ‌اختبار ىناك
لجة.‌وبالتالي،‌لؽكن‌معرفة‌نتائج‌العلبج‌بدقة‌أكبر،‌لأنها‌التصميم‌قبل‌الدعا

 .لؽكن‌مقارنتها‌بالوضع‌قبل‌تلقي‌العلبج
‌واحدة‌ )ٖ ‌لرموعة ‌ىناك ‌التصميم، ‌ىذا ‌في ‌السليمة ‌المجموعات مقارنة

تستخدم‌للبحث،‌لكنها‌مقسمة‌إلى‌لرموعتتُ،‌ولعا؛‌نصف‌المجموعة‌كان‌
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ر‌للمجموعة‌الضابطة‌(التي‌لم‌للتجربة‌(الذين‌تلقوا‌العلبج)‌والنصف‌الآخ
 .تتلق‌العلبج)

‌الباحث )‌ب ‌لأن ‌حقيقي ‌بذريبي ‌إنو ‌يقال ‌الحقيقي ‌التجريبي لؽكنو‌‌ةالتصميم
‌ىذا‌ ‌في ‌التجربة ‌مسار ‌على ‌تؤثر ‌التي ‌الدتغتَات‌الخارجية ‌جميع ‌في التحكم
التصميم.‌وبالتالي،‌لؽكن‌أن‌تكون‌الصلبحية‌الداخلية‌(جودة‌تنفيذ‌تصميم‌
البحث)‌عالية.‌الخاصية‌الرئيسية‌للتجربة‌الحقيقية‌ىي‌أن‌العينات‌الدستخدمة‌

‌التحكم‌تؤخذ‌عشوائ ‌وكذلك‌لرموعة ‌لذا‌في‌التجربة ‌لزددة. ‌من‌لرموعة يا
‌ينقسم‌ ‌عشوائيا. ‌لستارة ‌وعينة ‌ضابطة ‌لرموعة ‌وجود ‌ىي ‌الخاصية فإن

 التصميم‌التجريبي‌الحقيقي‌إلى:
فقط‌في‌ىذا‌التصميم‌ىناك‌لرموعتان‌يتم‌اختيار‌‌-تصميم‌التحكم‌المحتمل )ٔ

)‌ ‌عشوائيا ‌منهما ‌(Rكل ‌العلبج ‌الأولى ‌المجموعة ‌تلقت .(Xلم‌‌ ‌بينما (
‌المجموعة ‌المجموعة‌‌برصل ‌الدعالجة ‌المجموعة ‌تسمى ‌العلبج. ‌على الأخرى

 التجريبية،‌والمجموعة‌غتَ‌الدعالجة‌تسمى‌لرموعة‌الضابطة.‌
‌ىذا‌ )ٕ ‌في ‌الاختبار. ‌بعد ‌وما ‌الاختبار ‌قبل ‌التحكم ‌لرموعة تصميم

‌اختبار‌مسبق‌لدعرفة‌ التصميم،‌تم‌اختيار‌لرموعتتُ‌عشوائيا،‌ثم‌أعطيهما
 ق‌بتُ‌المجموعة‌التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة.‌الحالة‌الأولية‌لوجود‌فر‌

‌التصميم،‌يتم‌اختيار‌إحدى‌ )ٖ تصميم‌سولومون‌الأربع‌لرموعات.‌في‌ىذا
‌بسهيدي،‌ ‌اختبار ‌لرموعتتُ ‌إعطاء ‌تم ‌عشوائيا. ‌الأربع المجموعات
‌الاختبار‌ ‌قبل ‌ما ‌لرموعة ‌من ‌واحد ‌إعطاء ‌تم ‌ثم ‌تعرض. ولرموعتتُ‌لم

ية‌علبجا‌بذريبيا،‌وبعد‌ذلك‌تم‌إعطاء‌ىذه‌وآخر‌من‌المجموعة‌غتَ‌التمهيد
 المجموعات‌الأربع‌اختبار‌لاحقا.‌
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التصميم‌شبو‌التجريبي‌ىذا‌النوع‌من‌التصميم‌التجريبي‌ىو‌تطوير‌ )‌ج
‌التصميم‌ ‌ىذا ‌لػتوي ‌يصعب‌تنفيذه. ‌أمر ‌وىو ‌حقيقي، ‌بذريبي لتصميم
‌الدتغتَات‌ ‌على ‌الكاملة ‌السيطرة ‌يستطيع ‌لا ‌لكنو ‌بركم، ‌لرموعة على

ارجية‌التي‌تؤثر‌على‌تنفيذ‌التجربة.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌ىذا‌التصميم‌أفضل‌الخ
من‌التصميم‌قبل‌التجريب.‌يستخدم‌التصميم‌التجريبي‌شبو‌العملي‌لأنو‌
‌في‌نشاط‌ ‌للبحث. ‌ضابطة في‌الواقع‌من‌الصعب‌الحصول‌على‌لرموعة
إداري‌أو‌إداري،‌على‌سبيل‌الدثال،‌غالبا‌ما‌يكون‌من‌الدستحيل‌استخدام‌

‌إجراءات‌ب ‌يستخدم ‌بعضهم ‌لا. ‌للتجارب‌والبعض‌الآخر عض‌موظفيو
‌برديد‌ ‌في ‌الصعوبة ‌لتجاوز ‌لذلك، ‌لا. ‌الآخر ‌والبعض ‌جديدة، عمل
‌تصميم‌ىذا‌ ‌بذريبي. ‌تم‌تطوير‌تصميم‌شبو ‌الضابط‌في‌الدراسة، لرموعة

 النموذج‌ىو‌كما‌يلي:‌
تصميم‌السلبسل‌الزمنية‌في‌ىذا‌التصميم،‌لا‌لؽكن‌اختيار‌المجموعات‌ )ٔ

‌اختبار‌ ‌إجراء ‌تم ‌العلبج، ‌تلقي ‌قبل ‌البحث‌عشوائيا. ‌في الدستخدمة
بسهيدي‌للمجموعة‌حتى‌أربع‌مرات‌بهد ‌معرفة‌استقرار‌ووضوح‌حالة‌
المجموعة‌قبل‌تلقي‌العلبج.‌إذا‌كانت‌نتائج‌الاختبار‌التمهيدي‌لأربعة‌

‌وغتَ‌مرات‌لس ‌مؤكدة ‌وغتَ ‌مستقرة ‌غتَ ‌المجموعة ‌أن ‌يعتٍ ‌فهذا تلفة،
‌يتم‌تقدنً‌ متسقة.‌بعد‌أن‌أصبح‌من‌الواضح‌استقرار‌حالة‌المجموعة،
‌لم‌ ‌لذا ‌فقط، ‌واحدة ‌لرموعة ‌استخدم ‌الدراسة ‌ىذه ‌تصميم العلبج.

 يتطلب‌وجود‌لرموعة‌ضابطة.‌
با‌تصميم‌تصميم‌لرموعة‌الضابط‌غتَ‌الدتكافئ‌ىذا‌التصميم‌يشبو‌تقري )ٕ

لرموعة‌الضبط‌قبل‌الاختبار‌وما‌بعد‌الاختبار،‌لكن‌في‌ىذا‌التصميم‌
لا‌يتم‌اختيار‌المجموعة‌التجريبية‌ولا‌المجموعة‌الضابطة‌بشكل‌عشوائي.‌



ٙٚ 
 

‌والمجموعة‌ ‌التجريبية ‌المجموعة ‌من ‌كل ‌مقارنة ‌تم ‌التصميم، ‌ىذا في
العشوائية.‌الضابطة،‌رغم‌أن‌المجموعة‌تم‌اختيارىا‌ووضعها‌دون‌الدرور‌ب

‌منح‌ ‌وأختَا ‌علبج، ‌ثم ‌للمجموعتتُ، ‌بسهيدية ‌اختبارات ‌إجراء تم
 منشورات.‌

‌ولكن‌ )ٖ ‌العلبجات، ‌جميع ‌المجموعات ‌جميع ‌تلقت ‌الدتوازن: التصميم
 بسلبسل‌علبجية‌لستلفة،‌وأجريت‌بشكل‌عشوائي.

من‌بتُ‌الأنواع‌الثلبثة‌للؤبحاث‌التجريبية‌الدذكورة‌أعلبه،‌تستخدم‌
صميم‌بحث‌ما‌قبل‌التجربة‌مع‌تصميم‌بحث‌لمجموعة‌واحدة‌ىذه‌الدراسة‌ت

‌الدسبقة‌ ‌التجارب ‌من ‌النوع ‌ىذا ‌إجراء ‌يتم ‌الاختبار. ‌بعد ‌الاختبار قبل
بطريقة‌يتم‌اختبارىا‌مسبقا،‌حيث‌يتم‌ملبحظة‌/‌قياس‌الدتغتَات‌أولا‌(قبل‌

 الاختبار)،‌ثم‌يتم‌إجراء‌العلبج‌وبعد‌قياس/ملبحظة‌الدعالجة

 والعينةالسكان  .0
‌سيتم‌ ‌خصائص‌معينة ‌التي‌لذا ‌الأشياء السكان‌ىم‌جميع‌الأشخاص‌أو
‌الخصائص‌أو‌ ‌كل ‌بل ‌يدرس ‌الذي ‌الدوضوع ‌أو ‌الدوضوع ‌فقط ‌ليس دراستها،
‌طلبب‌ ‌ىم ‌الدراسة ‌ىذه ‌سكان ‌الدوضوع. ‌أو ‌الدوضوع ‌لؽتلكها الخصائص‌التي

‌عاريف‌رجانغ‌ليبونغ.‌الدمدرسة‌دينية‌
الدراد‌دراستها‌أو‌جزء‌من‌عدد‌الخصائص‌التي‌‌العينة‌ىي‌جزء‌من‌السكان

لؽتلكها‌المجتمع.‌تستخدم‌ىذه‌الدعايتَ‌لتحديد‌ما‌إذا‌كان‌لؽكن‌استخدامو‌كعينة‌
وكذلك‌للحد‌من‌ما‌سيتم‌البحث‌فيو.‌في‌ىذه‌الدراسة،‌العينة‌الدستخدمة‌ىي‌
الصف‌الذي‌لا‌يزال‌فيو‌دروس‌إملب،‌أي‌جميع‌طلبب‌صف‌العبادة‌الذين‌يصل‌
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‌عد ‌إلى ‌وٖٓدىم ‌دينية‌‌ٖٓطالبا ‌الوستو ‌مدرسة ‌من ‌الأول ‌الصف ‌في طالبا
‌عار ‌رجانغ‌ليبونغ‌الدتكميليا‌

 أسلوب جمع البيانات .0
‌ ‌الدراسة ‌ىذه ‌كمياتستخدم ‌‌نهجا ‌للبختبار‌مع ‌واحدة ‌لرموعة تصميم

‌الاختبارملا الدسبق ‌البحث‌مدرج‌ضمن‌نوع‌‌.بعد ‌التصميم‌لأن ‌ىذا تم‌اختيار
الذي‌يهد ‌إلى‌اختبار‌فعالية‌الدنتجات‌التعليمية‌التي‌‌ )R&Dوالتطوير‌(البحث‌

 تم‌تطويرىا،‌بدلا‌من‌مقارنة‌لرموعتتُ‌علبجيتتُ‌كما‌في‌التجارب‌البحتة.
‌ ‌ىي ‌البيانات‌الدستخدمة ‌جمع ‌تقنية ‌للحجية كانت ‌الكتابة ‌مهارات ‌،اختبار

‌ ‌مرحلتتُ، ‌على ‌الأبحاث ‌في ‌الدشاركتُ ‌من ‌لمجموعة ‌لؽنح الاختبار‌ لعاوالذي
‌‌التمهيدي ‌استخدام‌اللبحقوالاختبار ‌قبل ‌التمهيدي ‌الاختبار ‌إجراء ‌يتم .

،‌بهد ‌معرفة‌القدرة‌الأولية‌للطلبب‌على‌‌الطلبب‌لدواد‌تعليمية‌من‌كانفا‌في‌إملؤ
‌في‌ ‌الدشاركة ‌بعد ‌ما ‌اختبار ‌إجراء ‌يتم ‌على‌ذلك، ‌علبوة ‌حرو ‌الحجة. كتابة

،‌بهد ‌معرفة‌القدرة‌aCnaCالدستندة‌إلى‌‌إملؤالتعلم‌باستخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌
‌النهائية‌للطلبب‌بعد‌تلقي‌العلبج.

‌ ‌ىي ‌الاختبار ‌وبعد ‌التمهيدي ‌الاختبار ‌في ‌الدستخدمة نفس‌الأدوات
‌نظام‌‌،الأدوات ‌أو ‌التقييم، ‌مؤشرات ‌أو ‌الأسئلة، ‌شكل ‌حيث ‌من سواء

الدرجات.‌يتم‌ذلك‌للحفاظ‌على‌اتساق‌القياس‌وضمان‌أن‌الفرق‌في‌الدرجات‌
‌الحجاب‌نتيجة‌ ‌التغتَات‌في‌مهارات‌كتابة ‌يعكس‌فعلب ‌عليها ‌الحصول التي‌تم
ثم‌‌لاستخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌إملب،‌وليس‌نتيجة‌اختلبفات‌في‌أدوات‌القياس.

تستخدم‌نتائج‌الاختبار‌التمهيدي‌وبعد‌الاختبار‌على‌شكل‌درجة‌قدرة‌الكتابة‌
 الحجابية‌للطلبب‌كبيانات‌رئيسية‌لقياس‌فعالية‌الدواد‌التعليمية‌الدطورة.

 أدواة البحث .4



ٜٙ 
 

أدوات‌البحث‌ىي‌عدد‌من‌الأسئلة‌الدكتوبة‌التي‌تستخدم‌للحصول‌على‌
أنفسهم‌أو‌عن‌الأشياء‌التي‌يعرفونها.‌‌معلومات‌من‌الدستجيبتُ‌بدعتٌ‌تقارير‌عن

‌في‌ىذه‌الدراسة،‌الأدوات‌التي‌ستستخدم‌ىي:
 ورقة‌التقييم )‌أ
 القبل‌التعليمورقة‌ )‌ب
 البعد‌التعليمورقة‌ )‌ت
 أسلوب تحليل البيانات .5

‌الاختبار‌ ‌نتائج ‌من ‌عليها ‌الحصول ‌تم ‌التي ‌الكمية ‌البيانات ‌برليل تم
‌بدساعدة‌ ‌الاستدلالي ‌الإحصائي ‌التحليل ‌باستخدام ‌الاختبار ‌وبعد التمهيدي

‌:‌.‌يتم‌إجراء‌برليل‌البيانات‌عبر‌عدة‌مراحل‌كما‌يليSSSSبرنامج‌
 اختبار طبيعة البيانات )‌أ

على‌بيانات‌فرق‌درجات‌ما‌قبل‌وبعد‌الدرحلة‌الأولى‌ىي‌إجراء‌اختبار‌طبيعية‌
الاختبار.‌يهد ‌اختبار‌الطبيعية‌إلى‌معرفة‌ما‌إذا‌كانت‌البيانات‌موزعة‌بشكل‌
طبيعي‌أم‌لا‌كشرط‌مسبق‌لاختيار‌اختبار‌إحصائي‌متابعة.‌في‌ىذه‌الدراسة،‌تم‌

ويلك،‌لأن‌عدد‌الدشاركتُ‌في‌الدراسة‌‌-إجراء‌اختبار‌الطبيعية‌باستخدام‌شابتَو
 دودا‌نسبيا.كان‌لز

 معايتَ‌ابزاذ‌القرار‌لاختبار‌الطبيعية‌ىي‌كما‌يلي:
 (توقيع)‌ ‌الدلالة ‌قيمة ‌كانت ‌بشكل‌٘ٓ.ٓ‌< إذا ‌توزع ‌البيانات ‌فإن ،

 طبيعي.
 ‌ ‌(توقيع) ‌الدلالة ‌كانت‌قيمة ‌بشكل‌توزع‌لا‌البيانات‌فإن‌،٘ٓ.ٓ‌≥إذا

 .طبيعي
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  تجانسات اختبار )‌ب
يستخدم‌اختبار‌التجانس‌لتحديد‌ما‌إذا‌كانت‌بعض‌الدتغتَات‌السكانية‌

(فيلشر)‌للحصول‌على‌‌Fمتطابقة‌أم‌لا.‌في‌حالة‌التجانس،‌تستخدم‌تقنية‌
‌صفرية‌ ‌أو ‌متجانسة ‌فاريلبنات ‌لذما ‌كان ‌سواء ‌البيانات ‌لرموعتي صفرية

 62باستخدام‌الصيغة:
tnuocF     

   
 

 :‌الوصف
 فاريلبنسيل‌كبتَ=‌‌   
 =‌فاريلبنسيل‌صغتَ‌   

 : اختبار‌كريلتتَيلب

 والمجموعتان‌متجالصانتان.‌‌H‌ٓتقبلثم‌‌يتم‌‌،Fجدول‌ >‌‌إذان‌ .ٔ
،‌ويتم‌ترسيخ‌كلتا‌المجموعتتH‌ٓ‌ُثم‌‌يتم‌رفض‌‌،Fجدول‌ <فيلتونغ‌‌إذان .ٕ

 متجانسة.لم‌‌لتكون‌
 One Way Annova اختبار( ج

‌تستخدم‌‌‌ ‌إحصائية ‌تقنية ‌ىو ‌ ‌الابذاه، ‌أحادي ‌التباين، برليل
‌الذد ‌ىو‌برديد‌ما‌ ‌من‌لرموعتتُ‌مستقلتتُ. ‌متوسطات‌أكثر لدقارنة
‌الاختبار‌ ‌يعر ‌ىذا ‌بتُ‌المجموعات. ‌اختلبفات‌كبتَة ‌كانت‌ىناك إذا
63أيضا‌باسم‌أنوفا‌أحادية‌الابذاه‌لأنو‌يقارن‌متغتَ‌مستقل‌واحد‌فقط.

. 

                                                
62
روسُذٌ أَاَذا وسُارتٍُُ صانح، إحصاء انتؼهُى )انُظزَح وانًًارسح فٍ انتؼهُى(، )انًزال: انسُزج انذاتُح. وَذَا تىسثُتا(،  

 176ص.
63
(. تطىَز أدواخ انتؼهى انقائًح ػهً دراسح انذروص يغ رؤوص يزقًح يؼا يٍ َىع انتؼاوٌ نتحسٍُ 2012سىساَتى، د. ) 

 75أَشطح وَتائذ تؼهى انؼهىو فٍ انًذارص الاتتذائُح. يزهح انتؼهُى الاتتذائٍ، 
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‌ ‌ ‌باستخدام ‌الفرضيات ‌إلى‌One Way Annovaاختبار ‌يهد  .
‌دينية‌ ‌مدرسة ‌في ‌الحجاب ‌رسائل ‌كتابة ‌على ‌القدرة ‌متوسط مقارنة

على‌أنو‌لا‌يوجد‌فرق‌‌(H0)الدعرو ‌رجانغ‌ليبونغ.‌تنص‌فرضية‌الصفر‌
على‌وجود‌فرق‌معنوي.‌تم‌‌(H1)ذي‌دلالة،‌بينما‌تنص‌الفرضية‌البديلة‌

‌،‌p‌‌<αقيمة‌كانت‌إذا.‌٘ٓ.ٓ=‌‌αدلالة‌‌إجراء‌التحليل‌بدستوى
‌ستظهر.‌المجموعتتُ‌بتُ‌كبتَ‌فرق‌وجود‌إلى‌يشتَ‌لشا‌مرفوض،‌‌(H0)‌فإن
‌على‌الدعتمدة‌التعليمية‌الدواد‌تطوير‌استخدام‌كان‌إذا‌ما‌التحليل‌نتائج
.‌الطلبب‌لدى‌الحجية‌الكتابة‌مهارات‌على‌كبتَ‌تأثتَ‌لو‌كانفا

 كما‌يلي.‌‌برليل‌الابذاه‌الواحد‌‌الاختبار‌معايتَ‌استخدمت
 ‌(H0)‌فإن‌،α <  حرجة‌أو‌كانت‌قيمة‌‌F < Fإذا‌كانت‌قيمة‌ .ٔ

 .المجموعتتُ‌بتُ‌كبتَ‌فرق‌وجود‌يعتٍ‌لشا‌مرفوضة،
‌أنو‌يعتٍ‌لشا‌مقبولة،‌‌(H0)‌فإن‌،α ≥  ‌قيمة‌كانت‌أو‌حرجة F ≤ Fإذا‌كانت‌قيمة‌

 المجموعات‌بتُ‌كبتَ‌فرق‌يوجد‌لا
 
 
 
‌
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 الرابع الباب
 مناقشةالنتائج وال

 نتائج البحث . أ
.‌يتكون‌لظوذج‌ACCCAوسائط‌التعلم‌باستخدام‌طريقة‌تطوير‌‌ةطور‌الباحث

‌ ‌والتطوير،‌‌ACCCAتطوير ‌والتصميم، ‌التحليل، ‌وىي ‌مراحل، ‌خمس ‌من نفسو
 والتنفيذ،‌والتقييم.

 
الشرط الأولي لقدرة الطلّب على كتابة الحروف العربية في ملدرسة دينية 

 ؟aCnaCقبل استخدام ملواد التدريس في  جليبون جرجانتكميلية المعريف 
‌للطلبب‌في‌ ‌الحجاب ‌رسائل ‌كتابة ‌لإمكانية ‌الأولي ‌الشرط ‌تغطية يتم
مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعار ‌الرج‌ليبونغ‌قبل‌استخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌كانفا‌
في‌مرحلة‌برليل‌الاحتياجات‌التي‌أجريت‌لتحديد‌مدى‌تقدم‌تعلم‌الإملب‌كما‌

استنادا‌إلى‌ملبحظات‌‌ىو‌متوقع،‌بالإضافة‌إلى‌الجوانب‌التي‌برتاج‌إلى‌برستُ.
‌ ‌أنشطة ‌أن ‌يبدو ‌التعلم، ‌عملية ‌أن‌إملؤ ‌أي ‌تقليدي، ‌بشكل ‌بذري ‌تزال لا

‌وسائل‌ ‌من ‌دعم ‌دون ‌دفاتر ‌الطلبب‌في ‌الكلمات‌ويكتبها الدعلمتُ‌يفرضون
‌النوع‌من‌لظط‌التعلم‌لؽيل‌إلى‌جعل‌الطلبب‌يتعلمون‌ ‌ىذا ‌الدصاحبة. الإعلبم

‌ا ‌عملية ‌خلبل ‌وليس‌من ‌ميكانيكي، ‌على‌بشكل ‌والتدرلغي ‌البصري لتعر 
 أشكال‌الحرو .

‌أن‌ ‌تبتُ ‌والطلبب، ‌للمعلمتُ ‌لسبرين ‌مع ‌مقابلبت ‌نتائج ‌إلى استنادا
الشرط‌الأولي‌لقدرة‌الطلبب‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌

‌كان‌لا‌يزال‌في‌ جليبون‌جرجانالدعار ‌ ‌التدريس‌في‌كانفا ‌مواد قبل‌استخدام
‌معرفة‌ ‌رغم ‌أنو ‌الدعلم ‌ذكر ‌الدهارة. ‌في ‌استقرار ‌يظهر ‌ولم ‌الأساسي الدستوى
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الطلبب‌بالحرو ‌الحجية،‌إلا‌أن‌قدرتهم‌على‌كتابة‌الحرو ‌بشكل‌صحيح‌لا‌
تزال‌ضعيفة،‌خاصة‌من‌ناحية‌دقة‌أشكال‌الحرو ،‌وبسييز‌الحرو ‌التي‌تتشابو‌
‌الأخطاء‌ ‌تظهر ‌ما ‌غالبا ‌الحرو . ‌ربط ‌قواعد ‌وفهم ‌والصوت، ‌الشكل في
‌على‌ ‌برتوي ‌التي ‌الحرو  ‌في ‌وأيضا ‌ث ‌ت، ‌ب، ‌مثل ‌الحرو  ‌في الدطبعية

 اختلبفات‌فونيمية‌دقيقة،‌مثل‌ح‌و‌ه‌أو‌ص‌و‌س.
لا‌تكمن‌فقط‌‌الإملؤبالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌صعوبة‌الطلبب‌في‌تعلم‌

‌ ‌للكتابة، ‌الجانب‌الحركي ‌الأصوات‌في ‌لتحويل ‌الإدراكية ‌العملية ‌في ‌أيضا بل
‌الطلبب‌واجهوا‌ ‌من ‌العديد ‌أن ‌كشف‌الدعلم ‌مكتوبة. ‌أشكال ‌إلى الدسموعة
شكوكا‌عند‌بدء‌كتابة‌نتائج‌الإملبء‌لأنهم‌لم‌يتمكنوا‌من‌بزيل‌شكل‌الحرو ‌
الذي‌يتطابق‌مع‌الصوت‌الدسموع.‌ىذا‌يوضح‌وجود‌مشكلة‌في‌عملية‌برويل‌

‌(الف ‌(الحالأصوات ‌الحرو  ‌أشكال ‌إلى ‌الأسباب‌ونيمات) ‌أحد ‌وىو رافيم)،
 .ملؤالرئيسية‌لأخطاء‌الكتابة‌في‌

‌ربط‌الحرو ‌واستخدام‌ ‌مادة ‌في ‌متزايد ‌الصعوبات‌بشكل ‌ىذه تظهر
شكال‌ا.‌شرح‌الدعلم‌أن‌معظم‌الطلبب‌قادرون‌فقط‌على‌كتابة‌الحرو ‌بةالحرك

تكون‌في‌بداية‌أو‌وسط‌أو‌‌منفصلة‌ولم‌يفهموا‌التغتَ‌في‌شكل‌الحرو ‌عندما
نهاية‌الكلمة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌غالبا‌ما‌يتم‌بذاىل‌وضع‌الحركات‌والنقاط‌أو‌
‌الحرو ‌العربية‌ ‌كتابة ‌في ‌الطلبب‌الدنخفضة ‌دقة ‌على ‌يدل ‌لشا ‌الدناسبة، عدم
بشكل‌كامل‌وصحيح.‌ويعزز‌ىذا‌الشرط‌من‌خلبل‌تصرلػات‌الطلبب‌الذين‌

نوا‌مرتبكتُ‌بشأن‌شكل‌الحرو ‌الدلتصقة‌ويشككون‌في‌اعتًفوا‌بأنهم‌غالبا‌ما‌كا
 صحة‌كتاباتهم‌عند‌الدشاركة‌في‌أنشطة‌إملب.

‌كتب‌ ‌الدعلمتُ‌والطلبب‌أن ‌من ‌كل ‌ذكر ‌التعليمية، ‌بالدواد ‌يتعلق فيما
الإملب‌الدستخدمة‌قبل‌تطوير‌كانفا‌كانت‌لذا‌العديد‌من‌القيود.‌الدادة‌التعليمية‌
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بالأبيض‌والأسود‌مع‌عرض‌نصي‌بسيط،‌‌تأتي‌فقط‌على‌شكل‌كتاب‌مصور
دون‌تصور‌واضح،‌وبدون‌أمثلة‌على‌خطوات‌الكتابة،‌وبدون‌مراحل‌تدريب‌
منهجية.‌اعتبر‌الدعلم‌أن‌مادة‌ربط‌الحرو ‌في‌الكتاب‌كانت‌في‌الواقع‌أقل‌جزء‌
‌على‌ ‌الحرو ‌بناء ‌شكل ‌لؽيز ‌ولم ‌واضحا ‌يكن ‌لم ‌الخط‌الدستخدم ‌لأن فائدة

‌ ‌الطلبب ‌كشف ‌يستطيع‌موقعها. ‌ولم ‌الفهم ‌صعب ‌كان ‌الكتاب ‌أن أيضا
 مساعدتهم‌على‌بزيل‌التغتَ‌في‌شكل‌الحرو ‌عند‌ربطها.

‌للطلبب‌أيضا‌ ‌اللغوية ‌الخلفية ‌يؤثر ‌التعليمية، ‌الدواد ‌إلى‌عامل بالإضافة
على‌القدرة‌الأولية‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية.‌ذكر‌الدعلمون‌والطلبب‌على‌حد‌

،‌وخاصة‌لغات‌رلغانغ،‌ىي‌اللغات‌الأكثر‌انتشارا‌في‌سواء‌أن‌اللغات‌الإقليمية
الحياة‌اليومية.‌الاختلب ‌في‌نظام‌الصوت‌بتُ‌اللغات‌الإقليمية‌والعربية‌يسبب‌
غالبا‌ما‌يواجو‌الطلبب‌أخطاء‌في‌إدراك‌الصوت‌أثناء‌الإملبء،‌لشا‌يؤثر‌بشكل‌

‌من‌أن‌الدعلمتُ‌حاولوا ‌على‌الرغم ‌الحرو . ‌كتابة ‌على‌أخطاء تعديل‌‌مباشر
الشروحات‌بتكرار‌الإملبء‌أو‌إبطاء‌النطق،‌إلا‌أن‌ىذه‌الجهود‌تعتبر‌غتَ‌فعالة‌

 لأنها‌لا‌تدعم‌بدواد‌تعليمية‌بصرية‌كافية.
‌الطلبب‌ ‌لقدرة ‌الأولية ‌الحالة ‌الدقابلبت‌أن ‌أظهرت‌نتائج ‌عام، بشكل

رو ‌على‌الكتابة‌العربية‌بسيزت‌بدهارات‌غتَ‌مستقرة،‌وصعوبة‌في‌التمييز‌بتُ‌الح
‌الدادة‌ ‌بتُ‌تقدنً ‌فجوة ‌ووجود ‌والحركة، ‌الروابط‌الحرفية ‌وضعف‌فهم الدتشابهة،
‌التي‌لا‌ ‌التعليمية ‌الدواد ‌بسبب‌لزدودية ‌سوءا ‌الحالة ‌ىذه ‌تزداد ‌الطلبب. وفهم
تستطيع‌تلبية‌الاحتياجات‌البصرية‌ومراحل‌التدريب‌والخلفية‌الاجتماعية‌اللغوية‌

 اد‌تعليمية‌أكثر‌سياقية‌وبصرية‌وتنظيمية.للطلبب،‌لذا‌من‌الضروري‌تطوير‌مو‌
‌في‌ىذه‌ ‌على‌كانفا ‌التدريس‌في‌إملب‌الدبنية ‌فإن‌قرار‌تصميم‌مواد لذا،
‌من‌ ‌الدستخلصة ‌الاحتياجات ‌برليل ‌لنتائج ‌مباشرة ‌استجابة ‌ىو الدراسة
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‌ذا‌ ‌بل‌أيضا ‌فقط‌في‌الإعلبم، ‌الدنتج‌مبتكرا الدقابلبت،‌بحيث‌لا‌يكون‌تطوير
‌وسياق ‌تربوية ‌دينية‌صلة ‌مدرسة ‌في ‌والدعلمتُ ‌للطلبب ‌الحقيقية ‌بالظرو  ية
 .جليبون‌جرجانتكميلية‌الدعار ‌

‌حلل‌الباحث ‌السياق، ‌إلى‌ىذا ‌على‌درجات‌‌ةاستنادا بيانات‌الحصول‌
تم‌لدعرفة‌‌نتائج‌الاختبارات‌التمهيدية‌‌من‌الصفتُ،‌حيث‌‌‌الاختبار‌التمهيدي

‌‌جمع ‌بإعطاء ‌وإجابات‌الطلبب‌والتحقق‌منها ‌الصحيحة‌‌ٔدرجة في‌الإجابة
على‌الإجابة‌الخاطئة.‌بعد‌ذلك‌يتم‌حساب‌الدرجة‌الإجمالية‌ثم‌برويلها‌إلى‌‌ٓو

نسبة‌مئوية،‌ثم‌تصنف‌إلى‌فئات،‌وبرلل‌نتائج‌نتيجة‌ما‌قبل‌الاختبار‌‌لتحديد‌
‌الدشكلبت‌ ‌حل ‌مسائل ‌على ‌الإجابة ‌الطلبب‌في ‌والضعف‌لدى ‌القوة نقاط

 الدقدمة.
جدول‌لنتائج‌درجات‌الطلبب‌في‌الاختبارات‌التمهيدية‌‌‌بيلريكولت‌ىو‌

‌التجريبي‌ ‌الصف ‌في ‌كانفا ‌في ‌التدريس ‌مواد ‌استخدام ‌قبل ‌الصفتُ ‌كلب في
 التدريب.‌وضابط
‌

‌إلى‌الدخططتُ‌لؽكن‌ملبحظة‌أن‌مهارات‌حل‌الدشكلبت‌لدى‌ا ستنادا
مع‌الفئة‌الدنخفضة،‌‌ٗٔ.ٗٗالطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌أظهرت‌متوسطا‌قدره‌
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‌قبل‌استخدام‌‌ٖٛ.ٗٗو ىذا‌‌.‌aCnaCمواد‌التدريس‌الدبنية‌علىفي‌الفئة‌الدنيا
س‌من‌مواد‌التدرييوضح‌أن‌مهارات‌الطلبب‌في‌حل‌الدشكلبت‌قبل‌استخدام‌

في‌كل‌من‌الصفو ‌التجريبية‌والدواد‌التحكمية‌ىي‌نفسها.‌‌‌aCnaCالدبنية‌على
مادة‌التدريس‌أن‌العلبج‌التجريبي‌باستخدام‌‌ةومن‌ىذه‌البيانات،‌حدد‌الباحث

تم‌على‌طلبب‌الصف‌الذين‌حققوا‌أقل‌النتائج،‌وىم‌‌إملبفي‌‌‌aCnaCالدبنية‌على
‌.إعدادصف‌
‌

تعتمد على الكانفا ملع نهج اجتماعي  إمللّعملية تطوير ملواد تعليمية في 
 ثقافي لغوي لطلّب ملدرسة دينية تكميلية المعريف رجانج ليبونغ؟

 عملية إنشاء ملواد تعليمية قائمة على كانفا )‌أ
 لجان‌إعداد‌الدواد‌والتدريب )ٔ

الخطوة‌الأولى‌في‌إعداد‌الدواد‌التعليمية‌ىي‌إعداد‌جميع‌لزتوى‌الدادة‌
.‌يتضمن‌المحتوى‌تعليمات‌لاستخدام‌إملؤوالتمارين‌التي‌ستدرج‌في‌كتاب‌

‌والكتابة،‌ ‌النطق ‌وبسارين ‌الحجية، ‌حرو  ‌على ‌للتعر  ‌ومواد الكتب،
ووسائط‌داعمة‌على‌شكل‌أغاني‌حرو ‌الحجابية،‌ومواد‌متقدمة‌حول‌

‌يتم‌إعداد‌المحتوى‌من‌خلبل‌تعديل‌مستوى‌تغي تَ‌شكل‌وربط‌الحرو .
 قدرة‌الطلبب‌وأىدا ‌التعلم‌الخاصة‌بهم.

 التقارب‌في‌التعلم‌البصري )ٕ

بدجرد‌إعداد‌المحتوى،‌يتم‌برويل‌الدادة‌إلى‌شكل‌تعلم‌بصري.‌في‌
‌شكل‌ ‌على ‌والتعليمات ‌والتمارين ‌الدادي ‌النص ‌تعرض ‌الدرحلة، ىذه
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‌ ‌العرض‌صفحات‌من‌الدواد ‌تم‌تصميم ‌بتصميم‌واضح‌ومتسق. التعليمية
البصري‌بحيث‌لؽكن‌للطلبب‌التمييز‌بسهولة‌بتُ‌الدواد‌والأمثلة‌والتمارين،‌

‌بالإضافة‌إلى‌فهم‌تعليمات‌الكتابة‌الدقدمة.

 aCnaCإنتاج‌مواد‌تعليمية‌باستخدام‌‌ )ٖ

‌للئنتاج.‌ ‌كوسيلة ‌باستخدام‌منصة‌كانفا ‌التعليمية ‌الدواد يتم‌إنشاء
‌مثل‌ ‌الدقدمة، ‌بشكل‌منفصل‌حسب‌نوع‌الدادة يتم‌تصميم‌كل‌صفحة
‌أغنية‌ ‌صفحة ‌تدريب‌التعر ‌على‌الحرو ، ‌صفحة ‌التعليمات، صفحة
الحرو ‌الحجابية،‌وصفحة‌الدواد‌التي‌تربط‌الحرو .‌يتيح‌استخدام‌ميزات‌‌
‌وإطارات‌ ‌التوضيحية ‌والرسوم ‌النصوص ‌تركيب ‌إدارة ‌للباحثتُ كانفا

‌ر‌الرسومية‌بشكل‌مرن‌ومتسق.الصفحات‌والعناص

 الطباعة‌وتعديلبت‌كتابة‌الخط‌العربي‌ )ٗ

‌الباحث ‌أجرى ‌الدرحلة، ‌ىذه ‌الحرو ‌‌ةفي ‌طباعة ‌على تعديلبت
‌حجم‌ ‌إيلبء ‌يتم ‌الطلبب. ‌قبل ‌من ‌والتقليد ‌القراءة ‌لتصبح‌سهلة العربية
‌خاصا‌ ‌اىتماما ‌والدعاني ‌النقاط ‌وترتيب ‌الحرو ، ‌بتُ ‌والتباعد الخط،

‌التعليمية‌‌لتجنب‌أخطاء ‌الدادة ‌لأن ‌مهم ‌التعديل ‌ىذا ‌البصري. الإدراك
‌تركز‌على‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌التي‌تتطلب‌دقة‌بصرية.

 إضافة‌عناصر‌رسومية‌ )٘

‌كعلبمات‌ ‌تعمل ‌رسمية ‌تعليمية ‌بعناصر ‌مزودة ‌التعليمية الدواد
وتوجيهات‌للؤنشطة‌التعليمية.‌تشمل‌ىذه‌العناصر‌أداة‌مساعدة‌للكتابة،‌
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‌ابذاه‌ومساح ‌إلى ‌تشتَ ‌علبمات ‌أو ‌ورموز ‌الذاتية، ‌للممارسة ‌فارغة ة
الكتابة‌وربط‌الحرو .‌يتم‌تصميم‌ىذا‌العنصر‌الرسومي‌بشكل‌متسق‌في‌‌

 كل‌صفحة‌حتى‌يعتاد‌الطلبب‌على‌نفس‌لظط‌الدمارسة.

 دعم‌دمج‌الوسائط )ٙ

‌يدمج‌الباحث ‌التعليمية، ‌الدواد ‌إعداد ‌وسائل‌دعم‌‌ةفي‌عملية أيضا
‌حفاضية‌على‌شكل‌حرو ‌الحجة.‌يقدم‌ىذا‌الوسيط‌على‌شكل‌أغاني

‌بالإضافة‌إلى‌رمز‌ ‌بتًجمة‌وترجمة‌بسيطة، على‌شكل‌نص‌أغنية‌مصحوبا
RRالتعلم‌‌‌‌ ‌بذربة ‌إثراء ‌إلى ‌الدمج ‌يهد ‌ىذا ‌الصوتية. ‌للوسائط كرابط

 للطلبب‌من‌خلبل‌الأساليب‌البصرية‌والسمعية.

‌يلي‌ ‌ما ‌أعلبه، ‌التدريس‌الدذكورة ‌مواد ‌بعض‌عمليات‌إعداد من
تصميم‌الدواد‌التعليمية‌في‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌في‌إملب،‌وبرديدا‌في‌كتاب‌

Mahir Menulis Huruf Hijaiyah & Imla‟ :" 

 غلّف المواد التعليمية 

 

 

 
 

‌
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 Mahir Menulisتعد‌ىذه‌الورقة‌الذوية‌الأولية‌للمادة‌التعليمية‌بعنوان‌

Huruf Hijaiyah & Imla‟ "عرض‌‌ا‌ ‌يتم ‌القسم، ‌ىذا ‌في ‌للمبتدئتُ. الدوجو
‌والصف).‌ ‌(الاسم ‌للطالب ‌الذوية ‌وعمود ‌الدستخدم، ‌وىد  العنوان،
الغرض‌من‌النقاش‌في‌ىذه‌الورقة‌ىو‌تقدنً‌توجيو‌أولي‌للمستخدمتُ‌حول‌

تأكيد‌على‌تركيز‌مواد‌التدريس،‌أي‌تعلم‌كتابة‌حجائية‌وحرو ‌إملب،‌مع‌ال
‌كتابة‌ ‌تعلم ‌من ‌الدبكرة ‌الدراحل ‌في ‌للطلبب ‌مصممة ‌التعليمية ‌الدواد أن

 العربية.

  ورقة تعليمات استخدام الكتب 
 

 

 

 

‌

‌

 

في‌الجزء‌الأول‌من‌الدواد‌التعليمية،‌تعرض‌تعليمات‌استخدام‌الكتب‌
‌للطلبب،‌ ‌وتعليمات ‌للمعلمتُ، ‌تعليمات ‌أجزاء: ‌ثلبثة ‌إلى ‌تنقسم التي
‌القسم‌على‌شرح‌كيفية‌ وتعليمات‌لقراءة‌وكتابة‌رسائل‌الحجة.‌لػتوي‌ىذا
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‌الدعلمتُ‌ ‌نظر ‌وجهة ‌من ‌متسلسل، ‌وبشكل ‌تدرلغيا ‌الكتب استخدام
.‌بالنسبة‌للمعلمتُ،‌تركز‌ىذه‌الورقة‌على‌تعديل‌استخدام‌الكتب‌والطلبب

‌ ‌نصوص ‌قراءة ‌وتقنيات ‌الأولية، ‌الطلبب ‌قدرات تدرلغيا،‌‌الإملؤحسب
‌النقاط،‌ ‌بناء‌على‌نوع‌الأخطاء‌(الحرو ، وكيفية‌تصحيح‌أخطاء‌الكتابة
‌الكتابة،‌ ‌في ‌الدقة ‌على ‌التعليمات ‌تركز ‌نفسو، ‌الوقت ‌وفي والحراكات).

تباه‌للحرو ،‌والنقاط،‌والحراكات،‌والاستعداد‌لتصحيح‌الأخطاء‌بناء‌والان
‌ىناك‌شرح‌خاص‌بخصوص‌دليل‌ ‌إلى‌ذلك، ‌بالإضافة ‌الدعلم. على‌توجيو
‌إلى‌ ‌للطلبب ‌الانتباه ‌ضرورة ‌على ‌يؤكد ‌الحجية، ‌حرو  ‌وكتابة قراءة
الأصوات‌الأساسية‌للحرو ،‌وشكل‌الكتابة،‌بالإضافة‌إلى‌عناصر‌النقاط‌

ات‌قبل‌وأثناء‌استخدام‌الدواد‌التعليمية.‌تعد‌ىذه‌الورقة‌أساسا‌أوليا‌والحرك
 لاستخدام‌الكتب‌بحيث‌تستَ‌عملية‌التعلم‌وفقا‌للؤىدا ‌الدتوقعة.

 ورقة المفاىيم الأساسية لكتابة رسائل الهيجايا 
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‌‌ ‌الورقة ‌ىذه ‌صحيح‌تناقش ‌بشكل ‌الحجة ‌حرو  ‌كتابة كيفية
‌أن‌‌،وصحيح ‌يشرح ‌الكتابة. ‌سطر ‌إلى ‌الحرو  ‌موقع ‌ناحية ‌من خاصة

ىناك‌نوعتُ‌من‌كتابة‌الرسائل،‌ولعا‌الحرو ‌الدكتوبة‌فوق‌السطر‌والحرو ‌
‌ ‌من‌الحرو ‌في‌كل‌فئة. ‌بأمثلة ‌مصحوبة ‌عبر‌الخط، الغرض‌من‌الدكتوبة

 في‌ىذه‌الورقة‌ىو‌شرح‌مبدأ‌كتابة‌رسائل‌الحجاب‌مسبقا.‌النقاش

 ابة الرسائل للحجيةورقة تدريب كت 

 

 

 

‌

 

 

‌ ‌ىذه ‌صحيح‌ الورقةتناقش ‌بشكل ‌الحجة ‌رسائل ‌كتابة كيفية
‌رسالة‌‌،وصحيح ‌من ‌مرتبة ‌والتي‌ىي ‌الصفحات‌التالية، ‌النقاش‌في وىذا

الألف‌إلى‌حر ‌ياء.‌في‌كل‌صفحة‌يوجد‌مفرات‌يبدأ‌حرفها‌من‌الحر ‌
م‌وسهل‌تذكر‌الحجاب‌الدعتٍ،‌ويرافقو‌صورة‌أيضا‌ليكون‌من‌الدثتَ‌للبىتما

صوت‌حر ‌الحجية.‌الصور‌والدعروفات‌الدوجودة‌في‌كل‌صفحة‌من‌كتاب‌
‌في‌ ‌تعرض‌أيضا ‌التي ‌الأغنية ‌في ‌موجودة ‌الحيجاة" "كيف‌تكتب‌رسائل

‌الصفحة‌التالية.
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 ورقة أغنية رسالة الحجاب 

 

 

 

 

 

 
‌تكتب‌ ‌"كيف ‌الصفحة ‌نهاية ‌في ‌الدوجودة ‌ىياية ‌حرو  أغنية
رسائل‌الحجية"‌ىي‌أغنية‌أضيفت‌عمدا‌وأدرجت‌في‌ىذا‌الكتاب،‌بهد ‌
تسهيل‌حفظ‌وتذكر‌شكل‌وصوت‌رسائل‌الحجاب‌على‌الطلبب.‌كما‌

 للوصول‌إلى‌أغنية‌"عليفون‌با‌تاون"‌على‌منصة‌يوتيوب.‌RRيتضمن‌رمز‌
 رسائلورقة تدريب التعرف على ال 
 

‌
‌

 

دخلت‌ىذه‌الورقة‌مرحلة‌التدريب‌/‌التقييم‌لتحستُ‌فهمهم‌
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‌للؤصوات‌وأشكال‌الحرو .‌

 )الفصل الثاني )رسائل ملتصلة 

 

 

 

‌ 

‌

 

لم‌يعد‌الفصل‌الثاني‌يعلم‌كيفية‌كتابة‌حرو ‌الحجية،‌بل‌يناقش‌‌
‌لا‌ ‌وأيها ‌ىي‌الحرو ‌التي‌لؽكن‌ربطها ‌ما ‌موضحا ‌ربط‌الحرو ، كيفية

‌لؽكن‌ربطها.

‌

‌

‌

 

 

‌
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 )كيفية كتابة رسائل ربط )الموقع: البداية، الوسط، النهاية 
 

 

 

 

 

 

‌في‌ ‌الحرو ‌العربية. ‌كتابة ‌لتعلم ‌مفاىيميا ‌أساسا ‌الورقة ‌ىذه تعد
ىذا‌القسم،‌يعر ‌الطلبب‌أن‌حرو ‌الحجاب‌لا‌بستلك‌صيغة‌ثابتة،‌بل‌
 تتغتَ‌شكلها‌عندما‌تكون‌في‌مواقع‌البداية‌والوسط‌والنهاية‌للكلمات.

 ورقة ملثال ربط الحروف 
 
 

 

 

‌
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‌بتُ‌ ‌كنموذج‌بصري‌يعمل‌كجسر ‌الدثال‌الدلتصقة يتم‌بذميع‌ورقة
‌شكل‌ ‌في ‌التغتَ ‌الطلبب ‌يفهم ‌أن ‌بعد ‌الكتابة. ‌ولشارسة ‌الدفاىيم فهم
‌كيفية‌ ‌على ‌ملموسا ‌مثالا ‌الورقة ‌ىذه ‌تقدم ‌الدوضع، ‌على ‌بناء الحرو 

 ارتباط‌الحرو ‌في‌سياق‌الكلمات.

  للعنف وأنوعوتاريخ ملوجز 
 

 

 

 

‌

 

تهد ‌ورقة‌الحركات‌إلى‌إدخال‌عناصر‌صوتية‌في‌الكتابة‌العربية،‌
‌يوجو‌ ‌الدرحلة، ‌في‌ىذه ‌صوت‌الحرو . ‌التي‌بردد وىي‌علبمات‌التًقيم
الطلبب‌لفهم‌أن‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌لا‌تتطلب‌فقط‌دقة‌الشكل،‌بل‌

ىي‌الرابط‌بتُ‌كتاب‌أيضا‌دقة‌الحركات.‌من‌الناحية‌التعليمية،‌ىذه‌الورقة‌
‌خطأ‌ ‌على ‌مباشرة ‌يؤثر ‌الحركات ‌وضع ‌خطأ ‌لأن ‌قتَاة، ‌والدهارة الدهارة
‌ىي‌ ‌العربية ‌الكتابة ‌الطلبب‌بأن ‌وعي ‌الورقة ‌ىذه ‌تعزز الصوت‌والدعتٌ.

 صوتية‌حرفية‌وليست‌لررد‌بصرية.
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 ورقة تدريب الحركات 
 

 

 

 

 

 

مادة‌‌تعد‌ورقة‌بسرين‌الحركات‌كشكل‌من‌أشكال‌تقوية‌واستيعاب
الحركات‌التي‌تم‌تقدلؽها‌سابقا.‌في‌ىذا‌القسم،‌يتم‌تدريب‌الطلبب‌على‌
وضع‌الحركات‌بشكل‌صحيح‌من‌خلبل‌أنشطة‌الكتابة‌وإكمال‌أشكال‌
الحرو .‌تؤكد‌ىذه‌الورقة‌على‌مبدأ‌التعلم‌من‌خلبل‌الدمارسة،‌حيث‌يتم‌

لحركات‌اختبار‌الفهم‌الدفاىيمي‌من‌خلبل‌الدمارسة‌العملية.‌يعمل‌بسرين‌ا
‌للطلبب‌في‌‌ ‌والإملبئية ‌الصوتية ‌للكشف‌الدبكر‌عن‌الأخطاء ‌كأداة أيضا

 كتابة‌الحرو ‌العربية.
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 )ورقة الفصل الرابع إيملّ )كتابة 
‌

 

 

 

 

 

‌ونربط‌ ‌الحرو  ‌نكتب ‌كيف ‌نتعلم ‌نعد ‌لم ‌الرابع، ‌الفصل في
الحرو ،‌بل‌بدأنا‌ندرب‌على‌مبدأ‌كتابة‌حرو ‌الحجة‌بشكل‌مستمر،‌

 أننا‌ما‌زلنا‌نعطى‌أمثلة‌ثم‌تقليدىا.رغم‌

 يغون(ف) إملأ 
 

 

 

‌

‌
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في‌ىذه‌الصفحة،‌بدأنا‌نتعلم‌كيفية‌كتابة‌الجمل‌بلغات‌غتَ‌العربية‌
‌الداخلية‌ ‌الددارس ‌تعلم ‌سمة ‌ىي ‌ىذه ‌لأن ‌الحجية، ‌حرو  باستخدام

 الإسلبمية.

 

  يغونفتمارين الكتابة في 
 

 

‌

 

‌

 

‌ ‌تدريب‌لكتابة ‌ىي‌ورقة ‌الورقة ‌وىناك‌عدة‌فيحرو ‌الىذه غون،
 صور‌مناسبة‌لأسئلة‌التمرين.

 اختبار التحقق ملن صحة المنتج )‌ب
 نتائج التحقق ملن خبراء الإعلّم (8

‌جدوى‌ ‌لتقييم ‌يتم ‌تقييم ‌نشاط ‌ىو ‌الوسائط ‌صحة ‌من التحقق
‌والوظيفية‌ ‌في‌ذلك‌الجوانب‌التقنية ‌بدا ‌الجوانب‌الإعلبمية، الدنتجات‌من
‌تناسب‌ ‌كفاءة ‌لؽتلكون ‌خبراء ‌بواسطة ‌التقييم ‌ىذا ‌إجراء ‌يتم والجمالية.
لرالاتهم.‌في‌ىذه‌الدراسة،‌تم‌إجراء‌التحقق‌من‌صحة‌الوسائط‌بواسطة‌
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‌ ‌لزاضر ‌نوزا ‌الدكتورة ‌وىو ‌العربية، ‌اللغة ‌قسم ‌سفليأمن في‌‌ةاجستتَ‌الديا
‌استخدمت‌‌ ‌لتحستُ ‌باقتًاحات ‌مصحوبا ‌تقييما ‌الدتحقق ‌قدم التقنية.
كأساس‌لدراجعة‌الدنتج.‌تعرض‌بيانات‌نتائج‌التحقق‌من‌صحة‌الوسائط‌‌

‌كما‌يلي.
‌

معدل‌
الصلبح
‌ية

ماكس‌
 سكور

تقييم‌
 الخبراء

‌جوانب‌التقييم رقم‌
‌العنصر

‌النمرة

عالي‌
الصلبح
‌ية

‌بساطة‌التصور ٗ ٗ ٔ‌ ٔ 
‌عرض‌التصور ٗ ٗ ٕ‌ ٕ 
ٗ ٗ ٖ‌ ٖ 
تصميم‌تصميم‌ ٖ ٗ

‌الدواد
ٗ‌ ٗ 

تكييف‌ ٗ ٗ
التصميم‌مع‌

‌الدواد

٘‌ ٘ 
ٗ ٖ ٙ‌ ٙ 
ٗ ٗ ٚ‌ ٚ 

‌جملة ٕٛ ٕٚ 6ٗ%ٜٙ
 

 ٗ.ٜٙ‌ٝ=ٓٓٔٝ‌×‌‌ٕٚ=‌معدل‌الصلبحية‌
ٕٛ 
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‌ ‌لؽكن ‌أعلبه، ‌الإعلبمي ‌التحقق ‌نتائج ‌مستوى‌من ‌أن الاستنتاج
‌.ٗ.ٜٙ‌ٝصلبحية‌الوسائط‌ىو‌صالح‌جدا‌بقيمة‌صلبحية‌تبلغ

 
 نتائج‌التحقق‌من‌خبراء‌الدواد )ٕ

التحقق‌من‌الدواد‌ىو‌عملية‌تقييم‌يتم‌مراجعتها‌من‌الناحية‌الدادية،‌
‌التقييم‌ ‌إجراء ‌يتم ‌الإدراكية. ‌أو ‌الوظيفية ‌أو ‌التقنية ‌الناحية ‌من سواء
بواسطة‌خبراء‌ذوي‌كفاءة‌في‌لرالاتهم.‌في‌ىذا‌البحث،‌كانت‌الخبتَة‌في‌

الحياة‌البرية‌الدوضوع‌الدكتورة‌عايدة‌رحمي،‌لزاضرة‌ماجستتَ‌في‌الدفاع‌عن‌
‌ ‌قسم ‌بتعديلبت‌SIAمن ‌تتعلق ‌واقتًاحات ‌تقييمات ‌الددقق ‌يقدم .

 ‌:الدنتجات.‌البيانات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌ىي‌كما‌يلي‌
معدل‌
الصلبح
‌ية

ماكس‌
 سكور

تقييم‌
 الخبراء

‌جوانب‌التقييم رقم‌
‌العنصر

‌النمرة

عالي‌
الصلبح
‌ية

‌مراحل‌الدواد ٗ ٗ ٔ‌ ٔ 
‌التدريب‌الدرحلي ٗ ٗ ٕ‌ ٕ 
ٗ ٗ ‌ ٖ‌ ٖ 
‌عمق‌الدادة ٖ ٗ ٗ‌ ٗ 
الدقة‌السياقية‌ ٗ ٗ

‌لكتابة‌الطلبب
٘‌ ٘ 

ٗ ٖ ٙ‌ ٙ 
ٗ ٗ ٚ‌ ٚ 

‌جملة ٕٙ ٕٛ 6ٛ%ٕٜ
 



ٜٔ 
 

‌×‌‌‌ٕٙمعدل‌الصلبحية‌=‌
ٔٓٓٝ‌‌=ٜٕ.ٛٝ 

ٕٛ 
‌مستوى‌ ‌أن ‌الاستنتاج ‌لؽكن ‌أعلبه، ‌الدادي ‌التحقق ‌نتائج من

 ٝ.ٛ.ٕٜصلبحية‌الوسائط‌ىو‌صالح‌جدا‌بقيمة‌
 عملية المنتجاختبار  )ٖ

عملية‌الدنتج‌ىي‌عملية‌تقييم‌يتم‌مراجعتها‌من‌منظور‌التطبيق‌في‌
‌في‌ ‌الإملب ‌معلم ‌بواسطة ‌التقييم ‌إجراء ‌تم ‌التدريس. ‌مواد استخدام
‌ديان‌عزيزة‌ ‌الدعار ‌رجانغ‌ليبونغ،‌وىو‌الأستاذ ‌تكميلية ‌دينية مدرسة

‌ ‌S.Iiالليلي، ‌تتعلق ‌واقتًاحات ‌تقييمات ‌قدم ‌الفرقة. بدراجعات‌،
‌الدنتجات.‌البيانات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌ىي‌كما‌يلي:

‌
معدل‌
الصلبح
‌ية

ماكس‌
 سكور

تقييم‌
 الخبراء

‌جوانب‌التقييم رقم‌
‌العنصر

‌النمرة

عالي‌
الصلبح
‌ية

سهولة‌التقاط‌ ٗ ٗ
‌الدواد

ٔ‌ ٔ 

الدافع‌للتعلم‌ ٗ ٗ
لأن‌ىناك‌تصورا‌
‌مثتَا‌للبىتمام

ٕ‌ ٕ 
ٗ ٗ ٖ‌ ٖ 

التعلم‌أىدا ‌ ٖ ٗ
‌في‌الدلبءمة

ٗ‌ ٗ 
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ملبءمة‌الدفردات‌ ٖ ٗ
‌في‌التدريب

٘‌ ٘ 
ٗ ٖ ٙ‌ ٙ 
ٗ ٗ ٚ‌ ٚ 

‌جملة ٕ٘ ٕٛ 6ٕ‌%ٜٛ
 

 ٕٝ.ٜٛ=‌ٝ‌ٓٓٔ×‌‌‌ٕ٘‌معدل‌الصلبحية‌=
ٕٛ 

من‌نتائج‌اختبار‌الواقعية‌أعلبه،‌لؽكن‌الاستنتاج‌أن‌مستوى‌العملية‌
 ٝ.ٕ.ٜٛفي‌الدنتج‌ىو‌عملي‌جدا‌بقيمة‌
 

 
 ملراجعة المنتج  )‌ج

بدجرد‌الانتهاء‌من‌الوسائط،‌يتم‌تطويره‌والتحقق‌منو‌بواسطة‌الددقق.‌
 ىناك‌عدة‌نقاط‌لغب‌تطويرىا‌سواء‌من‌حيث‌الإعلبم‌أو‌الدادة:

 إضافة تصميم تكثيف الحروف إلى الحرفين س و ظ  (8
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 باحثةالكتابة البيانات عن  )ٕ

 

 

 

 

 إضافة اختبارات إثراء للطلّب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تعليمية في إمللّ تعتمد على الكانفا ملع نهج اجتماعي ثقافي تطوير ملواد 
 جلغوي لطلّب ملدرسة دينية تكميلية المعريف رجانج ليبون
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‌من‌كانفا‌في ‌التعليم‌الدعتمدة  طلبب،‌وىم‌صف‌بذريبي  تم‌تطبيق‌مواد
‌ ‌ليبونغ ‌رلغانغ ‌الوطنية ‌الدعار ‌الجامعة ‌تكميلية ‌دينية ‌مواد‌‌ لدعرفةمدرسة فعالية
‌في‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في ‌على‌كانفا ‌إملب‌القائمة العربية.‌ الكتابة تعليمية

‌ ‌يتم ‌لم ‌ ‌الوقت‌نفسو، ‌مع‌صف‌التحكموفي ‌تعليمية‌‌التعامل ‌مواد باستخدام
‌ ‌ ‌استخدام ‌في ‌استمر ‌بل ‌كانفا، ‌على ‌قبل‌قائمة ‌من ‌التقليدية ‌التدريس مواد

  الدعلمتُ.

‌ ‌إجراء ‌بعداختبار‌بذرى‌عملية ‌للطلبب‌في‌كلب‌الصفتُ،‌‌ات‌ما الاختبار
القدرة‌النهائية‌للطلبب‌ معرفةسواء‌في‌صفو ‌بذريبية‌أو‌صفو ‌ضابطة،‌بهد ‌

‌ على ‌تعلم ‌بعد ‌العربية ‌الحرو  ‌بعد‌‌.إملؤكتابة ‌ما ‌نتائج ‌نتائج ‌استخدام تم
التجريبي‌على‌الكتابة‌العربية‌‌الذين‌‌برسن‌قدرة‌الطلبب‌في‌الصفالاختبار‌لرؤية‌

‌العربية‌ ‌بتحسن‌مهارات‌الكتابة ‌في‌إملب،‌ومقارنتها ‌مواد‌تعليمية‌من‌كانفا تلقوا
 لدى‌الطلبب‌في‌الصف‌الضابط‌الذي‌لم‌يتلق‌علبجا.

‌النهائي‌للطلبب‌على‌شكل‌ ‌(كتابو)لؽنح‌الاختبار ‌كتابة يتكون‌‌اختبار
فيما‌يلي‌مقارنة‌بتُ‌نتائج‌درجات‌‌.ٓٓٔو‌ٔتتًاوح‌بتُ‌ بدرجة سؤالا‌٘ٔمن‌

‌ مواد‌التدريس‌الدبنية‌على‌كانفامهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية‌بعد‌استخدام‌
‌ ‌والدواد ‌التجريبي، ‌الصف ‌شكل‌ التعليميةفي ‌على ‌التحكم ‌صف ‌في التقليدية

 لسططات.
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استنادا‌إلى‌الدخططتُ،‌لؽكن‌ملبحظة‌أن‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌
،‌بينما‌في‌صف‌ٜٚ.٘ٛالطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌أظهرت‌متوسط‌درجة‌

.‌تظهر‌ىذه‌إملؤ‌بعد‌تطبيق‌مواد‌التدريس‌في‌كانفا‌‌ٕ٘.٘ٙالتحكم‌كان‌
لى‌من‌النتائج‌أن‌قدرة‌الطلبب‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌في‌الصف‌التجريبي‌أع
 الصف‌الضابط‌الذي‌لا‌يزال‌يستخدم‌مواد‌تعليمية‌تقليدية‌في‌إملب.

يشتَ‌الاختلب ‌في‌متوسط‌الدرجات‌إلى‌أن‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌
‌لو‌تأثتَ‌إلغابي‌على‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌ ‌الدوجهة‌إلى‌كانفا إملب'

الطلبب‌على‌الكتابة‌العربية‌العربية.‌بيانات‌توزيع‌تكرار‌ما‌بعد‌الاختبار‌لقدرة‌
 في‌الصف‌التجريبي‌والدادة‌الضابطة‌معروضة‌في‌الجدول‌التالي.
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تجربة قدرة الطالب على   الجدول توزيع تكرار  نتائج ملا بعد الاختبار
 حل المشكلّت وملادة التحك

استنادا‌إلى‌الجدول‌‌أعلبه،‌لؽكن‌ملبحظة‌أن‌نتائج‌مهارات‌الطلبب‌في‌
‌الدبنية‌على‌‌ ‌العربية‌في‌الصف‌التجريبي‌باستخدام‌مواد‌التدريس‌في‌إملب' الكتابة
كانفا‌كانت‌أعلى‌من‌تلك‌التي‌في‌صف‌الضابط‌الذي‌استخدم‌مواد‌التدريس‌

‌درجات ‌متوسط ‌من ‌ذلك ‌ملبحظة ‌لؽكن ‌إملب. ‌في ‌بعد‌‌التقليدية ‌ما نتائج

الموسيقى  ةنمر
 التصويرية

 فئة التحكم الأحذية الفئات التجريبية
 % في  % في

8 ٙٗ-ٚٓ ٘ ٔٚ6ٗ ٘ٙ-ٜ٘ ٕ ٙ.ٜ 
0 ٚٔ-ٚٚ ٓ ٓ6ٓٓ ٙٓ-ٖٙ ٚ ٕٗ.ٔ 
0 ٚٛ-ٛٗ ٛ ٕٚ6ٜ٘ ٙٗ-ٙٚ ٚ ٕٗ.ٔ 
4 ٛ٘-ٜٔ ٗ ٖٔ6ٜٚ ٙٛ-ٚٔ ٚ ٕٗ.ٔ 
5 ٜٕ-ٜٛ ٛ ٕٚ6ٜ٘ ٕٚ-ٚ٘ ٖ ٔٓ.ٖ 
6 ٜٜ-ٔٓ٘ ٗ ٖٔ6ٜٚ ٚٙ-ٜٚ ٖ ٔٓ.ٖ 

 ٓٓٔ ٖٓ الكمية ٓٓٔ ٖٓ الكمية

 قاسية
 الوسيط
 الوضع

 ساعات الانحراف
 النطاق 

 الحد الأدنى
 أقصى

ٛ٘.ٜٚ 
ٛٛ.ٓٓ 
ٛٓ 

ٔٔ.ٜٖٗ 
ٖٚ 
ٙٗ 
ٔٓٓ 

 قاسية
 الوسيط
 الوضع
ساعات‌

 الالضرا 
 النطاق‌
الحد‌
 الأدنى
 أقصى

ٙ٘.ٕ٘ 
ٙٗ.ٓٓ 
ٙٛ 

٘.ٜٜٙ 
ٕٔ 
٘ٙ 
ٚٙ 
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‌ ‌درجة ‌التجارب‌على ‌حيث‌حصلت‌دفعة ‌حصلت‌ٜٚ.٘ٛالاختبار، ‌بينما ،
 دفعة‌التحكم‌على‌درجة‌أقل.

‌ ‌التجريبية ‌الالضرا ‌الدعياري‌في‌الفئة ‌كانت‌ٜٗ.ٔٔكانت‌قيمة ‌بينما ،
.‌أظهر‌الفرق‌في‌الالضرا ‌الدعياري‌ٜٙ.٘قيمة‌الالضرا ‌الدعياري‌في‌فئة‌التحكم‌

مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية‌في‌الصف‌التجريبي‌كان‌أكبر‌أن‌التفاوت‌في‌
‌لشا‌ ‌أعلى، ‌التجريبية ‌الدادة ‌متوسط‌درجة ‌ظل ‌ذلك، ‌ومع ‌الصف‌الضابط. من
يشتَ‌إلى‌أن‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌إملب‌الدعتمدة‌على‌كانفا‌كان‌قادرا‌على‌

اوت‌في‌القدرات‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية‌بشكل‌كبتَ‌رغم‌التف
 بتُ‌الطلبب.

أعلى‌درجة‌في‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌للطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌كانت‌
ٔٓٓ‌ ‌كانت‌أدنى‌درجة ‌بينما ‌نطاق‌ٗٙ، ‌مع ‌توزيع‌ٖٚ، ‌البيانات‌أن ‌تظهر .

‌التدريس‌في‌ ‌مواد ‌تطبيق ‌بعد ‌على‌‌الإملؤقدرات‌الطلبب‌متنوع‌جدا الدعتمدة
aCnaC. 

‌بيانات‌م ‌على ‌الحصول ‌الكتابة‌بعد ‌الطلبب‌على ‌لقدرة ‌الاختبار ‌بعد ا
‌اختبار‌ ‌إجراء ‌ىي ‌التالية ‌الدرحلة ‌الضابط، ‌والصف ‌التجريبي ‌الصف ‌في العربية

 متطلبات‌التحليل،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌القسم‌التالي.

 ملتطلبات الاختبار  )‌أ
 اختبار‌الطبيعية )ٔ

يهد ‌اختبار‌نورماليل‌إلى‌برديد‌ما‌إذا‌كانت‌البيانات‌الدستخرجة‌
‌ ‌اختبار ‌يستخدم ‌تيلداك. ‌أم ‌طبيعية ‌السكان ‌طريقة‌‌الإملؤمن العادي‌

‌شابيلرو ‌ويلك-اختبار ‌طبيعية‌‌ ‌من ‌للتحقق ‌تستخدم ‌طريقة ‌وىي ،
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‌٘ٓٓ.ٓالبيانات.‌أظهرت‌نتائج‌اختبار‌الديلستًيلبوسيل‌الكبتَ‌بدقدار‌<
‌الآخر‌ ‌النيلبيل ‌الجيلكا ‌أما ‌طبيعية، ‌ديلستًيلبوسيل ‌كانت ‌البيانات أن

أظهرت‌أن‌البيانات‌ليست‌ديلستًيلبوسيل‌‌٘ٓٓ.ٓفكان‌صغتَا‌>‌لتً‌
الآمن‌‌SSSSطبيعية.‌تستخدم‌نتائج‌الاختبار‌الطبيعي‌لذذه‌البيانات‌الدعيار‌

 كدراسة‌في‌ىذه‌الدراسة.‌‌‌ٕ٘
 عية لقدرة الطلّب على الكتابةالجدول نتائج اختبار الطبي

‌من‌ ‌الطبيعي، ‌الدعدل ‌اختبار ‌بيانات ‌لتحليل ‌الجدول ‌إلى استنادا
‌ ‌اختبار ‌نتائج‌ ‌الدعرو ‌أن ‌الاختبار ‌بعد ‌الطلبب‌في‌الصف‌‌ما لقدرة

‌ ‌كانت ‌الحجة ‌حرو  ‌كتابة ‌على ‌الضابط‌ٓٔٓ.ٓالتجريبي ‌وللصف ،
‌قيمة‌‌ٕٙٓ.ٓ ‌أكبر‌من‌ ‌ألفاوالتي‌كانت‌أيضا ‌)α‌‌=ٓ.ٓٓ٘‌(التي‌
‌من‌البحث‌نتائج‌بيانات‌أن‌أظهرت ‌‌نتائج‌ ‌بعد‌الاختبار تم‌توزيع‌‌ما

‌حرو ‌الحجاب‌للطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌وصف‌ ‌على‌كتابة القدرة
 التحكم‌بشكل‌طبيعي.

 اختبار  التجانس )ٕ
‌التجانس‌إلى‌ ‌إذا برديديهد ‌اختبار ‌التي‌تم‌ ما ‌العينة كانت‌

‌ ‌الدتجانسة ‌ ‌المجموعة ‌نفس ‌من ‌اختبار‌. متجانسة أمأخذىا ‌إجراء يتم
 :  ليي‌كما rirr V SSP 52 التجانس‌باستخدام



ٜٜ 
 

 نتائج اختبار التجانس لقدرة حل المشكلّتالجدول  

 
‌إلى‌نتائج‌برليل‌البيانات‌في‌الجدول‌ ،‌لؽكن‌ملبحظة‌ٖ.ٗاستنادا

‌الدعنونية‌لدتغتَ‌القدرة‌على‌كتابة‌رسائل‌الحجاب‌للطلبب‌ىي‌ أن‌القيمة
=‌‌α(‌‌بقيمة‌ألفا.‌إذا‌بست‌مقارنة‌كل‌من‌ىذه‌القيم‌الدعنوية‌٘ٔٓ.ٓ
‌الدشكلبت‌حل‌على‌الطلبب‌قدرات‌بيانات‌أن‌الاستنتاج‌لؽكن‌،)٘ٓ.ٓ
 .متجانسة

 
  ONE WAY ANNOVA اختبار  )ٖ

بعد‌إعلبن‌توزيع‌بيانات‌نتائج‌ما‌بعد‌الاختبار‌لقدرة‌الطلبب‌على‌
الكتابة‌العربية‌بشكل‌طبيعي،‌تكون‌الدرحلة‌التالية‌من‌التحليل‌ىي‌إجراء‌

‌ ‌بتIIOVI‌‌ُاختبار ‌كبتَ ‌فرق ‌ىناك ‌كان ‌إذا ‌ما ‌لدعرفة ‌الابذاه أحادي
‌باستخدام‌ ‌الصف‌التجريبي ‌في ‌العربية ‌الكتابة ‌الطلبب‌على ‌قدرة نتائج

والدادة‌الضابطة‌التي‌تستخدم‌مواد‌‌aCnaCالدستندة‌إلى‌‌rlmCمواد‌تعليمية‌
 .rlmCالتدريس‌التقليدية‌في‌

‌ ‌الابذاه ‌أحادي ‌اختبار ‌إجراء ‌‌IIOVIتم ‌بدساعدة ‌SSSSبرنامج
‌،‌وتعرض‌نتائج‌الاختبار‌في‌الجدول‌التالي:ٕ٘الإصدار‌
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اختبار قدرة أنوفا على كتابة رسائل الحجاب للطلّب  4الجدول 
 بطريقة أحادية الاتجاه

  
 

‌ ‌اختبار ‌نتائج ‌تظهر ‌الجدول، ‌في ‌البيانات ‌إلى ‌IIOVIاستنادا
أحادي‌الابذاه‌وجود‌فرق‌كبتَ‌في‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية‌بتُ‌

‌ ‌تعليمية ‌مواد ‌يستخدم ‌الذي ‌التجريبي ‌كانفا‌‌إملؤالصف ‌من الددعومة
‌ ‌في ‌التدريس‌التقليدية ‌مواد ‌تستخدم ‌التي ‌الضابطة ‌أظهرت‌إملؤوالدادة .

‌ ‌قيمة ‌الاختبار ‌‌Fنتائج =٘٘.ٕٖٛ‌‌ ‌مستوى‌دلالة ‌pمع =‌ٓ.ٓٓٓ‌)p‌‌<

‌إلى‌‌)٘ٓ.ٓ ‌التدريس‌في‌إملب‌الدستندة ‌تشتَ‌النتائج‌إلى‌أن‌استخدام‌مواد .
كانفا‌ثبت‌فعاليتو‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلبب‌مقارنة‌

 باستخدام‌الدواد‌التعليمية‌التقليدية.
 

 بحثالملناقشة  . ب
 القدرة على كتابة الحروف العربية للطلّب قبل استخدام ملواد تعليمية ملن

 إمللّ المبنية على كانفا
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يركز‌تعلم‌الإملب‌في‌ىذه‌الدراسة‌على‌برستُ‌قدرة‌الطلبب‌العرب‌على‌
‌الحرو ‌ ‌ربط ‌على ‌والقدرة ‌الحجة، ‌حرو  ‌شكل ‌دقة ‌تشمل ‌والتي الكتابة،
حسب‌الدواقع‌(البداية،‌الوسطى،‌والنهاية)،‌والدلبءمة‌بتُ‌الصوت‌والكتابة.‌ىذه‌

‌العربية،‌خاصة‌القدرة‌مهارة‌أساسية‌لغب‌على‌ال ‌أثناء‌تعلم‌اللغة طلبب‌إتقانها
 على‌مستوى‌مدرسة‌دينية‌تكميلية.

‌الصف‌ ‌للطلبب‌في ‌أجري ‌الذي ‌التمهيدي ‌الاختبار ‌نتائج ‌إلى استنادا
‌الأولية‌ ‌القدرة ‌تم‌الحصول‌على‌بيانات‌تشتَ‌إلى‌أن التجريبي‌وصف‌الضابطة،

كانت‌من‌فئة‌النقص.‌‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌لدى‌الطلبب‌في‌كلب‌الصفتُ‌‌
‌في‌الصف‌التجريبي‌ ‌التمهيدية ‌في‌الصف‌ٗٔ.ٗٗكان‌متوسط‌الدرجة ‌بينما ،

.‌تظهر‌ىذه‌النتائج‌أنو‌قبل‌تلقي‌العلبج،‌كان‌لدى‌الطلبب‌ٖٛ.ٗٗالضابط‌
 في‌كلب‌الصفتُ‌نفس‌القدرة‌الأولية‌على‌كتابة‌الحرو ‌العربية.
 ‌العربية‌للطلبب‌ناتج‌يشتبو‌أن‌الطفاض‌القدرة‌الأولية‌على‌كتابة‌الحرو‌

عن‌استخدام‌مواد‌تعليمية‌في‌إملب‌التي‌لا‌تزال‌تقليدية.‌لم‌تعرض‌الدواد‌التعليمية‌
الدادة‌بصريا‌وتدرلغيا،‌لشا‌يواجو‌الطلبب‌صعوبة‌في‌فهم‌شكل‌حرو ‌الحجية،‌
‌وتغتَات‌في‌شكل‌الحرو ‌في‌أوضاع‌ ‌أشكال‌متشابهة ‌الحرو ‌التي‌لذا خاصة

‌إلى ‌بالإضافة ‌لغة‌‌معينة. ‌لخلفية ‌كاملب ‌اىتماما ‌إملب ‌تعليمية ‌تول ‌لم ذلك،
‌التي‌قد‌تؤثر‌ ‌اليومية ‌اللغات‌الإقليمية‌في‌الحياة ‌في‌ذلك‌استخدام ‌بدا الطلبب،

 على‌نطق‌وكتابة‌الحرو ‌العربية.
‌الباحث ‌طبق ‌الأولية، ‌الظرو  ‌ىذه ‌إلى ‌‌ةاستنادا ‌من ‌تعليمية ‌إملؤمواد

‌ ‌إلى ‌التجريبي‌aCnaCالدستندة ‌الصف ‌خلبل‌في ‌التدريس‌من ‌ىذا ‌تصميم ‌تم .
التًكيز‌على‌الجانب‌البصري،‌والعرض‌الدنهجي‌للمادة،‌وبسارين‌الكتابة‌التي‌ترتب‌
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‌بسهولة‌ ‌العربية ‌الحرو  ‌كتابة ‌قواعد ‌فهم ‌على ‌الطلبب ‌لدساعدة ‌مراحل على
 أكبر.

أظهرت‌نتائج‌ما‌بعد‌الاختبار‌فرقا‌في‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌بتُ‌الصف‌
‌وفئة‌الضابطة.‌حصل‌الطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌الذين‌استخدموا‌مواد‌التجريبي
‌ ‌‌إملؤتعليمية ‌إلى ‌صف‌‌aCnaCالدستندة ‌بالطلبب‌في ‌مقارنة ‌أعلى ‌نتائج على

‌التدريس‌التقليدية‌في‌ ‌مواد ‌في‌استخدام ‌الذين‌استمروا تشتَ‌ىذه‌‌إملؤالتحكم
على‌كانفا‌لو‌تأثتَ‌إلغابي‌‌النتائج‌إلى‌أن‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌إملب‌الدعتمدة

 على‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌العربية.
حدث‌التحسن‌في‌ىذه‌القدرة‌لأن‌الطلبب‌في‌الصف‌التجريبي‌ساعدوا‌
أكثر‌في‌فهم‌شكل‌حرو ‌الحجاب‌من‌خلبل‌عرض‌بصري‌واضح‌وجذاب.‌‌
‌مهارات ‌الطلبب‌إتقان ‌على ‌تسهل ‌مراحل ‌على ‌الدرتبة ‌الكتابة ‌بسارين ‌أن ‌كما
‌في‌كتابة‌ ‌خاصة ‌الحرو ‌العربية، ‌في‌كتابة ‌الأخطاء ‌تقليل ‌بحيث‌لؽكن الإملب،

 الحرو ‌الدستمرة‌وتكييف‌الأصوات‌مع‌الكتابة.
‌تعليمية‌ ‌مواد على‌النقيض‌من‌ذلك،‌في‌صفو ‌التحكم‌التي‌تستخدم

إلى‌أن‌تكون‌أحادية‌الابذاه.‌الطلبب‌أكثر‌‌إملؤتقليدية،‌بسيل‌عملية‌التعلم‌في‌
‌لن ‌الحرو ‌العربية.‌ميلب ‌كتابة ‌وقواعد ‌لأشكال ‌عميق ‌فهم ‌الكتابات‌دون سخ

‌أو‌ ‌الإملبء ‌على ‌بناء ‌طلب‌الكتابة ‌عند ‌الطلبب‌صعوبة ‌يواجو ‌لذلك، نتيجة
 بدون‌أمثلة‌بصرية‌كافية.

أن‌بعض‌الطلبب‌يشعرون‌بثقة‌‌ةتظهر‌نتائج‌الدقابلبت‌التي‌أجراىا‌الباحث
ات‌في‌التعلم‌في‌التعليم.‌الخجل،‌وقلة‌أقل‌في‌طرح‌الأسئلة‌عندما‌يواجهون‌صعوب

‌أثناء‌ ‌الطلبب ‌نشاط ‌تعيق ‌عوامل ‌ىي ‌الأسئلة ‌صياغة ‌في ‌والجهل ‌الدادة، فهم
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‌التي‌تدرس‌في‌ ‌الحالة‌على‌ضعف‌فهم‌الطلبب‌للمادة ‌تؤثر‌ىذه ‌التعلم. عملية
 التعليم.

‌العربية‌ ‌الحرو  ‌كتابة ‌على ‌الأولية ‌القدرة ‌أن ‌الاستنتاج ‌لؽكن وبالتالي،
ب‌قبل‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌إملب‌الدبنية‌على‌كانفا‌تقع‌ضمن‌الفئة‌للطلب

‌صلة‌ ‌ذا ‌بديلب ‌كانفا ‌على ‌الدبنية ‌إملب ‌من ‌تعليمية ‌مواد ‌تطبيق ‌يعد الدنخفضة.
‌بصرية‌ ‌أكثر ‌إملب ‌تعلم ‌تقدنً ‌على ‌قادر ‌لأنو ‌الدشاكل، ‌ىذه ‌لتجاوز وسياقيا

 ومنهجية‌ومتوافقا‌مع‌احتياجات‌طلبب‌دينية‌تكليو.

  باستخدام إمللّ ملية إنشاء تطوير ملواد تعليمية فيع

Canvaكمنتج‌‌ ‌تصميمو ‌تم ‌تصميم ‌تنفيذ ‌خلبل ‌من ‌التطوير ‌مرحلة ‌تنفيذ يتم
قائم‌ إملب في‌ىذه‌الدرحلة،‌طور‌الباحث‌كتاب .Canva تعليمي‌باستخدام‌منصة

‌وتعليمات‌ Canva على ‌واضحة، ‌ونصوص ‌للنظر، ‌لافتة ‌بصرية ‌بصور يتميز
الحرو .‌لػتوي‌ىذا‌الكتاب‌على‌أشكال‌متنوعة‌من‌بسارين‌الكتابة،‌منهجية‌في‌

‌بالإضافة‌إلى‌رموز‌وعناصر‌رسومية‌مثل‌ ‌الحرة، ‌لتمارين‌الكتابة ومساحة‌خاصة
تعليمات‌كتابة‌الحرو ،‌والشرطات،‌وعلبمات‌علبمات‌الشكل‌الأولى‌والوسطى‌

‌من ‌يتم‌بعد‌ذلك‌التحقق‌من‌الدنتج‌الذي‌تم‌تطويره ‌الدواد‌‌والنهاية. قبل‌خبراء
وخبراء‌التصميم‌التعليمي.‌تستخدم‌نتائج‌التحقق‌كأساس‌لدراجعة‌الدواد‌التعليمية‌
بحيث‌تتوافق‌مع‌معايتَ‌المحتوى‌وإمكانية‌التصميم.‌تظهر‌نتائج‌التحقق‌من‌صحة‌

‌ ‌نسبة ‌التعليمية‌ٗ.ٜٙالوسائط ‌الدادة ‌ىذه ‌تطوير ‌في ‌الوسائط ‌أن ‌يعتٍ ‌لشا ،ٝ
‌الوق ‌وفي ‌جدا. ‌أيضا‌لشكنة ‌جدا ‌لشكن ‌الدواد ‌خبراء ‌من ‌التحقق ‌فإن ت‌نفسو،

بعد‌اجتياز‌مرحلة‌التحقق‌والدراجعة،‌تم‌تطبيق‌مواد‌التعليم‌في‌ .ٝٛ.ٕٜبدرجة‌
 أنشطة‌التعليم‌في‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌الجامعة‌الوطنية‌رلغانغ‌ليبونغ
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طلّب في في إمللّ على ملهارات ال canvaفعالية ملواد التدريس المبنية على 
 الكتابة العربية

‌مواد‌ ‌استخدام ‌أن ‌ملبحظة ‌لؽكن ‌الفرضيات، ‌اختبار ‌نتائج ‌إلى استنادا
‌العربية.‌ ‌فعال‌في‌برستُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة ‌على‌كانفا التدريس‌الدبنية
يظهر‌ذلك‌من‌خلبل‌الفرق‌في‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌بتُ‌الصف‌التجريبي‌وفئة‌

‌استخدموا ‌الذين ‌الصف‌التجريبي ‌الطلبب‌في ‌نوع‌‌‌الضابطة. ‌من ‌تعليمية مواد
‌ ‌في ‌الذين‌‌إملؤكانفا ‌التحكم ‌صف ‌في ‌بالطلبب ‌مقارنة ‌أعلى ‌نتائج حققوا

 .إملؤاستخدموا‌مواد‌التدريس‌التقليدية‌في‌

‌العربية‌ ‌الكتابة ‌كفاءة ‌متوسط ‌أن ‌الاختبار ‌بعد ‌الاختبار ‌نتائج أظهرت
‌ ‌بلغ ‌متوسط‌صف‌الضابطة‌ٜٚ.٘ٛللطلبب‌في‌الصف‌التجريبي ‌كان ‌بينما ،

فقط.‌يظهر‌الفرق‌في‌متوسط‌الدرجات‌زيادة‌كبتَة‌في‌مهارات‌الكتابة‌‌ٕ٘.٘ٙ
العربية‌لدى‌الطلبب‌الذين‌يتعلمون‌باستخدام‌مواد‌تعليمية‌من‌إملب.‌لػدث‌ىذا‌
‌أكثر‌ ‌تعليمية ‌بذربة ‌على ‌الصف‌التجريبي‌لػصلون ‌الطلبب‌في الاختلب ‌لأن

‌و‌ ‌العربية، ‌الحرو  ‌شكل ‌فهم ‌يسهل ‌لشا ‌وبصرية، ‌الحرو ‌تنظيما ‌شكل تغيتَ
 حسب‌الدوقع،‌ودقة‌الكتابة‌في‌أنشطة‌إملب.

‌aCnaCالدبنية‌على‌‌إملؤفي‌الصف‌التجريبي،‌تم‌تصميم‌مواد‌التدريس‌في‌
‌ىذا‌ ‌يساعد ‌واضحة. ‌كتابة ‌وأمثلة ‌بخطوة، ‌خطوة ‌وبسارين ‌جذابة، ‌صور مع
‌من‌حيث‌شكل‌ ‌سواء ‌الحرو ‌العربية، ‌في‌كتابة الطلبب‌على‌تقليل‌الأخطاء

‌أخرى،‌في‌الح ‌من‌ناحية ‌الربط‌بتُ‌الحرو . ‌أو‌دقة ‌أو‌نظافت‌الكتابة، رو ،
‌لؽيل‌التعلم‌إلى‌أن‌يكون‌ ‌تقليدية، ‌تعليمية ‌مواد ‌التي‌تستخدم صفو ‌التحكم
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‌فهم‌ ‌في ‌الطلبب‌صعوبة ‌يواجو ‌لشا ‌الكافية، ‌البصرية ‌الوسائط ‌إلى ‌ويفتقر رتيبا
 تفاصيل‌كتابة‌الحرو ‌العربية‌بشكل‌صحيح.

‌الفر‌ ‌برليل‌تعزز ‌باستخدام ‌إحصائي ‌اختبار ‌بنتائج ‌التعلم ‌نتائج ‌في ق
 0.000    مع‌مستوى‌دلالة‌‌ٖٕٛ.٘٘قدرىا‌‌Fأحادي‌الابذاه‌الذي‌أظهر‌قيمة‌

تشتَ‌ىذه‌النتائج‌إلى‌وجود‌فرق‌كبتَ‌بتُ‌كفاءة‌الطلبب‌في‌الكتابة‌‌(.0.05> ‌ 
‌تم‌الإعلبن‌عن‌ف ‌لذا، ‌الضابطة. ‌استخدام‌العربية‌في‌الصف‌التجريبي‌وفئة عالية

مواد‌التعليم‌في‌إملب'‌في‌كانفا‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌لطلبب‌دينية‌في‌
 مدرسة‌دينية.

‌تلبحظ‌فعالية‌ ‌ونتائج‌الاختبارات‌الإحصائية، ‌عن‌متوسط‌الدرجة بعيدا
أيضا‌في‌عملية‌التعلم.‌أظهر‌الطلبب‌في‌‌aCnaCالدبنية‌على‌‌إملؤمواد‌التدريس‌في‌
‌التجري ‌قواعد‌الصف ‌وفهموا ‌العربية، ‌الحرو  ‌كتابة ‌في ‌متزايدة ‌ونظافة ‌دقة بي

الكتابة‌بالعربية‌بشكل‌أسرع.‌وفي‌الوقت‌نفسو،‌كان‌الطلبب‌في‌صف‌التحكم‌
‌حدث‌برسن‌في‌كفاءة‌ ‌لذا ‌نسبيا، ‌ومتطابقة ‌متكررة ‌أخطاء ‌يظهرون ‌يزالون لا

 الكتابة‌العربية‌بشكل‌أبطأ.

‌الا ‌بعد ‌ما ‌نتائج ‌في ‌الفرق ‌فإن ‌بتُ‌الصف‌التجريبي‌وصف‌لذا، ختبار
‌ ‌أي ‌و‌ٜٚ.٘ٛالضابطة، ‌التجريبي ‌الصف ‌التحكم،‌‌ٕ٘.٘ٙفي ‌صف في

،‌0.05 <  و F   55.238أحادي‌الابذاه‌بقيمة‌‌IIOVIبالإضافة‌إلى‌نتائج‌اختبار‌
أكثر‌فعالية‌من‌الدواد‌التعليمية‌‌الإملؤيثبت‌أن‌مواد‌التدريس‌الدبنية‌على‌كانفا‌في‌

‌.تُ‌مهارات‌الكتابة‌العربية‌لدى‌الطلببالتقليدية‌في‌برس

‌



ٔٓٙ 
 

 

 الخاملس الباب

 الخاتمة

 الإستنباط  . أ

‌لؽكن‌استنتاج‌عدة‌ ‌إلى‌نتائج‌البحث‌والنقاش‌في‌الفصل‌الرابع، استنادا
 أمور‌كما‌يلي.

‌لطلبب‌ .ٔ ‌كتابو) ‌(لزرة ‌العربية ‌الحرو  ‌كتابة ‌على ‌الأولية ‌القدرة أظهرت
مواد‌تعليمية‌في‌كانفا‌بدعدل‌‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌قبل‌استخدام

‌و‌ٗٔ.ٗٗ ‌الأولى ‌الدرحلة ‌الصغتَ‌‌ٖٛ.ٗٗفي ‌الفرق ‌الدقارنة. ‌مرحلة في
‌الحرو ‌ ‌كتابة ‌على ‌الطلبب‌الأولية ‌قدرة ‌أن ‌الدرجات‌يظهر ‌في نسبيا
‌التدريس‌ ‌مواد ‌فعالية ‌كأساس‌لاختبار ‌مناسبة ‌فهي ‌لذا ‌متساوية، العربية

 التي‌طورتها‌شركة‌كانفا‌في‌التعليم.
باستخدام‌‌aCnaCالدبنية‌على‌ إملؤ تم‌تنفيذ‌عملية‌تطوير‌مواد‌التدريس‌فيي .ٕ

‌والتنفيذ‌‌IDDAAلظوذج‌ ‌والتطوير ‌والتصميم ‌التحليل ‌مراحل الذي‌يشمل
والتقييم.‌في‌مرحلة‌التحليل،‌تبتُ‌أن‌ىناك‌حاجة‌إلى‌مواد‌تعليمية‌بصرية‌

‌تركز‌مراحل‌التصميم‌والتطوير‌على‌التحض تَ‌الدنهجي‌وتدرلغية‌وسياقية.
مع‌التًكيز‌على‌الطباعة‌‌aCnaCوالتغليف‌البصري‌باستخدام‌الإملؤ‌لمحتوى‌

العربية،‌وتوجيو‌الكتابة،‌والعناصر‌الرسومية،‌والتمارين‌الدنظمة.‌يتم‌تطبيق‌
‌كلمات‌ ‌أمثلة ‌اختيار ‌خلبل ‌من ‌والثقافي ‌الاجتماعي ‌اللغوي النهج
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د‌التعليمية‌أكثر‌صلة‌وسياقات‌قريبة‌من‌حياة‌الطلبب،‌بحيث‌تكون‌الدوا
 وسهولة‌في‌الفهم.

ٖ. ‌ ‌إلى‌نتائج‌اختبار حول‌مهارات‌الطلبب‌في‌‌Ong WCO‌IIOVIاستنادا
‌ ‌التدريس‌في ‌مواد ‌استخدام ‌وبعد ‌قبل ‌العربية ‌تم‌الإملؤ‌aCnaCالكتابة ،

‌ ‌نتائج ‌على ‌‌Fالحصول =٘٘.ٕٖٛ‌‌ ‌مستوى‌دلالة > ‌ ) 0.00    مع
كبتَ‌بتُ‌مهارات‌الطلبب‌في‌الكتابة‌.‌تظهر‌ىذه‌النتائج‌وجود‌فرق‌‌(0.05

‌لؽكن‌الاستنتاج‌أن‌ ‌وبالتالي، ‌التعليمية. ‌الدواد ‌استخدام ‌قبل‌وبعد العربية
مواد‌التدريس‌في‌إملب'‌الدبنية‌على‌كانفا‌فعالة‌في‌برستُ‌مهارات‌الكتابة‌

 العربية‌لطلبب‌مدرسة‌دينية‌تكميلية‌الدعريف‌في‌جامعة‌الرجنج.

 

 الاقتراحات . ب
‌إلى ‌الباحثاستنادا ‌يقدم ‌تقدلؽها، ‌تم ‌البحث‌والاستنتاجات‌التي ‌ة‌نتائج
 الاقتًاحات‌التالية.

 لمعلمي الدين الدينية .ٔ
‌الدبنية‌على‌كانفا‌والتي‌تم‌تطويرىا‌ لؽكن‌استخدام‌مواد‌التدريس‌في‌إملب'
في‌ىذه‌الدراسة‌كوسيلة‌مرافقة‌لتعلم‌الإملب،‌خاصة‌في‌الدراحل‌الأولى‌من‌
تعلم‌كتابة‌الحرو ‌العربية.‌ينصح‌الدعلمون‌باستخدام‌ىذه‌الدادة‌التعليمية‌

ء‌لزكمة‌لجعل‌عملية‌تدرلغيا‌وفقا‌لقدرة‌الطلبب،‌ودلرها‌مع‌طريقة‌إملب
‌أكثر‌فعالية.‌الإملؤالتعلم‌في‌

 للمؤسسات التعليمية .ٕ
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من‌الدتوقع‌أن‌تدعم‌الدؤسسات‌التعليمية‌استخدام‌الدواد‌التعليمية‌البصرية‌
‌أو‌ ‌الداعمة ‌الدرافق ‌توفتَ ‌خلبل ‌من ‌سواء ‌التعليمي، ‌التعلم ‌في والدبتكرة

‌الدعم‌مهم‌بحيث‌لا‌يكون‌التعل تقليديا‌‌إملؤم‌في‌تدريب‌الدعلمتُ.‌ىذا
 فحسب،‌بل‌يتطور‌وفقا‌لاحتياجات‌الطلبب‌وتطوير‌وسائل‌التعلم.

 

 للباحث القادم .ٖ
‌لذلك،‌ ‌والتجارب‌المحدودة. ‌التطوير ‌بدرحلة ‌الأبحاث‌لزدودة ‌ىذه ‌تزال لا
‌الدزيد‌من‌الأبحاث‌على‌شكل‌اختبار‌فعالية‌ ‌بإجراء ينصح‌الباحثون‌أيضا

بتصميم‌بذريبي‌أوسع،‌بالإضافة‌إلى‌‌aCnaCالدستندة‌إلى‌‌إملؤمواد‌تعليمية‌
‌ ‌مواد ‌وسائط‌رقمية‌‌‌إملؤتطوير ‌دمج ‌خلبل ‌من ‌أو ‌أعلى ‌مستوى على
‌تفاعلية‌أخرى.
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WAWANCARA GURU 

Nama  : Ustadzah Dian Azizatul Laili, S.Ag 

Mata Pelajaran : Imla’  

Kelas  : Santri Kelas I’dad  

 

A. Kondisi Pembelajaran Imla’ Saat Ini 

1. Bagaimana Anda menilai kemampuan menulis huruf Arab (imla’) santri 

saat ini? 

Jawaban: 

Kemampuan santri cukup beragam. Ada beberapa santri yang sudah mampu 

menulis huruf Arab dengan cukup baik, tetapi sebagian lainnya masih 

membutuhkan bimbingan, terutama dalam membedakan bentuk huruf yang hampir 

sama. Secara umum, kemampuan dasar mereka sudah ada, tetapi ketepatan 

penulisan masih perlu ditingkatkan. Kesalahan yang sering terlihat adalah pada titik 

huruf, bentuk huruf, penyambungan, dan harakat. 

2. Kesulitan apa yang paling sering muncul ketika santri mengikuti 

pembelajaran imla’? 

Jawaban: 

Kesulitan yang paling sering muncul adalah ketika santri harus menulis berdasarkan 

apa yang mereka dengar. Mereka terkadang mengetahui bentuk huruf ketika 

melihat contohnya, tetapi ketika guru mendiktekan kata, mereka masih bingung 

menentukan huruf yang harus ditulis. Selain itu, ada juga yang sudah benar 

hurufnya tetapi salah memberikan titik atau harakat. 

3. Bagian mana dari imla’ yang dirasa paling berat: bentuk huruf, sambungan 

huruf, harakat, atau ketepatan pendiktean? 

Jawaban: 

Yang cukup berat adalah sambungan huruf dan ketepatan ketika menerima dikte. 

Untuk huruf yang bentuknya mirip, misalnya  ،ب، خdan ث, beberapa santri masih 

tertukar. Ketika huruf tersebut berada dalam kata yang bersambung, kesulitannya 

menjadi lebih terlihat. Harakat juga masih sering tertinggal. 

B. Analisis Bahan Ajar yang Digunakan 

4. Bahan ajar apa yang selama ini Anda gunakan? 

Jawaban: 

Selama ini pembelajaran menggunakan buku atau materi imla’ yang tersedia, 

ditambah dengan contoh yang saya tuliskan di papan tulis. Kadang saya juga 

mengambil contoh dari materi bahasa Arab lain yang sesuai dengan kemampuan 

santri. Jadi bahan yang digunakan belum berupa satu bahan ajar khusus yang benar-

benar tersusun dari tahap paling dasar sampai latihan imla’. 

5. Apa kekurangan bahan ajar tersebut menurut Anda? 

Jawaban: 

Kekurangannya adalah materi belum tersusun secara bertahap sesuai dengan 
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kesulitan santri. Contoh dan latihan juga masih terbatas. Untuk santri pemula 

sebenarnya mereka membutuhkan pengulangan dari mengenal huruf, menulis huruf 

tunggal, menyambungkan huruf, kemudian baru menulis kata berdasarkan dikte. 

6. Aspek apa dalam bahan ajar lama yang paling tidak membantu santri? 

Jawaban: 

Menurut saya, bagian yang kurang membantu adalah ketika materi langsung 

memberikan contoh kata tanpa memberikan latihan dasar yang cukup. Santri yang 

masih kesulitan membedakan huruf atau menyambungkan huruf akan lebih sulit 

mengikuti. Tampilan materi juga cenderung sederhana sehingga belum terlalu 

membantu santri yang lebih mudah memahami melalui contoh visual. 

7. Menurut Anda, bahan ajar imla’ ideal itu harus memuat apa saja? 

Jawaban: 

Menurut saya harus dimulai dari pengenalan huruf hijaiyah, kemudian bentuk huruf 

yang mirip, cara menulis huruf tunggal, cara menyambungkan huruf, posisi huruf di 

awal, tengah, dan akhir, kemudian harakat. Setelah itu harus ada contoh kata dan 

latihan dikte yang bertahap. Materinya jangan terlalu sulit langsung di awal. 

8. Fitur atau komponen apa yang paling Anda butuhkan dalam bahan ajar 

baru? 

Jawaban: 

Yang paling dibutuhkan adalah contoh penulisan yang jelas, petunjuk langkah-

langkah menulis, latihan yang bertahap, serta ruang untuk latihan. Akan lebih baik 

kalau ada penanda atau warna tertentu untuk membedakan bagian huruf yang perlu 

diperhatikan, misalnya titik atau posisi huruf ketika disambungkan. 

9. Apakah Anda merasa perlu bahan ajar yang interaktif atau visual? 

Mengapa? 

Jawaban: 

Iya, terutama untuk santri pemula. Mereka lebih mudah memahami kalau bentuk 

huruf dapat dilihat dengan jelas daripada hanya dijelaskan secara lisan. Warna, 

gambar, dan contoh yang bertahap dapat membantu menarik perhatian mereka dan 

membuat mereka lebih fokus ketika belajar. 

10. Apakah Anda pernah menggunakan Canva dalam pembelajaran? 

Jawaban: 

Saya belum pernah menggunakan canva dalam pembelajaran Imla’ ini. 

11. Menurut Anda, potensi apa yang bisa diberikan Canva untuk 

pembelajaran imla’? 

Jawaban: 

Canva dapat membantu membuat materi yang lebih visual. Misalnya bentuk huruf 

dapat dibuat lebih besar dan jelas, huruf yang mirip bisa diberi pembeda warna, 

kemudian contoh penyambungan dapat disusun dari tahap sederhana ke tahap 

berikutnya. Latihan juga bisa dibuat lebih bervariasi sehingga tidak hanya menyalin 

tulisan. 
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12. Hal apa yang perlu diperhatikan agar media Canva efektif untuk santri 

Madrasah Diniyah? 

Jawaban: 

Jangan terlalu banyak hiasan yang tidak diperlukan. Tampilan harus menarik tetapi 

tetap mudah dibaca. Ukuran huruf Arab harus cukup besar dan contoh penulisannya 

jelas. Bahasa instruksi juga harus sederhana karena kemampuan santri berbeda-

beda. Materinya sebaiknya tidak terlalu padat dalam satu halaman. 

13. Dalam interaksi di kelas, bahasa apa yang lebih dominan digunakan 

santri? 

Jawaban: 

Di dalam pembelajaran formal biasanya Bahasa Indonesia lebih dominan, terutama 

ketika guru menjelaskan materi. Tetapi ketika santri berbicara dengan teman atau 

dalam situasi tidak formal, mereka menggunakan bahasa daerah yang berbeda-

beda. Ada yang menggunakan Rejang, ada yang menggunakan bahasa Lembak, 

Jawa, dan ada juga yang lebih terbiasa menggunakan Bahasa Indonesia. 

14. Apakah perbedaan dialek atau bahasa ibu santri mempengaruhi 

kemampuan menulis huruf Arab? Bagaimana contohnya? 

Jawaban: 

Menurut saya ada pengaruh, walaupun tidak secara langsung menentukan 

kemampuan menulis. Santri membawa kebiasaan pengucapan dari lingkungan 

sehari-hari. Kadang ketika saya mendiktekan bunyi tertentu, ada santri yang 

menangkapnya berbeda karena terbiasa dengan pengucapan di lingkungan 

rumahnya. Karena itu guru perlu memastikan kembali bunyi yang didengar santri 

sebelum mereka menuliskannya. 

15. Bagaimana cara Anda menyesuaikan penjelasan imla’ dengan latar sosial-

bahasa santri? 

Jawaban: 

Saya biasanya menggunakan Bahasa Indonesia sebagai bahasa utama ketika 

menjelaskan, kemudian jika ada santri yang belum memahami saya ulangi dengan 

bahasa yang lebih sederhana. Kalau diperlukan, penjelasan bisa dibantu dengan 

istilah atau bahasa yang lebih familiar bagi mereka. Yang penting santri memahami 

hubungan antara bunyi yang mereka dengar dengan huruf Arab yang harus mereka 

tulis. 

16. Apakah Anda merasa bahan ajar harus menyesuaikan konteks linguistik 

lokal? 

Jawaban: 

Menurut saya perlu, tetapi tidak berarti seluruh materi harus menggunakan bahasa 

daerah. Konteks lokal bisa dimasukkan melalui contoh kata, nama tempat, nama 

orang, atau situasi yang dekat dengan kehidupan santri. Dengan begitu mereka 

merasa materi tersebut tidak jauh dari kehidupan mereka. 

17. Dalam pandangan Anda, apa bentuk pendekatan sosiolinguistik yang 

relevan diterapkan dalam pembelajaran imla’? 
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Jawaban: 

Yang relevan adalah memperhatikan latar bahasa santri dan kebiasaan mereka 

dalam berkomunikasi. Guru perlu memahami bahwa santri tidak semuanya 

memiliki latar bahasa yang sama. Akan tetapi menjadi ciri khas pondok pesantren 

untuk menggunakan bahasa jawa sebagai bahasa dalam memaknai kitab. 

18. Latihan menulis seperti apa yang paling dibutuhkan santri? 

Jawaban: 

Latihan sebaiknya bertahap. Pertama menulis huruf tunggal, kemudian huruf yang 

mirip, menyambungkan huruf, menulis dengan harakat, lalu menulis kata yang 

didiktekan. Latihan perlu dilakukan berulang supaya santri tidak hanya mengenal 

huruf tetapi benar-benar terbiasa menuliskannya. 

19. Apakah santri memerlukan lebih banyak contoh kontekstual, misalnya 

penggunaan nama lokal, kata serapan, atau struktur sosial? 

Jawaban: 

Iya, menurut saya contoh yang dekat dengan kehidupan mereka akan lebih mudah 

diingat. Tidak harus semua contoh berupa kata lokal, tetapi bisa menggunakan 

nama orang, tempat, benda yang mereka kenal, atau aktivitas sehari-hari. Yang 

penting tetap sesuai dengan tujuan pembelajaran imla’. 

20. Bagaimana Anda mengevaluasi hasil imla’ santri, dan apa yang masih 

perlu diperbaiki? 

Jawaban: 

Biasanya saya memberikan dikte kemudian memeriksa tulisan santri satu per satu. 

Saya melihat ketepatan huruf, titik, sambungan, dan harakat. Yang masih perlu 

diperbaiki adalah sistem latihan dan pencatatan kesalahan santri. Akan lebih baik 

jika tersedia bahan ajar yang menyediakan latihan sekaligus membantu guru 

melihat perkembangan kemampuan santri secara bertahap. 
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WAWANCARA SANTRI 

Nama  : Arlin Queenza 

Kelas : I’dad 

 

1. Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Menurut saya cukup menarik, tetapi kadang sulit ketika harus menulis dari hasil 

mendengarkan. 

2. Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Membedakan huruf yang bentuknya hampir sama dan menyambungkan huruf. 

3. Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

Tidak selalu. Kadang saya tahu bunyinya, tetapi bingung huruf yang harus ditulis. 

4.Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Indonesia. 

5. Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Kadang iya, terutama kalau pengucapannya cepat. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Tidak terlalu banyak, tetapi saya kadang sulit membedakan bunyi beberapa huruf 

seperti ص dan ص. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Cukup mudah, tetapi membosankan 

8.Bagian mana yang kurang membantu? 

Latihan menyambungkan huruf dan latihan diktenya. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, karena lebih mudah melihat perbedaan huruf. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Saya ingin lebih menarik. 
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11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya, karena tidak cepat bosan. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

Bagus, kalau tulisannya jelas dan tidak terlalu banyak hiasan. 

13.Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Kadang percaya diri, tetapi kalau kata yang sulit saya masih ragu. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, kalau teman semangat saya juga ikut semangat. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 

Kalau kelas tenang saya lebih mudah mendengarkan dikte. 
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Nama  : Rayna Putri Monika 

Kelas  : I’dad 

 

1.Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Lumayan sulit, terutama kalau gurunya mendiktekan kata yang belum pernah saya 

tulis. 

2.Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Menyambungkan huruf. 

3.Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

Kadang mengerti, tetapi kalau cepat saya sering tertinggal. 

4.Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Rejang. 

5.Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Kadang ada pengucapan yang berbeda sehingga saya harus mendengarkan ulang. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Kadang membedakan bunyi ص dan ش. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Menurut saya cukup, tetapi ada bagian yang sulit dipahami sendiri. 

8. Bagian mana yang kurang membantu? 

Contoh perubahan bentuk huruf ketika disambung. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, terutama untuk huruf yang mirip. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Saya ingin ada contoh langkah-langkah menyambungkan huruf. 

11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

Menurut saya bagus karena bisa diberi warna dan gambar. 

13. Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Belum terlalu percaya diri. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, biasanya kalau belajar bersama lebih berani mencoba. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 

Kalau ramai saya sulit mendengar kata yang didiktekan. 
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Nama  : Aqilla Risella Gutama 

Kelas  : I’dad 

 

1.Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Menurut saya menarik, perlu banyak latihan. 

2.Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Titik huruf dan harakat. 

3.Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

Kalau pelan biasanya mengerti, kalau cepat kadang salah menulis. 

4.Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Lembak. 

5. Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Kadang mempengaruhi cara saya menangkap bunyi. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Kadang sulit membedakan beberapa bunyi yang terdengar hampir sama. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Kadang mudah, tetapi kalau tidak dijelaskan guru saya masih bingung. 

8.Bagian mana yang kurang membantu? 

Contoh huruf yang memiliki banyak titik. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, supaya lebih jelas. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Lebih banyak latihan menulis. 

11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya, lebih menyenangkan. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

13. Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Masih kadang ragu. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, belajar bersama teman membuat saya lebih semangat. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 

Saya lebih mudah menulis kalau kelas tidak terlalu ramai. 
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Nama  : Julian Haikal 

Kelas  : I’dad 

 

1. Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Cukup sulit tetapi bisa dipelajari. 

2.Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Huruf sambung dan harakat. 

3.Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

Tidak semua. Kadang saya masih perlu melihat contoh. 

4.Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Jawa. 

5. Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Kadang saya perlu mendengar pengucapannya beberapa kali. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Ada beberapa bunyi yang menurut saya hampir sama ketika didiktekan. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Cukup dipahami kalau sudah diterangkan guru. 

8. Bagian mana yang kurang membantu? 

Latihan untuk pemula masih kurang. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, terutama warna untuk membedakan huruf. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Saya ingin ada latihan dari yang mudah ke yang sulit. 

11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

Bagus, asal tidak terlalu ramai. 

13. Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Kalau kata mudah saya percaya diri. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, terutama ketika ada latihan bersama. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 

Kelas yang tenang membuat saya lebih konsentrasi. 
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Nama  : Al Ghaffar Hazbullah 

Kelas  : I’dad 

 

1. Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Menurut saya agak sulit karena harus menulis dengan cepat. 

2. Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Mengingat bentuk huruf ketika sudah disambungkan. 

3. Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

Kalau penjelasannya pelan saya mengerti, tetapi kalau dikte cepat saya sering 

tertinggal. 

4. Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Indonesia dan Rejang. 

5. Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Kadang, terutama ketika bunyi yang didengar hampir sama. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Saya kadang sulit membedakan beberapa bunyi yang mirip. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Tidak selalu, karena saya lebih mudah memahami kalau ada contoh. 

8. Bagian mana yang kurang membantu? 

Penjelasan tentang bentuk huruf ketika disambung. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, saya lebih mudah melihat contoh langsung. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Saya ingin ada contoh yang lebih banyak dan latihan bertahap. 

11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya, supaya tidak cepat bosan. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

Bagus dan lebih menarik daripada tulisan biasa. 

13. Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Belum terlalu, terutama ketika kata yang didiktekan panjang. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, kalau teman bisa saya jadi ingin bisa juga. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 

Kalau banyak yang berbicara saya sulit fokus mendengar. 



ٕٜٔ 
 

Nama  : Hanifah Khoirunnisa 

Kelas  : I’dad 

 

1. Bagaimana pendapat kamu tentang pelajaran imla’? 

Saya suka, tetapi masih sering salah menulis. 

2. Bagian mana yang paling sulit ketika menulis huruf Arab? 

Membedakan  ،ب، خdan ث serta memberikan harakat. 

3. Apakah kamu mengerti semua penjelasan guru ketika mendiktekan imla’? 

Mengapa? 

besar mengerti, tetapi kadang saya lupa bentuk hurufnya ketika harus langsung 

menulis. 

4. Bahasa apa yang paling sering kamu gunakan di rumah? 

Bahasa Indonesia. 

5. Apakah logat/bahasa yang biasa kamu gunakan membuatmu kesulitan 

menulis huruf Arab tertentu? 

Tidak terlalu. 

6. Adakah huruf yang sulit karena terbiasa memakai dialek lokal? 

Contohnya? 

Tidak ada yang terlalu khusus, saya lebih kesulitan karena belum hafal bentuk 

beberapa huruf. 

7. Buku imla’ yang digunakan sekarang menurutmu mudah dipahami atau 

tidak? Mengapa? 

Cukup mudah kalau sudah dijelaskan guru. 

8. Bagian mana yang kurang membantu? 

Latihan menulis dari hasil dikte masih kurang. 

9. Apakah kamu butuh lebih banyak gambar/warna untuk membantu 

memahami bentuk huruf? 

Iya, terutama untuk huruf yang bentuknya hampir sama. 

10. Jika ada buku imla’ baru, bagian apa yang paling ingin kamu ubah dari 

buku lama? 

Saya ingin ada latihan yang lebih banyak. 

11. Menurutmu, apakah bahan ajar dengan tampilan menarik membuatmu 

lebih mudah belajar? 

Iya, lebih mudah membuat saya fokus. 

12. Bagaimana pendapatmu tentang penggunaan Canva untuk membuat buku 

imla’ yang lebih menarik? 

Saya suka karena bisa menggunakan warna dan gambar. 

13. Apakah kamu merasa percaya diri ketika menulis imla’? 

Kadang percaya diri, kadang masih takut salah. 

14. Apakah teman sebaya mempengaruhi motivasimu saat belajar? 

Iya, kalau belajar bersama lebih semangat. 

15. Bagaimana suasana kelas mempengaruhi kemampuanmu menulis? 



ٖٔٓ 
 

Kalau suasananya tenang saya lebih mudah berkonsentrasi. 
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