
 

 

 
  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 التجريد
 -رقمي عربي  تطوير قاموس ,80558335رقم التسجيل  فيرا ريا رينجياني 

. رجانجي قائم على الثقافة لتحسين إتقان مفردات اللغة العربية في المدرسة الابتدائية
. قسم تعليم اللغة العربية، كلية التربية والتعليم، الجامعة الإسلامية الحكومية بجوروب

8383. 
انطلق ىذا البحث من ابلفاض مستول إتقاف طلبب الصف الرابع بؼفردات اللغة العربية  يتنا

في ثلبث مدارس ابتدائية بدنطقة ربهانج ليبونج، كىو ما ييعزل إلى بؿدكدية كسائل التعلم 
( برليل ُسياقية كابؼلبئمة للخلفية الثقافية للطلبب. كتهدؼ ىذه الدراسة إلى: )ال

إندكنيسي قائم على الثقافة –ربهابقي–احتياجات ابؼعلمتُ كالطلبب إلى معجم رقمي عربي
 Borg( ( تصميم ىذا ابؼعجم الرقمي كتطويره باستخداـ بموذج البحث كالتطوير ؿِالمحلية؛ )

 &Gall(( تقييم ّ؛ )( تقييم مدل ْمستول جدكل ابؼنتج كمدل قابليتو للتطبيق العملي؛ )
اعتمدت ىذه  فعاليتو في برستُ إتقاف طلبب ابؼدارس الابتدائية بؼفردات اللغة العربية.

الدراسة منهج البحث كالتطوير كفق بموذج بورغ كغاؿ الذم جرل تكييفو إلى عشر مراحل. 
معلمتُ للغة العربية من مدرسة بؿمدية الابتدائية  ّطالبنا ك ِٓكتكوٌنت عيٌنة البحث من 

ربهانج ليبونج ، كابؼدرسة الابتدائية  َُكارانج أنيار ، كابؼدرسة الابتدائية ابغكومية   َُ
عت البيانات من خلبؿ استبانة برليل الاحتياجات،  الإسلبمية ابؼتكاملة ختَ الأمة. كبصي

بعدم(. -لعملية، كاختبار إتقاف ابؼفردات )قبليكاستمارة بركيم ابػبراء، كاستبانة ابعدكل ا
كبرليل  )paired sample t-test(كحيلٌلت البيانات باستخداـ اختبار "ت" للعينات ابؼزدكجة 

عيارم 
ي
( بلغت نسبة احتياج ُكأظهرت نتائج البحث ما يلي: ) .)N-Gain(الكسب ابؼ

% )بتصنيف ِٔ.ٖٗلثقافة المحلية الربهابقي القائم على ا–الطلبب إلى ابؼعجم الرقمي العربي
ا"(، كأكٌد ذلك  ( طيوٌر ابؼنتج باستخداـ منصة ِ% من ابؼعلمتُ؛ )ََُ"حاجة ماسة جدن

GitHub Pages مدخلبن معجمينا موزٌعة على أربع فئات ثقافية من ثقافة  َِٔ، كتضمٌن
ستول جدكل ( بلغ مّربهانج )اللغة، كالفنوف، كالعادات كالتقاليد، كابغكمة المحلية(؛ )

ا"(، استنادنا إلى بركيم خبراء الوسائط التعليمية ٓ.ّٖابؼنتج  % )بتصنيف "جدير جدن



 

 

% )بتصنيف ُ.ّٗكخبراء المحتول الثقافي الربهابقي، بينما بلغت نسبة القابلية العملية 
ا"(؛ ) ( ثبتت فعالية ابؼعجم الرقمي في برستُ إتقاف الطلبب للمفردات، إذ ْ"عملي جدن

عيارم ٗ.َٖإلى  ّ.ِٓوسط الدرجات من ارتفع مت
ي
 (N-Gain)، كبلغت قيمة الكسب ابؼ

)بتصنيف "متوسط"(، كبلغت قيمة الدلالة الإحصائية لاختبار "ت" لدل المجموعة  0.60
كيسهم  بفارؽ كاضح. )N-Gain = 0.13(التجريبية، متجاكزةن بذلك نتائج المجموعة الضابطة 

للغة العربية التي تدمج الثقافة المحلية بشكل منهجي، إذ ىذا البحث في تطوير كسائل تعلم ا
ييثبت أف ابؽوية المحلية كتعلٌم اللغة الأجنبية بيكن أف يعزز أحدبنا الآخر. كييوصى باعتماد 

ا في تدريس –ابؼعجم الرقمي العربي الربهابقي القائم على الثقافة المحلية مصدرنا تعليمينا مساندن
 الابتدائية في منطقة ربهانج ليبونج.اللغة العربية بابؼدارس 

 

ابؼعجم الرقمي، اللغة العربية، ثقافة ربهانج، ابؼفردات، ابؼدرسة  الكلمات المفتاحية:
 الابتدائية، البحث كالتطوير

  



 

 

ABSTRACT 
 

Vira Ria Rinjiani (NIM. 23881008). Development of a Culture-Based Arabic-

Rejang Digital Dictionary to Improve Arabic Vocabulary Mastery in Elementary 

Schools. Thesis, Arabic Language Education Study Program, Postgraduate Program, 

Institut Agama Islam Negeri Curup, 2026.  
 

This research is motivated by the low Arabic vocabulary mastery among Grade IV 

students in three elementary schools in Rejang Lebong, caused by the limited 

availability of contextually relevant learning media suited to students' cultural 

backgrounds. The objectives of this study are: (1) to analyze teachers' and students' 

needs for a culture-based Arabic–Rejang–Indonesian digital dictionary; (2) to design 

and develop the digital dictionary using the Borg and Gall R&D model; (3) to assess 

the feasibility and practicality of the product; and (4) to evaluate its effectiveness in 

improving students' Arabic vocabulary mastery. This study employed a Research and 

Development (R&D) approach following Borg and Gall's model, adapted into ten 

stages. Research subjects comprised 52 students and 3 Arabic language teachers from 

Madrasah Ibtidaiyah Muhammadiyah 10 Karang Anyar, Madrasah Ibtidaiyah Negeri 

01 Rejang Lebong, and Sekolah Dasar Islam Terpadu Khoiru Ummah. Data were 

collected through needs analysis questionnaires, expert validation sheets, practicality 

questionnaires, and vocabulary tests (pretest-posttest). Data analysis employed paired 

sample t-test and N-Gain analysis. The results indicate: (1) students' need for the 

culture-based Arabic–Rejang digital dictionary reached 89.62% (Very Needed), 

confirmed by 100% of teachers; (2) the product was developed on GitHub Pages 

with 206 vocabulary entries across four Rejang cultural categories (Language, Arts, 

Customs, and Local Wisdom); (3) the product's feasibility rate reached 83.5% (Very 

Feasible) based on expert validation, with a practicality rate of 93.1% (Very 

Practical); and (4) the digital dictionary was proven effective in improving students' 

vocabulary mastery, evidenced by a mean score improvement from 52.3 to 80.9, N-

Gain of 0.60 (moderate category), and t-test significance of 0.000 in the experimental 

class, far surpassing the control class (N-Gain 0.13). This research contributes to the 

development of Arabic language learning media that systematically integrates local 

culture, demonstrating that local identity and foreign language learning can mutually 

reinforce each other. The culture-based Arabic–Rejang digital dictionary is 

recommended as a supplementary learning resource for Arabic language instruction 

in elementary schools in the Rejang Lebong region. 

 

Keywords: digital dictionary, Arabic language, Rejang culture, vocabulary, 

elementary school, research and development 

 



 

 

 تقديم
ابغمدي لله ربِّ العابؼتُ، كالشكري لًله عزَّ كجلَّ على بصيع نعًىمًو كفضلًو 

رقمي  تطوير قاموس" علميةكىدايتًو، حتى بسكَّن الباحثي من إبساـ ىذه الرسالة ال
رجابقي قائم على الثقافة لتحستُ إتقاف مفردات اللغة العربية في ابؼدرسة  -عربي 

 على أكمل كجو." الابتدائية

كالصلبة كالسلبـ دائمنا كمستمرنا على سيدنا بؿمد صلى الله عليو كسلم، 
كعلى آلو كصحبو كمىن تبعهم بإحساف إلى يوـ الدين. كقد أيعدَّت ىذه الرسالة 

للبزمة للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة استيفاءن لأحد الشركط ا
 .بورك ج )AIAI(العربية، بكلية التًبية، بابعامعة الإسلبمية ابغكومية 

كلم بىلي إعداد ىذه الرسالة من برديات كعقبات متنوعة. غتَ أنو بفضل 
 التوجيو كالإرشاد كالدعم كالدعاء من بـتلف الأطراؼ، بسكَّن الباحث أختَنا من
إبساـ ىذه الرسالة في كقتها المحدد. كييدرؾ الباحث أف ىذه الرسالة لا تزاؿ بعيدة 
عن الكماؿ، سواء من حيث صياغة اللغة، أك ابؼنهجية، أك المحتول. لذا، يرحِّب 
الباحث بصدرو رحبو بالنقد كالاقتًاحات البنٌاءة من بـتلف الأطراؼ من أجل 

 برستُ ىذه الرسالة في ابؼستقبل.

مل الباحث أف تيقدِّـ ىذه الرسالة فائدةن كإسهامنا، نظرينا كتطبيقينا، كيأ
كبخاصة في تطوير تعليم المحادثة )المحادثة باللغة العربية( القائم على الوسائط 

 الرقمية، كأف تكوف مرجعنا للبحوث اللبحقة، كبخاصة في بيئة ابؼعاىد.
  



 

 

 اوتقدير  اشكر 
 يتقدَّـ بجزيل الشكر كعظيم الامتناف إلى:بهذه ابؼناسبة، يودُّ الباحث أف 

الأستاذ الدكتور إيدم كارساه، ابؼاجستتَ في التًبية، رئيس ابعامعة الإسلبمية  .1
كوركؼ، على الفرصة التي أتاحها للباحث بؼواصلة دراستو في   )AIAI(ابغكومية 

 ابعامعة الإسلبمية ابغكومية كوركؼ.

تَ في التًبية، مدير ابعامعة الإسلبمية الأستاذ الدكتور ىامنجكوبوكنو، ابؼاجست .2
ابغكومية كوركؼ، على الدعم كالتسهيلبت التي قدَّمها خلبؿ عملية إعداد 

 الرسالة.

الدكتورة نوزا أبليسيا، ابؼاجستتَة في التًبية، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  .3
خلبؿ  بابعامعة الإسلبمية ابغكومية كوركؼ، على التوجيو كالتسهيلبت الإدارية

 فتًة الدراسة.

الأكؿ، الذم  ة، ابؼشرفابؼاجستتَة في الدراسات الإسلبمية، ريتٍالدكتورة  .4
خصَّص كقتو كجهده كفكره لتوجيو الباحث كإرشاده كتقدنً ابؼلبحظات القيِّمة 

 منذ بداية إعداد ىذه الرسالة حتى نهايتها.

ابؼاجستتَة في  ،لثانيابؼشرفة  ابؼاجستتَة في التًبية، ،نوزا أبليسياالدكتورة  .5
الدراسات الإسلبمية، ابؼناقًشة، على النقد كالاقتًاحات البنَّاءة من أجل إبساـ 

 ىذه الرسالة على أكمل كجو.

بصيع المحاضرين كابؼوظفتُ في قسم تعليم اللغة العربية بابعامعة الإسلبمية  .6
 .ابغكومية كوركؼ الذين قدَّموا العلم كابؼساعدة خلبؿ فتًة الدراسة

، اللذاف لم ينقطعا عن الدعاء كابغبِّ ك كاف زايدير فطرياناالوالداف ابغبيباف،  .7
 كالدعم ابؼعنوم كابؼادم للباحث.



 

 

 ، على الدعم كالصبر كالتفهُّم خلبؿ إبساـ الباحث لدراستو.أبضد بؿمد بريونو .8

فقة ا، على الر َِِّ االأصدقاء كالزملبء في قسم تعليم اللغة العربية دفع .9
 كابؼساعدة خلبؿ فتًة الدراسة حتى إعداد ىذه الرسالة. ةكابغماس

كذلك بصيع الأطراؼ الذين ساعدكا في إبساـ ىذه الرسالة كلم يتمكن الباحث  .11
ا. ا كاحدن  من ذكرىم كاحدن

عسى أف تكوف كلُّ ابؼساعدة كالتوجيو كالدعم ابؼقدَّـ بؾزيًّا بأفضل ابعزاء من 
الباحث أف تكوف ىذه الرسالة نافعةن للقرَّاء، الله سبحانو كتعالى. كختامنا، يأمل 

 كبخاصة في تطوير تعليم اللغة العربية في بيئة ابؼعهد.

 َِِٔيوليو    وركؼ، ج
 ابؼوقع

 
 

 فيرا ريا رنجياني
 81538380: رقم التسجيل
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 الفصل الأول
 مقدمة

 خلفية البحث .أ 
التعلم العربي في ابؼدارس الابتدائية دكرا مهما كأساس أكلي لإتقاف اللغات 
الأجنبية، ككذلك كوسيلة لاستيعاب القيم الإسلبمية منذ سن مبكرة. على 

العربية تربويا أكثر بكو إتقاف ابؼفردات مستول التعليم الأساسي، يتًكز تعلم 
الأساسية، لأف ابؼفردات ىي العنصر الرئيسي الذم يدعم تطوير مهارات لغوية 
أخرل، كىي الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة. يسمح إتقاف ابؼفردات 
الكافية للطلبب بفهم معتٌ الكلبـ البسيط، كالتعرؼ على أبماط اللغة، كاستخداـ 

 ُة بشكل كظيفي في سياؽ التعلم الأساسي.اللغ
نظريا، إتقاف ابؼفردات المحدكد لو آثار مباشرة على الفهم ابؼنخفض العاـ 
للغة. كقد أكدت نيشن أف ابؼفردات عامل رئيسي لنجاح تعلم اللغة الثانية، خاصة 
في ابؼراحل ابؼبكرة، لأف ابؼفردات ىي بوابة لفهم ابؼعتٌ كتطوير مهارات لغوية 

لذلك، إذا كاف إتقاف الطلبب للمفردات متدنيان، فإف عملية تعلم اللغة  ِخرل.أ
العربية غالبا ما تكوف أقل من الأمثل، كيصعب برقيق الأىداؼ التعليمية التي تم 

 برديدىا في ابؼنهج.
ؼ ابؼثالية بالكامل في بفارسة تعلم اللغة كمع ذلك، لم تنعكس ىذه الظرك 

العربية في ابؼدارس الابتدائية. تظهر البيانات التجريبية على شكل ملخص لدرجات 
كرنغ أنيار أف   َُاللغة العربية لطلبب الصف الرابع في مدرسة ابتدائية بؿمدية 

                                                 
1 S Machmud Yunus, ―Kosakata (Mufradat),‖ Bahasa Arab: Teori, Praktik, Dan Konteks 

Pembelajaran Modern 63  )0205.(  
2 I S Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language,‖ Cambridge: CUP, n.d. 
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كتماؿ. نتائج تعلم الطلبب لا تزاؿ تهيمن عليها الدرجات عند ابغد الأدنى من الا 
استنادا 
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طالبا،  ٕٓالتي كضعتها ابؼدرسة التي تضم  )KKK(إلى معايتَ الإكماؿ الدنيا 
ييصنَّف معظم الطلبب مكتملتُ من الناحية الإدارية، لكن ىذه الإبقازات لا تزاؿ 

 عند ابغد الأدنى كلا تعكس إتقاف قوم أك متساك للمفردات.

 
 لطلبب الصف الرابع. توزيع درجات اللغة العربية ُالشكل 

 َِِٔ/َِِٓاستنادا إلى ملخص درجات اللغة العربية للعاـ الدراسي 
كرنغ عنيار، يظهر إتقاف ابؼفردات لطلبب الصف   َُفي مدرسة ابتدائية بؿمدية 

الرابع بمطا منخفضا كغتَ متساك نسبيا بتُ الصفوؼ. توزيع درجات الطلبب 
معظم الطلبب في الصف الرابع أ  ابؼعركض على شكل رسم بياني شريطي يظهر أف

٘( يقعوف ضمن نطاؽ ٖ.َٖ٘(، كالرابع ج )ْٖ٘(، الرابع ب )ٗ.ٕٔ)
. كفي الوقت نفسو، فإف نسبة الطلبب الذين بوققوف ٖٕإلى  َٕالدرجات من 

 درجات عالية صغتَة نسبيا عبر الصف.
أكادبييا، لم تفسر بيانات الدرجات بشكل كامل العوامل التي تسبب 

قاف الطلبب للمفردات. كمع ذلك، بيكن اعتبار ىذه النتائج مؤشرا مبكرا ضعف إت
على أف عملية تعلم اللغة العربية، بدا في ذلك استًاتيجيات التعلم كالوسائط 
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ابؼستخدمة، لا تزاؿ بحاجة إلى تعزيز من أجل تشجيع إتقاف ابؼفردات بشكل 
 أفضل كأكثر معتٌ لطلبب ابؼدارس الابتدائية.

النتائج الكمية نتائج ابؼلبحظات الأكلية كابؼقابلبت القصتَة مع  كقد عززت
كرنغ أنيار. ذكر ابؼعلم أف تعلم   َُابؼعلمتُ العرب في مدرسة ابتدائية بؿمدية 

ابؼفردات لا يزاؿ يهيمن عليو طرؽ ابغفظ كاستخداـ الكتب ابؼدرسية، مع كسائل 
خرل، كشف الطلبب أف بصرية كسياقية بؿدكدة تدعم فهم الطلبب. من ناحية أ

ابؼفردات العربية التي تعلموىا كانت تبدك غتَ مألوفة، كصعبة التذكر، كأقل صلة 
بتجاربهم اليومية. تظهر ىذه النتائج أف ابؼشكلة الرئيسية لا تكمن فقط في 
القدرات الإدراكية للطلبب، بل أيضا في بؿدكدية كسائل التعلم ابؼستخدمة في 

 تعلم ابؼفردات.
لا يزاؿ طلبب ابؼرحلة الابتدائية في مرحلة التفكتَ ابؼلموس، لذا ىم  نظريا،

أكثر ميلب لفهم ابؼفاىيم ابعديدة عند تقدبيها من خلبؿ كسائل بصرية أك أمثلة 
في تعلم اللغات الأجنبية، بسيل الوسائط النصية  ّحقيقية أك سياقات مألوفة.

ف العربية بزتلف في الكتابة كالتجريدية إلى أف تكوف صعبة على الطلبب، خاصة أ
لذلك، فإف استخداـ كسائل التعلم  ْكالأنظمة الصوتية عن لغة الطلبب الأـ.

 السياقية كالبصرية ىو حاجة تربوية لا بيكن بذاىلها.
 ٓأحد الوسائط التي لديها القدرة على دعم إتقاف ابؼفردات ىو القاموس.

مصدرا أقل جاذبية للتعلم السلبي كمع ذلك، في الواقع، غالبا ما تعتبر القواميس 
لطلبب ابؼرحلة الابتدائية. القواميس ابؼطبوعة كالرقمية ابؼتاحة عموما عامة كموجهة 

                                                 
3 Muhammad Rafiq Kurniawan and Yudi Ardian Rahman, ―Teori Belajar Kognitif Membedah 

Psikologi Belajar Jean Piaget,‖ Jurnal Pendidikan Islam 3, no. 2 (2019): 1–10. 
4 Nandang Sarip Hidayat, ―Problematika Pembelajaran Bahasa Arab,‖ Jurnal Pemikiran Islam 

37, no. 1  )0210.(  
5 Muh Arif, ―Efektivitas Media Pembelajaran Dalam Penguasaan Kosa Kata Bahasa Arab,‖ A 

Jamiy: Jurnal Bahasa Dan Sastra Arab 9, no. 1 (2020): 1–15. 
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للمستخدمتُ البالغتُ، كلم تصمم كفقا للخصائص الإدراكية كاحتياجات التعلم 
بالإضافة إلى ذلك، نادرا ما تربط القواميس العربية  ٔلطلبب ابؼرحلة الابتدائية.

ابغالية ابؼفردات بالسياؽ الثقافي المحلي للطلبب، رغم أف النهج القائم على الثقافة 
 ييرجَّح أنو يعزز فهم ابؼفردات كتذكُّرىا.

كقد درست دراسات سابقة بـتلفة تطوير كسائل التعلم العربية الرقمية 
ابؼعتمدة على التعليم، سواء في شكل تطبيقات أك كسائط متعددة تفاعلية، مع 

لتًكيز على ابعوانب التقنية لتطوير أك فعالية استخداـ الوسائط بشكل عاـ. كمع ا
ذلك، فإف الأبحاث التي تدمج الثقافة المحلية كأساس سياقي في تطوير القواميس 
الرقمية العربية، خاصة في ابؼرحلة الابتدائية، لا تزاؿ بؿدكدة نسبيا. كىذا يدؿ على 

 اسة أعمق.كجود فجوات بحثية برتاج إلى در 
استنادا إلى ىذا الوصف، ترل الباحثة أف ضعف إتقاف ابؼفردات العربية 
لدل طلبب ابؼرحلة الابتدائية لا بيكن فصلو عن قيود كسائل التعلم السياقية ذات 
ابؼعتٌ. لذلك، ىناؾ حاجة إلى جهود لتطوير كسائل تعلم ليست رقمية فقط، بل 

بالتجارب الثقافية للطلبب. في ىذا السياؽ، قادرة أيضا على ربط ابؼفردات العربية 
إندكنيسي ثقافيا ذا صلة للبحث كوسيلة -ربهانغ-يعتبر تطوير قاموس رقمي عربي

تعليمية لديها القدرة على مساعدة الطلبب على فهم ابؼفردات العربية من خلبؿ 
 الركابط ابؼباشرة مع اللغة كالثقافة التي يعرفونها بالفعل.

علم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية، خاصة في جانب لذا فإف مشكلة ت
إتقاف ابؼفردات، ىي مشكلة حقيقية مدعومة بالبيانات التجريبية، كالنتائج ابؼيدانية، 
كالدراسات النظرية. تظهر الفجوة بتُ توقع التعلم العربي ابؽادؼ كالظركؼ الفعلية 

                                                 
6 Banun Havifah Cahyo Khosiyono et al., Teori Dan Pengembangan Pembelajaran Berbasis 

Teknologi Digital Di Sekolah Dasar (Deepublish, 2022). 
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دكنيسي قائم على الثقافة يستحق في المجاؿ أف تطوير قاموس رقمي عربي ربهانغي إن
 الدراسة كجهد تربوم لتحستُ جودة تعلم ابؼفردات العربية في ابؼدارس الابتدائية.

 أسئلة البحث .ب 
برديد ابؼشكلبت السابقة، يركز ىذا البحث على تطوير قاموس  استنادا إلى
إندكنيسي قائم على الثقافة كوسيلة لتعلم العربية في ابؼدارس -رقمي عربي ربهانغ

الابتدائية. كانطلبقان من ذلك، صًيغت عدة مشكلبت رئيسية ستجيب عنها ىذه 
 الدراسة:

تطوير قاموس رقمي ما ىي احتياجات معلمي كطلبب ابؼدارس الابتدائية ل .ُ
 عربي ربهانغي إندكنيسي قائم على الثقافة كوسيلة تعلم عربية؟

كيف ىي عملية تصميم كتطوير قاموس رقمي عربي ربهانغ كإندكنيسي قائم  .ِ
غاؿ ابؼصممة ك على الثقافة باستخداـ مراحل البحث كالتطويرمن بورغ 

 خصيصا لسياؽ التعلم في ابؼدارس الابتدائية؟
ود قاموس رقمي عربي ربهانغي إندكنيسي قائم على الثقافة ما ىي جدكل كج .ّ

من حيث المحتول كالتصميم كسهولة الاستخداـ بناء على نتائج التحقق من 
 ابػبراء كالتجارب المحدكدة في ابؼدارس الابتدائية؟

-الربهانغ-ما مدل فعالية القاموس الرقمي القائم على الثقافة العربية .ْ
 قاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼدارس الابتدائية؟الإندكنيسية في برستُ إت

 

 أهداف البحث .ج 
 إلى: يهدؼ ىذا البحث

برليل احتياجات معلمي كطلبب ابؼدارس الابتدائية لتطوير قاموس رقمي عربي  .ُ
 إندكنيسي قائم على الثقافة كوسيلة تعلم عربي.-ربهابقي
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تصميم كتطوير قاموس رقمي عربي ربهانغي إندكنيسي قائم على الثقافة  .ِ
غاؿ مصممة خصيصا لسياؽ  كباستخداـ مراحل البحث كالتطوير من بورغ 

 التعلم في ابؼرحلة الابتدائية.
إندكنيسي قائم ثقافيا من -ربهانغ-تقييم مستول جدكل قاموس رقمي عربي .ّ

بناء على نتائج التحقق من ابػبراء  حيث المحتول كالتصميم كسهولة الاستخداـ
 كالتجارب المحدكدة.

الإندكنيسي القائم على الثقافة -الربهانغ-تقييم فعالية القاموس الرقمي العربي .ْ
 في برستُ إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼدارس الابتدائية.

 

 فوائد البحث .د 
 الفوائد النظرية/الأكادبيية .ُ

في إثراء النظرية كالأدبيات في بؾالات تعلم ييتوقَّع أف ييسهم ىذا البحث 
اللغات الأجنبية، كابؼعاجم الرقمية، كالتعليم القائم على الثقافة المحلية. بيكن أف 
تثرم نتائج ىذه الدراسة أيضا دراسة دمج ابغكمة المحلية كالتكنولوجيا الرقمية 

اؽ كسائل في تعلم اللغة العربية، كما تصبح مرجعا بؼزيد من الأبحاث في سي
 التعلم السياقية.

 الفوائد العملية .ِ
 عمليا، يوفر ىذا البحث فوائد ؿ:

 معلم اللغة العربية .أ 
كمصدر لوسائل التعلم السياقية كالتفاعلية كالثقافية المحلية لتحستُ فهم 

 الطلبب للمفردات.
 طلبب ابؼرحلة الابتدائية .ب 
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ثقافة كأداة تعليمية تسهل فهم ابؼفردات العربية من خلبؿ دمج 
 الرجنغ، بفا يعزز مهارات التذكر كاللغة.

 ابؼدارس كمطورك ابؼناىج الدراسية .ج 
مرجعان في تطوير الوسائط الرقمية ذات الصلة بالثقافة المحلية كمتطلبات 

 ابؼنهج ابؼستقل.
 

 حدود البحث .ه 
 للحفاظ على تركيز كحدكد ىذا البحث، يقتصر على ابعوانب التالية:

 قيود ابؼوضوع/ابؼتغتَات .ُ
يقتصر ىذا البحث على تطوير قاموس رقمي عربي ربهانغي إندكنيسي 
قائم على الثقافة كوسيلة لتعلم العربية مع التًكيز على إتقاف ابؼفردات. لا 
تتناكؿ ىذه الدراسة برديدا مهارات لغوية أخرل، مثل مهارات التحدث، 

ت مباشرة بفهم القراءة، أك الكتابة، إلا إلى ابغد الذم ترتبط فيو ىذه ابؼهارا
 ابؼفردات.

 قيود ابؼكاف/ابؼوقع .ِ
أيجرم ىذا البحث في ثلبث مدارس ابتدائية في منطقة ربهانغ ليبونغ، 

ربهانغ  َُكرنغ أنيار، كمدرسة ابتدائية بقرم   َُكىي مدرسة ابتدائية بؿمدية 
ليبونغ، كمدرسة ختَك أمة الابتدائية الإسلبمية ابؼتكاملة. نتائج ىذه الدراسة 

سياؽ ابؼدارس التي  ليست مقصودة للتعميم على نطاؽ كاسع، بل تقتصر على
 تتميز بخصائص الطلبب الذين لديهم خلفية ثقافية لغوية كلغوية ربهانغ.

 قيود ابؼوضوع/ابؼشاركتُ .ّ
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شملت ىذه الدراسة فقط معلمتُ عربيتُ كطلبب ابؼرحلة الابتدائية في 
الصف الرابع الذين شاركوا في تعلم اللغة العربية كالمحتول الثقافي المحلي  

 .كموضوعات بحثية
 القيود ابؼفركضة على كسائل الإعلبـ كابؼنتجات ابؼطورة .ْ

ابؼنتج ابؼطور ىو قاموس رقمي قائم على ابؼوقع الإلكتًكني مصمم 
باستخداـ ككردبريس. يقتصر ىذا البحث على تطوير بؿتول ابؼفردات، كدمج 
ثقافة ربهانغ المحلية، كتصميم العرض ابؼناسب للؤطفاؿ، كسهولة الاستخداـ. 

ل ىذا البحث تطوير تطبيقات ابؽواتف المحمولة، أك أنظمة التعلم لا يشم
 القائمة على الذكاء الاصطناعي، أك تطوير البربؾيات ابؼتقدمة الأخرل.

 قيود قياس الفعالية .ٓ
اقتصر قياس الفعالية في ىذه الدراسة على برستُ إتقاف الطلبب 

التعلم. لم تقيس  للمفردات العربية بعد استخداـ القواميس الرقمية في سياؽ
ىذه الدراسة التأثتَ طويل الأمد لاستخداـ الإعلبـ، أك ابعوانب العاطفية 

 بشكل معمق، أك تأثتَىا على مهارات اللغة الأخرل بشكل شامل.
 قيود كقت البحث .ٔ

أيجرم ىذا البحث خلبؿ فصل دراسي كاحد، كىو الفصل الدراسي 
تنفيذ عملية تطوير  . لذلك، يتمَِِٔ/َِِٓالزكج من العاـ الدراسي 

 كاختبار ابؼنتج بشكل بؿدكد كفقا لتخصيص كقت البحث.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

  نظريةالمراجعة ال .أ 
 تعلم اللغة العربية في المدارس الابتدائية .8
 الابتدائيةتعريف تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة  .أ 

لا بيكن فهم تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية كعملية 
ميكانيكية في شكل نقل بنية اللغة كابؼفردات من ابؼعلمتُ إلى الطلبب، بل  
كعملية لبناء معتٌ تشمل جوانب معرفية كاجتماعية كعاطفية كثقافية في آف 

ع بيئة التعلم، يبتٍ الطلبب فهمىهم للغة من خلبؿ التفاعل م ٕكاحد.
ضمن ىذا  ٖكالتجارب الاجتماعية، كالأدكات التي تتوسط العملية. 

الإطار، برتل ابؼفردات مكانة مركزية لأنها تشكل أساسا لتطوير بصيع 
مهارات اللغة، سواء الاستقبالية أك ابؼنتجة. بدكف إتقاف كاؼ للمفردات، 

كالكتابة بشكل  لا بيكن أف تتطور مهارات الاستماع كالتحدث كالقراءة
مثالي. لذلك، بهب أف يكوف تعلم ابؼفردات العربية مصمما بشكل سياقي 

 ٗكذك معتٌ، كليس فقط بناء على ابغفظ.
بيكن تفستَ الأساس النظرم الرئيسي لفهم العملية من خلبؿ نظرية 

التي طرحها ليف إس. فيغوتسكي. يؤكد فيغوتسكي أف البنائية الاجتماعية 
التطور ابؼعرفي الفردم كالتعلم بودث من خلبؿ التفاعل الاجتماعي 

لا تينقل ابؼعرفة مباشرة من ابؼعلم إلى الطالب،  َُكتتوسطهما أدكات ثقافية.

                                                 
7 Teuku Sanwil et al., Pembelajaran Bahasa Arab Untuk Siswa SD/MI (Yayasan Penerbit 

Muhammad Zaini, 2021). 
8 Machmud Yunus, ―Kosakata (Mufradat)”. 
9 Isop Syafei, Pengembangan Metode Pembelajaran Bahasa Arab (Penerbit Widina, 2025). 
10 Lev S Vygotsky, Thought and Language, vol. 29 (MIT press, 2012). 
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 بل تبتٌ بنشاط من خلبؿ عملية استيعاب تسهل بواسطة البيئة الاجتماعية
في سياؽ تعلم اللغات، لا يقف معتٌ  ُُلتي يقع فيها ابؼتعلم.كالثقافية ا

الكلمات بدفرده، بل يتشكل من خلبؿ العلبقات الاجتماعية كالتجارب 
كالرموز الثقافية التي عرفها الطلبب. لذا، لا بيكن فصل تعلم ابؼفردات 

 ُِالعربية عن السياؽ الاجتماعي كالثقافي للطلبب.
 )،ZPZ(تسكي ىو منطقة التطور القريب مفهوـ رئيسي في نظرية فيغو 

كىي ابؼسافة بتُ قدرة الطالب الفعلية على إكماؿ مهمة بشكل مستقل 
 ُّكالقدرة المحتملة التي بيكن برقيقها بدساعدة طرؼ آخر أك أدكات معينة.

ضعف إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼرحلة الابتدائية لا تشتَ دائما 
لبا ما تعكس غياب كسائل الإعلبـ أك استًاتيجيات إلى قيود معرفية، بل غا

عندما تعرض ابؼفردات  ُْالتعلم التي بيكن أف تعمل كهيكل أساسي.
بشكل بؾرد كبغض النظر عن بذربة الطالب، لا يتم تنشيط الإمكانيات 

بشكل مثالي. لذلك،  )ZPZ(منطقة التطور القريب التعليمية ابؼوجودة في 
صلة ثقافية أمر حاسم لتوسيع مستول التعلم  فإف كجود كسائل تعلم ذات

 ُٓالذاتي للطلبب.
-الربهابقي-في ىذا السياؽ، يوضع القاموس الرقمي العربي

الإندكنيسي القائم على الثقافة كأداة تربوية تعمل كهيكل معرفي. ارتباط 
ابؼفردات العربية بلغة كثقافة الرجنغ التي يعرفها الطلبب يسمح بعملية 

تٌ تدربهيا. لا تيتعلَّم ابؼفردات ابعديدة كرمز أجنبي معزكؿ، بل استيعاب ابؼع
كجزء من بذربة لغوية مرتبطة بواقع الطالب الاجتماعي. كبالتالي، يعمل 
                                                 

11 Syafei, Pengembangan Metode Pembelajaran Bahasa Arab. 
12 Syafei. 
13 Ismail Suardi Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah (Deepublish, 2016). 
14 Wekke. 
15 Wekke. 
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لدل الطلبب  )ZPZ(منطقة التطور القريب القاموس الرقمي على توسيع 
 ُٔكدعم البناء ابؽادؼ بؼعتٌ ابؼفردات.

موز كالتحف الثقافية ىي الأدكات كما أكد فيغوتسكي أف اللغة كالر 
التعلم الذم يتجاىل السياؽ الثقافي  ُٕالرئيسية الوسيطة في عملية التعلم.

للطلبب لديو القدرة على خلق مسافة معرفية بتُ مادة التدريس كبذربة 
في تعلم العربية، تتسع الفجوة بسبب اختلبفات اللغة  ُٖالتعلم للطلبب.

كالكتابة كالأنظمة الصوتية. لذلك، فإف دمج الثقافة المحلية في كسائل التعلم 
ليس بؾرد استًاتيجية سياقية، بل ىو تنفيذ مباشر بؼبدأ الوساطة الثقافية في 

كنيسي الإند-الرجنغ-يوفر القاموس الرقمي العربي ُٗالبنائية الاجتماعية.
تربصة ابؼفردات فقط، بل يصبح أيضا أداة كسيطة تساعد الطلبب على فهم 
ابؼفردات العربية من خلبؿ اللغة كالثقافة التي يعرفها الطلبب بالفعل، بحيث 

 لا يتعلم معتٌ الكلمات بشكل بؾرد، بل من خلبؿ التجربة الفعلية. 
غة الثانية التي كييعزَّز إطار البنيوية الاجتماعية بنظرية اكتساب الل

طرحها ستيفن كراشن. اكتساب اللغة ىو عملية لا كاعية كعرضية يتم من 
خلببؽا تعلم اللغة الأـ في ابؼواقف الطبيعية. كىذا يعتٍ أف الأفراد يكتسبوف 

أكد   َِلغتهم الأـ دكف إدراؾ ذلك كدكف أم تعليم ربظي بـطط لو.
ي فقط، بل من خلبؿ كراشتُ أف اللغة لا تكتسب من خلبؿ التعلم الربظ

تنص فرضية  ُِالتعرض للمدخلبت اللغوية التي بيكن للطلبب فهمها.

                                                 
16 S A McLeod, ―Zone of Proximal Development,‖ 2012. 
17 Vygotsky, Thought and Language. 
18 Dek Ngurah Laba Laksana et al., Desain Pembelajaran Berbasis Budaya (Penerbit Nem, 

2021). 
19 Laksana et al. 
20 Abdalla Shobak Muhammad ” بٍت نهُاطق و اأنى* ال اكخسبوها يٍ نغ,رها بانطرٌقت ٌ بغ حؼهٍى انهغت انؼر, “ no. 

November  )0214.(  
21 Laksana et al., Desain Pembelajaran Berbasis Budaya. 
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( على أف اللغة ستكتسب عندما يتلقى الطلبب ُ    الإدخاؿ )
مدخلبت أعلى قليلب من مستواىم ابغالي من الكفاءة. عند تعلم العربية في 

ياؽ مألوؼ ابؼدرسة الابتدائية، غالبا ما تكوف ابؼفردات ابؼقدمة دكف س
 ِِخارج نطاؽ فهم الطالب، كبالتالي تفشل في أف تكوف مدخلبن فعالان.

الإندكنيسي القائم –الربهانغي–تيقدَّـ مفردات ابؼعجم الرقمي العربي
على الثقافة بربط اللغة العربية بالواقع اللغوم كالثقافي ابؼألوؼ لدل 

يلي فحسب، بل الطلبب. كلا تؤدم ثقافة الربهانغ ىنا دكر العنصر التكم
تعمل أيضان على تعزيز التًابط الدلالي في عملية استيعاب ابؼفردات. فبفضل 
الصلة بالتجارب الثقافية التي بيتلكها الطلبب مسبقان، تغدك ابؼفردات العربية 
التي كانت عستَة الفهم أكثر قابليةن للبستيعاب بوصفها مدخلبن لغويان 

لية دكر ابعسر الدلالي الذم ييعتُ الطلبب كبهذا، تؤدم الثقافة المح .مفهومان 
 ِّ.معابعةن معرفية i+1 على معابعة ابؼدخل اللغوم

بالإضافة إلى جانب ابؼدخلبت، أكد كراشن أيضا على دكر العوامل 
العاطفية في اكتساب اللغة من خلبؿ فرضية مرشح العاطفة. القلق، 

يعيق عملية كابػوؼ من ارتكاب الأخطاء، كابلفاض الدافعية بيكن أف 
اكتساب اللغة، حتى لو كانت ابؼدخلبت ابؼقدمة مناسبة. العربية، كلغة 
أجنبية ذات نظاـ كتابة كصوت بـتلف، لديها القدرة على زيادة ابؼرشح 
الوجداني لدل طلبب ابؼرحلة الابتدائية. يعمل النهج القائم على الثقافة في 

يسي على تقليل ابؼرشحات الإندكن-الربهانغ-قاموس الربهانغ الرقمي العربي

                                                 
22 Laksana et al. 

23 Stephen D Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use 

(Heinemann Portsmouth, NH, 2003). 
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الوجدانية من خلبؿ تقدنً ابؼفردات في سياؽ مألوؼ كذك معتٌ، بحيث 
 ِْيكوف الطلبب أكثر انفتاحا عاطفيا كبرفيزا في عملية التعلم.

كبيكن توضيح الإطار النظرم حوؿ إتقاف ابؼفردات بشكل أكبر من 
فردات بأنها خلبؿ النظرية التي طرحها بوؿ نيشن. كتعرِّؼ نيشن إتقاف ابؼ

القدرة على فهم أشكاؿ الكلمات كمعانيها كاستخدامها في سياقات 
بـتلفة. لا يقاس إتقاف ابؼفردات فقط بعدد الكلمات ابؼعركفة، بل أيضا 
بعمق الفهم كالقدرة على استخداـ ابؼفردات في سياقها. تقتًح نيشن أربعة 

تٌ، كابؼخرجات فركع من تعلم اللغة، كىي ابؼدخلبت ابؼرتكزة على ابؼع
ابؼرتكزة على ابؼعتٌ، كالتعلم اللغوم، كتطوير الطلبقة، كالتي بهب أف برصل 

 ِٓعلى جزء متوازف من تعلم اللغة.
في ىذه الدراسة، يركز على ابؼدخلبت التي تركز على ابؼعتٌ كالتعلم 
اللغوم من خلبؿ توفتَ قواميس رقمية سياقية كمنظمة. تعمل القواميس 

للمدخلبت ذات ابؼعتٌ ككذلك كوسيلة لتعلم شكل كمعتٌ الرقمية كمصدر 
ابؼفردات بوعي. كما يؤكد نيشن أف ابؼفردات عالية التًدد بؽا ابؼسابنة الأىم 

تار ابؼفردات في قاموس عربي ِٔفي فهم اللغة بشكل عاـ. -لذلك، لا بزي
إندكنيسي الرقمي بشكل عشوائي، بل يعتمد على مدل أبنية -ربهانغ

 كتكرار استخدامها في تعلم العربية على ابؼستول الأساسي.
استنادا إلى الدراسات النظرية التي قدمت، يتطلب تعلم العربية في 

لطلبب، سواء من حيث ابؼرحلة الابتدائية نهجا يتماشى مع خصائص ا
مهارات التفكتَ، أك ابؼشاعر، أك التفاعل الاجتماعي، أك خلفياتهم الثقافية. 

                                                 
24 Krashen and Krashen. 
25 Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language”. 
26 Nation. 
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تؤكد نظرية البنائية الاجتماعية التي طرحها فيغوتسكي أف إتقاف ابؼفردات لا 
في ىذه  ِٕبودث تلقائيا، بل يبتٌ بدساعدة البيئة الاجتماعية كالثقافية.

سائط أك أدكات مناسبة )سقالات( حتى تتطور ابغالة، بوتاج الطلبب إلى ك 
 ِٖقدراتهم بشكل مثالي كفقا بؼنطقة التطور القريبة.

تعزز ىذه النظرة نظرية كراشتُ لاكتساب اللغة الثانية التي تؤكد على 
إذا شعر  ِٗأبنية تقدنً مدخلبت لغوية مفهومة كجو تعلم مريح عاطفيا.

ء، أك نقص الدافع، الطلبب بالقلق، أك ابػوؼ من ارتكاب الأخطا
فسيتعثر عملية اكتساب اللغة رغم تقدنً ابؼادة بشكل جيد. بالإضافة إلى 
ذلك، تقدـ نظرية إتقاف ابؼفردات التي طرحها نيشن تفستَا بأف تعلم 
ابؼفردات بهب أف يركز على الكلمات التي غالبا ما تستخدـ كتفهم بعمق 

 َّككظيفة، كليس فقط حفظها.
النظريات الثلبث أف ضعف إتقاف ابؼفردات  يظهر ابعمع بتُ ىذه

العربية لدل طلبب ابؼرحلة الابتدائية لا يعود فقط إلى قدرات الطلبب، بل 
أيضا بسبب بؿدكدية كسائل التعلم التي تكوف أقل سياقية كأقل قربا من 
بذاربهم الثقافية. لذلك، ىناؾ حاجة إلى كسائط تعليمية قادرة على ربط 

بسياؽ مألوؼ للطلبب، كتوفتَ مدخلبت سهلة الفهم، ابؼفردات العربية 
كمساعدة الطلبب على تعلم ابؼفردات ابؼهمة بشكل ذم معتٌ. في ىذا 

إندكنيسي كأداة -السياؽ، لا يعمل تطوير قاموس رقمي ثقافي عربي رجنغ
للبحث عن معتٌ الكلمات، بل أيضا كوسيلة تعليمية تساعد في ربط 

 ة بخصائص تعلم طلبب ابؼرحلة الابتدائية.احتياجات تعلم اللغة العربي
                                                 

27 Vygotsky, Thought and Language. 
28 McLeod, ―Zone of Proximal Development”. 
29 Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use. 
30 Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language”. 
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 أىداؼ تعلم اللغة العربية .ب 
اللغة ىي الأداة الرئيسية للبشر للتواصل كالتعبتَ عن أفكارىم 
كمشاعرىم كأفكارىم. بدكف اللغة، لا بيكن للمرء أف ينقل معناه للآخرين 
 بفعالية. الأخطاء في التعبتَ اللغوم بيكن أف تؤدم إلى سوء فهم للمعتٌ

لذلك، لا تعمل اللغة فقط كوسيلة للتواصل، بل أيضا كأداة  ُّكالتواصل.
 ِّللتفكتَ كفهم ابغقائق الاجتماعية كالثقافية.

ابؽدؼ الرئيسي من تعليم اللغة ىو بسكتُ ابؼتعلمتُ من فهم 
التعبتَات الصحيحة كالواضحة التي يسمعونها أك يتحدثوف أك يقرؤكنها أك 

لتحقيق ىدؼ نبيل، كىو ىدؼ تواصلي بتُ يكتبونها؛ كل ىذا يتم 
 ّّالبشر.

يلعب تعلم اللغة العربية في مدرسة الابتدائية دكرا مهما في تشكيل 
أساس مهارات اللغة كابؼواقف الإبهابية بذاه اللغة العربية. تعلم العربية لا 
يهدؼ فقط إلى بسكتُ الطلبب من فهم ىيكلها كمفرداتها، بل يعزز أيضا 

لغة العربية كمصدر رئيسي للتعاليم الإسلبمية، أم القرآف حب كتقدير ال
  ّْكابغديث، ككذلك لغة العلوـ الإسلبمية الكلبسيكية.

لذا، بهب توجيو تعلم العربية في ابؼرحلة الابتدائية لتطوير مهارات 
تواصل بسيطة، سواء لفظيا أك كتابيا، كفقا بؼستول التطور ابؼعرفي للؤطفاؿ. 

يفة اللغة كأداة للتواصل الاجتماعي كأداة للتطور كىذا يتماشى مع كظ
  ّٓالفكرم.

                                                 
31 Linda Eka Pradita and Rani Jayanti, Berbahasa Produktif Melalui Keterampilan Berbicara: 

Teori Dan Aplikasi (Penerbit Nem, 2021). 
32 Pradita and Jayanti. 
33 Muhammad ”رها بانطرٌقت ٌ بغ حؼهٍى انهغت انؼربٍت نهُاطق و اأنى* ال اكخسبوها يٍ نغ., “  
34 Sanwil et al., Pembelajaran Bahasa Arab Untuk Siswa SD/MI. 
35 Sanwil et al. 
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يتم ترتيب مواد اللغة العربية في مدارس الابتدائية )ابؼدارس الابتدائية( 
 بحيث يتمكن الطلبب من إتقاف أربع مهارات لغوية بشكل متكامل، كىي:

 استمع )الاستماع(، (ُ
 التحدث )كلبـ(، (ِ
 التلبكة )القراءة(، ك (ّ
 ّٔبة(.الكتابة )كتا (ْ

على ابؼدرسة الابتدائية كمع ذلك، يركز تعلم العربية على مستول 
ىاتاف ابؼهارتاف بنا  ّٕمهارتتُ أساسيتتُ، كبنا الاستماع كالتحدث.

الأساس لتطوير ابؼهارات اللغوية التالية لأف الأطفاؿ في ىذا العمر لا يزالوف 
حيث يفهموف اللغة ابؼرتبطة  ّٖفي مرحلة العمليات ابغسية المحسوسة،

من خلبؿ عادة  ّٗبالتجربة ابغقيقية كالسياؽ ابؼلموس بسهولة أكبر.
الاستماع كنطق ابؼفردات البسيطة، يبدأ الطلبب في بناء ارتباطات لغوية 
للمعاني كالعادات التي تصبح أساسا بؼهارات القراءة كالكتابة في ابؼستول 

 َْالتالي.
لعربية في مدرسة الابتدائية/ابؼدرسة تشمل أىداؼ تعلم اللغة ا

 الابتدائية بشكل عاـ:
 طور القدرة على التواصل بالعربية بطريقة بسيطة، شفهيا ككتابيا. (ُ
تعزيز الوعي كابؼواقف الإبهابية بذاه العربية كلغة أجنبية ذات قيمة دينية  (ِ

 كعابؼية.

                                                 
36 B A B VIII, ―Telaah Kurikulum,‖ TELAAH KURIKULUM TINGKAT DASAR DAN 

MENENGAH (Kajian Teoritik), 2022, 133. 
37 VIII. 
38 Masganti Sit, Psikologi Perkembangan Anak Usia Dini Edisi Pertama (Kencana, 2017). 
39 Sit. 
40 Sit. 
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لغة  زيادة فهم العلبقة بتُ اللغة كالثقافة، حتى يدرؾ الطلبب أف كل (ّ
 برمل قيما كىويات ثقافية معينة.

تزكيد الطلبب بأساسيات فهم لغة القرآف، ليحصلوا على الاستعداد  (ْ
 ُْالركحي كالفكرم لفهم التعاليم الإسلبمية.

العربية مهمة جدا لتعليمها منذ سن مبكرة لأنها برمل قيمة 
 استًاتيجية كركحية:

ابؼفتاح للوصوؿ إلى ابؼصدر العربية ىي لغة القرآف، لذا فإف فهمها ىو  (ُ
 الرئيسي للتعاليم الإسلبمية.

إتقاف اللغة العربية يسهل فهم معتٌ القرآف كابغديث، ككذلك الأدب  (ِ
 الإسلبمي الكلبسيكي.

 العربية ىي لغة علمية في بـتلف بزصصات ابؼعرفة الإسلبمية. (ّ
 ِْبي.تينمِّي بنيةي اللغة العربية كبصابؽيا مهاراتً التفكتَ كالذكؽ الأد (ْ

كقد أيثر عن عمر بن ابػطاب رضي الله عنو في فضل تعلم العربية ما 
يؤكد أف تعلم العربية لا بىدـ فقط للتواصل، بل أيضا كوسيلة للتطور 
الفكرم. البنية النحوية كبصاؿ البلبغة في العربية قادرة على برفيز خياؿ 

 ّْالطلبب كالتفكتَ ابؼنطقي كالإبداع اللغوم.
اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية ليس نشاطا لغويا لذا، فإف تعلم 

لا يتعلم  ْْفقط، بل ىو أيضا نشاط معرفي كعاطفي كاجتماعي كثقافي.

                                                 
41 Sanwil et al., Pembelajaran Bahasa Arab Untuk Siswa SD/MI. 
42 Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah. 
43 Chaedar Alwasilah and Aziz Furqanul, Pengajaran Bahasa Komunikatif Teori Dan Praktik 

(Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2000). 
44 Wekke, Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah. 
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الطلبب الكلمات كىياكل ابعمل فقط، بل يستوعبوف أيضا القيم كابؼعاني 
 ْٓالثقافية الكامنة في اللغة.

علم اللغة استنادا إلى ىذا الأساس النظرم، بيكن الاستنتاج أف ت
العربية في ابؼدارس الابتدائية يتطلب كسائط قادرة على تقدنً مدخلبت 
لغوية ذات معتٌ، كتوفتَ كساطة ثقافية ذات صلة بتجارب الطلبب، كتعمل  

 كهيكل رقمي يساعدىم على بناء فهم ابؼفردات تدربهيا.
-ربهانغ-تم تطوير القاموس الرقمي القائم على الثقافة العربي

لتلبية ىذه الاحتياجات الثلبث. كأداة تربية، لا يقدـ ىذا  إندكنيسيا
الإعلبمي ابؼفردات العربية فقط، بل يربطها أيضا بسياؽ الثقافة المحلية 
للرجنغ التي عرفها الطلبب. لذا، تلعب القواميس الرقمية دكرا كأداة كساطة 

، بالإضافة إلى كونو كسيلة لتعلم ْٕثقافية، كمزكد بؼدخلبت مفهومةْٔ
. من ابؼتوقع أف يكوف ىذا النهج قادرا على ْٖمفردات منظمة كذات معتٌ

زيادة فعالية تعلم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية بشكل شامل، بدا في 
 ذلك ابعوانب ابؼعرفية كاللغوية كالعاطفية كالثقافية للطلبب.

 ابؼواد باللغة العربية  .ج 
الابتدائية على مراحل حسب تيرتَّب ابؼواد العربية في مستول مدرسة 

استنادا إلى نتائج البحث كبرليل  ْٗتطور عمر الطلبب كقدراتهم الإدراكية.
ابؼناىج، تغطي ابؼواد العربية في ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية عادة مواضيع 
قريبة من ابغياة اليومية، مثل رسائل ابغجة، التعارؼ، الأطراؼ، الأسرة، 

الأشياء المحيطة، كمعدات ابؼدرسة. ابؼادة تواصلية  الطعاـ كالشراب، ابؼهن،
                                                 

45 Laksana et al., Desain Pembelajaran Berbasis Budaya. 
46 Vygotsky, Thought and Language. 
47 Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use. 
48 Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language”. 
49 Syafei, Pengembangan Metode Pembelajaran Bahasa Arab. 
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كسياقية حتى يتمكن الطلبب من فهم معتٌ اللغة العربية من خلبؿ 
 َٓالتجارب ابغقيقية كالبيئة الاجتماعية التي يعرفونها.

في مستول الصف الرابع، يكوف الطلبب قد أبسَّوا ابؼرحلة الأكلية من 
ردات الأساسية كما تعلمها في التعرؼ على ابغركؼ كالأصوات كابؼف

الصفوؼ الأكؿ كالثالث. لذلك، يهدؼ تعلم العربية في الصف الرابع إلى 
تعزيز إتقاف ابؼفردات ابؼوضوعية كالقدرة على استخداـ ىذه ابؼفردات في 
بصل بسيطة. يتعرؼ الطلبب على البنية الأساسية للغة العربية، مثل التمييز 

ابعمع، كالبناء البسيط لابؼضاؼ كابؼضاؼ إليو  بتُ ابؼذكر كابؼؤنث، كأشكاؿ
كالأفعاؿ الأساسية. تركيز التعلم في ىذا ابؼستول ليس فقط على القدرة 
على حفظ ابؼفردات، بل أيضا على فهمها كاستخدامها في سياؽ التواصل 

 ُٓذم الصلة بحياتهم اليومية.
رين يستهدؼ تعلم ابؼفردات في الصف الرابع برقيق إتقاف حوالي عش

إلى أربعة كعشرين مفردة جديدة في كل حصة دراسية. لا تدرس ابؼفردات 
بشكل منفرد، بل في سياؽ بصل أك حوارات بسيطة أك نصوص قصتَة تتيح 
للطلبب فهم العلبقة بتُ شكل كمعتٌ الكلمات. يؤكد ىذا النهج على 
ابعانب ابؼركز على ابؼعتٌ في ابؼدخلبت كما ذكرىا بوؿ نيشن، كىو أف 

لطلبب يكتسبوف معتٌ ابؼفردات من خلبؿ فهم السياؽ كاستخدامو في ا
 ِٓالتواصل ابؼعتٌ.

يشمل تعليم اللغة العربية لطلبب الصف الرابع أنشطةى الاستماع 
كالكلبـ كالقراءة كالكتابة بوصفها سياقات كظيفية لاستخداـ ابؼفردات في 
                                                 

50 Azkia Muharom Albantani, ―Implementasi Kurikulum 2013 Pada Pembelajaran Bahasa Arab 

Di Madrasah Ibtidaiyah,‖ Arabiyat: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban 2, no. 2 

(2015): 178–91. 
51 Albantani. 
52 Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language”. 



01  

  

اعدان ككسيلةن كظيفية التعلم. غتَ أف ىذه ابؼهارات تيوظَّف بوصفها داعمان مس
لتعزيز إتقاف ابؼفردات، لا غايةن مستقلة بذاتها. كيظل التًكيز الرئيسي في 
التعلم منصبٌان على قدرة الطلبب في فهم معاني ابؼفردات كنطقها نطقان 
صحيحان، في حتُ تيستخدـ أنشطة كالمحادثة البسيطة كنسخ النصوص 

في سياقات تواصلية ذات كسيلةن تيعتُ الطلبب على توظيف ابؼفردات 
 ّٓ.معتٌ

في الواقع، غالبا ما يتأثر إتقاف ابؼفردات في الصف الرابع بسياؽ 
. ابؼفردات التي لا ترتبط بثقافتهم كبيئتهم غالبا ْٓالطلبب كبذربتهم التعليمية

ما تكوف أصعب في التذكر كالاستخداـ. على النقيض من ذلك، بيكن أف 
بؼفردات ابؼرتبطة بالتجارب الثقافية المحلية يكوف من الأسهل فهم كاستيعاب ا

كىذا يتوافق مع رؤية  ٓٓلأنها برمل قيمة عاطفية كمعرفية للطلبب.
فيغوتسكي بأف التعلم ىو عملية بناء معتٌ تتوسطها الأدكات الثقافية 

لذلك، بهب أف يتضمن التعلم ابؽادؼ للغة  ٔٓكالتفاعلبت الاجتماعية.
 للطلبب. العربية سياقا ثقافيا مألوفا

في سياؽ ىذه الدراسة، يعد دمج ثقافة الرجنغ في تقدنً ابؼواد العربية 
-في الصف الرابع استًاتيجية تربوية مهمة. تم تصميم قاموس الربهانغ

إندكنيسيا الرقمي القائم على الثقافة العربية لعرض ابؼفردات العربية في 
ىذا القاموس الرقمي  السياؽ البصرم كالثقافي للرجنغ التي يعرفها الطلبب.

لا يعرض معناه بالإندكنيسية فقط، بل يتضمن أيضا صورا كبصل أمثلة 
                                                 

53 Sanwil et al., Pembelajaran Bahasa Arab Untuk Siswa SD/MI. 
54 Dela Kurniawati Citra and Harsono Harsono, ―Penguasaan Kosakata Siswa Tingkat Dasar 

Melalui Teknik Literasi Dan Games Di SD Negeri Tanjung 4 Pademawu,‖ Jurnal Komposisi 10, no. 1 

(2025): 25–32. 
55 Citra and Harsono. 
56 Vygotsky, Thought and Language. 
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كتفستَات ثقافية. كبهذه الطريقة، يصبح معتٌ ابؼفردات أكثر كضوحا 
 كسياقيا كمتجذرا في بذربة الطالب الثقافية.

بالإضافة إلى تعزيز ابؼعتٌ، يعمل التكامل الثقافي أيضا على خفض 
عندما يشعر الطلبب بأنهم على  ٕٓوجداني كما ذكره كراشن.ابؼرشح ال

دراية بسياؽ التعلم، يقل قلقهم، كيزداد الدافع، كتصبح عملية اكتساب 
اللغة أكثر فعالية. يعمل ىذا القاموس الرقمي أيضا كهيكل رقمي يوسع 

للطلبب، حيث يوفر دعما بصريا كصوتيا  )ZPZ(منطقة التطور القريب 
 ٖٓيساعدىم على فهم ابؼفردات ابعديدة تدربهيا.كسياقيا 

لذا، فإف إعداد مواد اللغة العربية للصف الرابع ابؼوجهة للسياؽ 
الثقافي كاستخداـ الوسائط الرقمية التفاعلية ىو شكل من أشكاؿ التطبيق 

-الرجنج-ابؼلموس لنظريات تعلم اللغة ابغديثة. القاموس الرقمي العربي
ى الثقافة ىو شكل ملموس من كسائل التعلم العلمية الإندكنيسي القائم عل

القادرة على تقدنً مدخلبت لغوية ذات معتٌ، كتقدنً كساطة ثقافية ذات 
صلة بتجارب الطلبب، كتعمل كهيكل رقمي يدعم إتقاف ابؼفردات بشكل 

بهعل ىذا النهج تعلم العربية في ابؼدرسة الابتدائية ليس  ٗٓفعاؿ كمستداـ.
، بل أيضا عملية اجتماعية كثقافية ذات معتٌ لتطوير اللغة بؾرد نشاط لغوم
 َٔكىوية الطلبب.

 
 

 طرؽ كتقنيات تعلم اللغة العربية  .د 
                                                 

57 Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use. 
58 McLeod, ―Zone of Proximal Development”. 
59 McLeod. 
60 Kurniawan and Rahman, ―Teori Belajar Kognitif Membedah Psikologi Belajar Jean Piaget”. 
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تعلم اللغة العربية في مستول مدرسة الابتدائية يتطلب أساسا طرقا 
تتماشى مع خصائص الطلبب في سن ابؼرحلة الابتدائية الذين ىم في 

لذلك، لا بيكن أف تقتصر عملية التعلم على  ُٔمرحلة التفكتَ ابؼلموس.
ابغفظ النحوم أك تربصة النصوص، بل بهب أف تكوف تواصلية كتفاعلية 
كسياقية. في سياؽ الصف الرابع، بهب أف تساعد طرؽ التعلم ابؼستخدمة 
الطلبب على فهم كاستخداـ ابؼفردات العربية من خلبؿ بذارب تعليمية 

 ِٔـ البصرية كالثقافية ابؼألوفة بؽم.ذات معتٌ كدعم كسائل الإعلب
كفقا بػبراء تعليم اللغة العربية، ىناؾ عدة مراحل رئيسية في تعلم 
اللغات، كىي: تعلم ابؼفردات، تعلم القواعد )الصرؼ كالتًكيب(، كتعلم 

لا بيكن فصل ابؼراحل الثلبث عن بعضها البعض، بل بهب  ّٔابؼعتٌ.
ة الطالب. في مستول الصف عرضها تدربهيا كبشكل متناسب حسب قدر 

الرابع، يركز التعلم أكثر على إتقاف ابؼفردات كفهم ابؼعتٌ، بينما تقدـ 
 ابعوانب النحوية ببساطة كوسيلة لفهم بنية ابعمل الأساسية.

بعض طرؽ تعلم اللغة العربية ابؼؤثرة كالتي لا تزاؿ ذات صلة بالتطبيق 
 ْٔل:على مستول ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية تشم

طريقة النحو كالتًبصة، التي تركز على فهم معتٌ الكلمات كبنية ابعمل من  (ُ
خلبؿ التًبصة. على الرغم من أف ىذه الطريقة مفيدة لتعريف شكل 
كمعتٌ الكلمات، إلا أف ىذه الطريقة أقل فعالية للؤطفاؿ في عمر اؿ 

                                                 
61 Sit, Psikologi Perkembangan Anak Usia Dini Edisi Pertama. 
62 Alwasilah and Furqanul, Pengajaran Bahasa Komunikatif Teori Dan Praktik. 
63 Radliyah Zaenuddin, ―Metodologi Dan Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab,‖ 

Yogyakarta: Pustaka Rihlah Group 43  )0225.(  
64 Erta Mahyuddin, ―Pembelajaran Bahasa Asing Metode Tradisional & Kontemporer,‖ 

Jakarta Timur: Bania Publishing, 2010. 
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عرفية إذا طبقت بدفردىا لأنها بؾردة كتتطلب قدرات م ابؼدرسة الابتدائية
 أعلى.

الطريقة ابؼباشرة، كىي الاستخداـ ابؼباشر للغة العربية دكف كسيط لغة أـ.  (ِ
يستخدـ ابؼعلم الأشياء ابؼلموسة، كالصور، كالأفعاؿ لشرح معتٌ 
الكلمات. ىذه الطريقة مناسبة بشكل خاص للصف الرابع لأنها تساعد 

كالأشياء،  الطلبب على التعلم من خلبؿ الارتباط ابؼباشر بتُ الكلمات
 انسجامان مع مبدأ الإدخاؿ ابؼفهوـ من كراشتُ.

طريقة القراءة، التي تركز على القدرة على فهم النصوص البسيطة. في  (ّ
سياؽ الصف الرابع، ىذه الطريقة مفيدة لتعزيز إتقاف ابؼفردات الذم تم 
تعليمو من خلبؿ بفارسة قراءة ابعمل القصتَة كالنصوص الوصفية 

 بة بالصور.البسيطة ابؼصحو 
الطريقة الصوتية اللغوية، التي تستخدـ التكرار لتعزيز عادات اللغة. ىذه  (ْ

الطريقة فعالة بؼمارسة النطق البسيط كبنية ابعمل من خلبؿ الاستماع 
 ابؼتكرر كأنشطة التقليد.

الطريقة الانتقائية، التي بذمع بتُ طرؽ بـتلفة حسب احتياجات  (ٓ
للمعلمتُ اختيار التًكيبة الأنسب كخصائص الطلبب. يتيح ىذا النهج 

من التقنيات، مثل دمج بسارين التحدث )من الطريقة ابؼباشرة(، كقراءة 
النصوص )من طريقة القراءة(، كاستخداـ الوسائط الرقمية )من نهج 

 الوسائط ابؼتعددة(.
عمليا، بيكن أف يتبع تعلم اللغة العربية في الصف الرابع مراحل 

ن ابؼرنة. تشمل ىذه ابؼراحل: )أ( مرحلة التحضتَ، الأنشطة ابؼنهجية كلك
كىي إدخاؿ مفردات جديدة من خلبؿ الصور أك الأشياء ابغقيقية أك 
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الوسائط الرقمية؛ )ب( استخداـ العربية البسيطة في التفاعلبت الصفية 
لتعريف الطلبب بسماع كفهم كلبـ ابؼعلم؛ )ج( التأكد من أف كل مرحلة 

قنها الطالب بالكامل قبل الانتقاؿ إلى ابؼرحلة من مراحل الفهم قد أت
التالية؛ )د( صنع كتب أك موارد رقمية كوسيلة مساعدة، كليس ابؼورد 
التعليمي الوحيد؛ )ق( زيادة التمارين الشفوية كالكتابية؛ )ك( تشجيع 
الطلبب على طرح الأسئلة أك الإجابة بالعربية؛ )ز( توفتَ الدافع الإبهابي؛ 

 ٓٔتعليمي بفتع.ك)ح( خلق جو 
بهب تطوير أنشطة تعلم اللغة العربية في الصف الرابع كفقا بؼبدأ 
التعلم بالتطبيق، حيث يتفاعل الطلبب بنشاط مع اللغة من خلبؿ أنشطة 
تشمل حواسهم كمشاعرىم. بيكن للمعلمتُ استخداـ ألعاب اللغة، 

زيز كبطاقات ابؼفردات، كحوارات تقمص الأدكار، كالوسائط البصرية لتع
يتماشى ىذا ابؼبدأ مع نظرية فيغوتسكي للبنائية الاجتماعية، التي  ٔٔالفهم.

تقوؿ إف التعلم الفعاؿ بودث عندما يبتٍ الطلبب ابؼعتٌ من خلبؿ التفاعل 
في ىذا السياؽ، تتضمن كسائل التعلم  ٕٔالاجتماعي كالأدكات الثقافية.

 ٖٔ.)ZPZ(قريب منطقة التطور القاموسا رقميا يعمل كأداة كساطة توسع 
بالإضافة إلى ابعانب الاجتماعي، بهب أف تولي طريقة تعلم اللغة 
العربية الانتباه إلى ابؼبادئ ابؼعرفية في تصميم الوسائط. شدد ريتشارد إم. 
ماير على أبنية ابعمع بتُ النص كالصور كالصوت في تسريع معابعة 

قمية التي بسزج ابؼعلومات. لذلك، بيكن أف يساعد استخداـ القواميس الر 
                                                 

65 Azkia Muharom Albantani, ―Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Ibtidaiyah: Sebuah Ide 

Terobosan,‖ Attadib: Journal of Elementary Education 2, no. 2 (2018): 160–73. 
66 Parihin Parihin, Hani Nurlaeli Wijayanti, and Nurul Hidayah, ―Menarik Minat Belajar 

Bahasa Arab Di Madrasah Ibtidaiyah: Pendekatan Inovatif Dan Menyenangkan,‖ Journal of Millenial 

Education 2, no. 2 (2023): 177–86. 
67 Vygotsky, Thought and Language. 
68 McLeod, ―Zone of Proximal Development”. 



06  

  

بتُ النص العربي كالصور السياقية كالنطق الصوتي الطلبب على معابعة 
ابؼفردات ابعديدة بسرعة ككفاءة أكبر. يتماشى ىذا ابؼبدأ مع نظرية التعلم 
ابؼعرفي للوسائط ابؼتعددة، التي تنص على أف الطلبب يتعلموف بشكل 

 ٗٔبالكلمات كحدىا.أفضل من خلبؿ الكلمات كالصور ابؼتكاملة مقارنة 
إندكنيسي قائم على -في سياؽ تطوير قاموس رقمي عربي رجنغ

الثقافة، يتم توجيو طريقة التعلم في الصف الرابع لدعم نهج سياقي 
كتواصلي. بيكن للمعلمتُ استخداـ القواميس الرقمية كوسيلة داعمة تثرم 

داـ تطبيق الطرؽ ابؼباشرة كاللغوية، خاصة في مرحلة التعريف كاستخ
ابؼفردات. يتم عرض كل مفردات عربية من خلبؿ صور ثقافية للرجنغ 
كتستخدـ في بصل بسيطة قريبة من بذربة الطالب. يسهل ىذا العرض 
التقدبيي إدخاؿ يتًكز على ابؼعتٌ كالتعلم اللغوم كما اقتًحو آم. إس. بي. 

حيث يفهم الطلبب معتٌ ابؼفردات من خلبؿ السياؽ البصرم  َٕنيشن،
كاستخدامها في ابعمل. بالإضافة إلى ذلك، يساىم السياؽ الثقافي ابؼألوؼ 
كابؼمتع في تقليل ابؼرشح الوجداني كما شرح ستيفن كراشن، بحيث يكوف 

 ُٕالطلبب أكثر برفيزا كانفتاحا في عملية تعلم العربية.
 

 لأطفال المدارس الابتدائيةالتطور المعرفي  .8
ذكر جاف بياجيو، عالم النفس التطورم ابؼعرفي، أف الأطفاؿ الذين 

عاما، بدا في ذلك طلبب ابؼرحلة الابتدائية في  ُُك ٕتتًاكح أعمارىم بتُ 
الصف الرابع، ىم في مرحلة العمليات ابغسية المحسوسة. في ىذه ابؼرحلة، 

 ابؼنطقي كابؼنهجي، لكن تفكتَه لا يزاؿ يبدأ الطفل في تطوير مهارات التفكتَ
                                                 

69 Richard E Mayer, ―Multimedia Learning,‖ in Psychology of Learning and Motivation, vol. 

41 (Elsevier, 2002), 85–139. 
70 Nation, ―Paul 2001. Learning Vocabulary in Another Language”. 
71 Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use. 
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بؿدكدا بالأشياء ابغقيقية التي بيكن ملبحظتها مباشرة. يتأثر فهم ابؼفاىيم في 
ىذه ابؼرحلة بشكل كبتَ بالتجارب ابؼلموسة كالتفاعل ابؼباشر مع البيئة ابؼادية 

 ِٕكالاجتماعية.
إظهار القدرة  كفقا لبياجيو، يبدأ الأطفاؿ في سن ابؼرحلة الابتدائية في

على ابغفظ كالتصنيف كالتسلسل كاللبمركزية، لكنهم لم يكونوا قادرين بعد 
لذلك، ستكوف  ّٕعلى فهم ابؼفاىيم المجردة التي لا تصاحبها أمثلة حقيقية.

عملية التعلم في ىذه ابؼرحلة فعالة إذا قدـ ابؼعلم أك كسيلة التعلم بذربة 
يعتٍ ىذا أف الأطفاؿ أكثر احتمالا في سياؽ تعلم اللغة،  ْٕملموسة كحسية.

لفهم معتٌ ابؼفردات إذا ارتبطت الكلمة بشيء أك صورة أك صوت أك نشاط 
 بيكنهم رؤيتو كبذربتو مباشرة.

 التعلم من خلبؿ ابػبرة ابؼلموسة .أ 
يؤكد بياجيو أنو في مرحلة العمليات ابغسية المحسوسة، بودث التعلم 

يتعلم  ٕٓبالأشياء كالتجارب ابغقيقية.الفعاؿ من خلبؿ التلبعب ابؼباشر 
الأطفاؿ من خلبؿ ابؼلبحظة، كالتقليد، كالتفاعل مع بيئات بيكنهم فهمها 
بصريا كسياقيا. لذا، بهب أف تكوف مواد التعلم المجردة ملموسة لتناسب 

 خصائص تطور تفكتَىم.
في سياؽ ىذه الدراسة، بهب تقدنً تعلم اللغة العربية الذم يركز 

ف ابؼفردات من خلبؿ بذارب تعلم ملموسة كسياقية. تم تطوير على إتقا
إندكنيسيا الرقمي القائم على الثقافة لتلبية ىذه -الرجنغ-قاموس اللغة العربية

                                                 
72 Jean Piaget and Barbel Inhelder, The Psychology of the Child (Basic books, 2008). 

73 Ana Garcia-Nevarez and Kimberly A Gordon Biddle, Developmentally Appropriate 

Curriculum and Instruction (Taylor & Francis, 2021). 
74 Robert E Slavin, ―Educational Psychology: Theory and Practice (Twelfth)‖ (New York: 

Pearson Education, Inc. https://doi. org/10.1037/h0071291, 2018). 
75 Dennis McInerney and David Putwain, Developmental and Educational Psychology for 

Teachers: An Applied Approach (Routledge, 2016). 
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الاحتياجات من خلبؿ تقدنً بسثيلبت بصرية كصوتية كثقافية تساعد 
، الطلبب على فهم ابؼفردات العربية في ابغياة الواقعية. على سبيل ابؼثاؿ

عندما يتعلم الطلبب كلمة الطعاـ، لا يقرؤكف النص فقط، بل يركف أيضا 
صور طعاـ ربهانغ النموذجي، كيسمعوف نطقها، كيفهموف استخدامها في 

 ابعمل البسيطة.
يتيح ىذا النهج ابؼلموس كالتجريبي للطلبب بناء فهم جديد 

صوات للمفردات من خلبؿ الارتباطات ابؼباشرة بتُ أشكاؿ الكلمات )الأ
كالكتابة( كمعانيها في سياؽ الثقافات المحلية. بعبارة أخرل، يعمل القاموس 
الرقمي كأداة تعليمية افتًاضية توسع بذربة التعلم ابؼلموسة دكف ابغاجة دائما 
لعرض أشياء مادية. كىذا يتماشى مع مبادئ التعلم النشط كالتعلم 

عتٌ من خلبؿ التجارب التجريبي، حيث يشارؾ الطلبب بنشاط في إبهاد ابؼ
 ٕٔابغسية ابغركية كالتفاعلبت الاجتماعية.

 ابؼنطق بؿدكد بالواقع .ب 
في ىذه ابؼرحلة، تتطور مهارات التفكتَ ابؼنطقي لدل الطفل فقط 
للؤشياء ابؼلموسة، بينما لا تزاؿ ابؼفاىيم المجردة مثل البنية النحوية أك ابؼعتٌ 

فاؿ إلى تفستَ الكلمات حرفيا بييل الأط ٕٕالمجازم في اللغة صعبة الفهم.
لذلك، لا بيكن  ٖٕكربطها مباشرة بالأشياء أك الأحداث القابلة للملبحظة.

تقدنً تعلم العربية في ابؼدرسة الابتدائية فقط في شكل نص بؾرد أك 
 ٕٗشركحات شفهية.

                                                 
76 Kolb Da, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development., 

Experience as the Source of Learning and Development (FT press., 2014). 
77 Piaget and Inhelder, The Psychology of the Child. 
78 McInerney and Putwain, Developmental and Educational Psychology for Teachers: An 

Applied Approach. 
79 Slavin, ―Educational Psychology: Theory and Practice (Twelfth)”. 
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استخداـ الوسائط البصرية كالتفاعلية مهم جدا لسد ىذه القيود. 
إندكنيسيا الرقمي القائم على الثقافة دعما -الربهانغ يوفر قاموس اللغة العربية

بصريا كصوتيا كثقافيا بهعل تعلم ابؼفردات أكثر كاقعية كمعتٌ. على سبيل 
ابؼثاؿ، عندما يتعلم الطلبب كلمة ابؼدرسة، بيكنهم رؤية صورة لبيئة 
مدرستهم أك مدرسة ربهانغ النموذجية ابؼألوفة، بحيث لا يكوف مفهوـ 

 د بذريد.الكلمة بؾر 
بالإضافة إلى ابؼساعدة على الفهم، تفعل التمثيلبت البصرية كالثقافية 
في القواميس الرقمية أيضا مهارات التفكتَ ابؼنطقي لدل الطلبب من خلبؿ 

بيكن للطلبب بذميع  َٖعملية التجميع )التصنيف( كابؼقارنة )التسلسل(.
طعاـ"( الكلمات حسب ابؼوضوع )مثل "مستلزمات ابؼدرسة" أك "ال

كالتعرؼ على العلبقات بتُ ابؼفردات ضمن نفس الفئة. تطور ىذه العملية 
بشكل غتَ مباشر القدرة على التفكتَ ابؼنهجي التي بسيز مرحلة العمليات 

 ابغسية المحسوسة.
لذا، بيكن فعليا التغلب على قيود التفكتَ المجرد لدل الأطفاؿ في 

الوسائط الرقمية التفاعلية التي  سن ابؼرحلة الابتدائية من خلبؿ استخداـ
الإندكنيسي لا -الرجنغ-تقدـ سياقا ملموسا. القاموس الرقمي العربي

يساعد الطلبب على فهم ابؼفردات من خلبؿ البصر كالسمع، بل يبتٍ 
أيضا ركابط قوية كذات معتٌ بتُ اللغة كالأشياء كالثقافات. بهعل ىذا 

صائص الإدراكية لطلبب ابؼرحلة النهج تعلم العربية أكثر توافقا مع ابػ
الابتدائية، كما كصفها بياجيو، كيدعم تشكيل بذربة تعليمية شاملة كذات 

 معتٌ.

                                                 
80 Garcia-Nevarez and Biddle, Developmentally Appropriate Curriculum and Instruction. 
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 وسائط التعلم الرقمي والتقنية .0
كسائل التعلم الرقمية ىي شكل من أشكاؿ الابتكار في عالم التعليم 

كلمة   ُٖابغديث يدمج تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات في عملية التعلم.
التي تعتٍ كسيط أك كسيط،  suidemالإعلبـ نفسها تأتي من الكلمة اللبتينية 

بينما في سياؽ التعليم، تعمل كسائل الإعلبـ كوسيلة لنقل الرسائل أك ابؼواد 
التعليمية من ابؼعلمتُ إلى الطلبب حتى تصبح عملية التعلم أكثر فعالية كإثارة 

ىي أم أداة مادية بيكنها تقدنً رسالة  كفقا لغاني كبريغز، الوسائط ِٖكمعتٌ.
كبرفيز الطلبب على التعلم، مثل النص أك الصور أك الأفلبـ أك الصوت أك 

في السياؽ الرقمي، لم تعد كسائل التعلم مقتصرة على  ّٖالرسوـ ابؼتحركة.
الأدكات التقليدية، بل تشمل تطبيقات كمنصات حاسوبية متنوعة، 

ددة تفاعلية بسكن التعلم عن بعد كالإنتًنت، كأجهزة كسائط متع
 ْٖكالتجريب.

تطور التكنولوجيا الرقمية بهعل كسائل التعلم ليست بؾرد أداة، بل 
كىذا يتماشى مع نظرية  ٖٓأيضا بيئة تعليمية تسمح بعملية بناء ابؼعرفة.

البنيوية التي طرحها بركنينغ كفيشر، كالتي ترل أف ابؼعرفة تكتسب نتيجة 

                                                 
81 Al Januszewski and Michael Molenda, Educational Technology: A Definition with 

Commentary (Routledge, 2013). 
82 Sharon E Smaldino et al., ―Instructional Technology and Media for Learning,‖ 2008. 
83 Robert M Gagne et al., ―Principles of Instructional Design‖ (Wiley Online Library, 2005). 
84 Richard E. Mayer, ―Multimedia Learning,‖ in 3rd Edition, 3rd ed. (Cambridge University 

Press is part of the University of Cambridge.: Cambridge university press Cambridge, 2021), 

https://assets.cambridge.org/97811071/87504/frontmatter/9781107187504_frontmatter.pdf. 
85 D Jonassen et al., ―Meaningful,‖ Learning with Technology. (Merrill, Prentice Hall. New 

Jersey, 2008). 
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 ٖٔتجارب التعليمية للؤفراد الذين يتفاعلوف مع بيئتهم.لأنشطة التفكتَ كال
لذا، تعمل كسائل التعلم الرقمية كجسر بتُ التجارب ابغقيقية كابؼعرفة 
ابعديدة، بفا يسمح للطلبب باستكشاؼ ابؼفاىيم بشكل مستقل كذك 

 ٕٖمعتٌ.
 وسائط التعلم الرقمية .أ 

 تعريف كسائل التعلم الرقمية  (ُ
التي تعتٍ حرفيا الوسط أك  suidemكلمة الإعلبـ تأتي من اللبتينية 

بينما في العربية، يفسر الإعلبـ على أنو كسيلة أك  ٖٖالوسيط أك ابؼقدمة.
كسيط أك توصيل الرسائل من ابؼرسل إلى مستلم الرسالة. بشكل عاـ، 
بيكن فهم أف الإعلبـ ىو شخص أك مادة أك حدث بىلق ظركفا بذعل 
الطلبب قادرين على اكتساب ابؼعرفة أك ابؼهارات أك ابؼواقف. كعلى ىذا 

علم كالكتاب كالبيئة ابؼدرسية كسائلى للتعليم. الأساس، بيكن اعتبار ابؼ
كلكن بشكل أكثر برديدا، يعد الإعلبـ في عملية التعلم أداة فعالة جدا 

لذا فإف الإعلبـ  ٖٗفي مساعدة ابؼعلمتُ على برقيق الأىداؼ ابؼرجوة.
 ىو أداة أك كسيط يستخدمو ابؼعلموف لنقل ابؼعرفة إلى الطلبب. 

إف كسائل الإعلبـ ىي  )IEI( لتعليمتقوؿ ابعمعية الوطنية ل
أشكاؿ من التواصل، سواء ابؼطبوعة أك السمعية البصرية، بالإضافة إلى 

 َٗمعداتها. بهب التلبعب بوسائل الإعلبـ، كرؤيتها، كبظاعها، كقراءتها.
كفقا لغاني كبريغز، فإف كسائل الإعلبـ كلها أدكات مادية بيكنها تقدنً 
                                                 

86 Roger H Bruning, Gregory J Schraw, and Royce R Ronning, Cognitive Psychology and 

Instruction (ERIC, 2000). 
87 Jan Herrington, Thomas C Reeves, and Ron Oliver, A Guide to Authentic E-Learning 

(Routledge, 2009). 
88 Smaldino et al., ―Instructional Technology and Media for Learning”. 

. 3)، 0219، (باحو: نٍخراسً َوساَخارا، حُوع وسائم انخؼهىيوِ. زٌفول روسٍذ،  89  
. 0)، 0219، (1، انؼذد 0، انًجهذ يجهت أوَخٍرحاسابرٌاِ، "وسائط انخؼهى فً ػًهٍت انخؼهٍى وانخؼهى"،  90  
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لتعلم، مثل الكتب، كالأفلبـ، كالأشرطة، رسائل كبرفيز الطلبب على ا
لذا بيكن الاستنتاج أف الإعلبـ ىو أداة  ُٗكأفلبـ الإطارات، كغتَىا.

مادية يستخدمها ابؼعلموف سواء في ابؼطبوعات أك السمعية البصرية 
 لتقدنً التعلم بفعالية. 

التعلم الرقمي ىو كسيط تعلم تقتٍ سريع التطور كيستخدـ حاليا 
علم. التعلم الرقمي ىو أداة بيكن للطلبب من صقل مهاراتهم في بؾاؿ الت

كفقا للعصر، كىو مصمم لتوفتَ فرص للطلبب لتطوير التفكتَ النقدم 
بيكن أيضا تفستَ  ِٗكحل ابؼشكلبت من خلبؿ التعاكف كالتواصل.

التعلم الرقمي كنظاـ معابعة رقمية يشجع الطلبب على التعلم النشط، 
قصاء، كالاستكشاؼ، بالإضافة إلى السماح كبناء ابؼعرفة، كالاست

بالتواصل عن بعد كتبادؿ البيانات بتُ ابؼعلمتُ كالطلبب في الفصوؿ 
 ابؼختلفة. 
التعلم الرقمي ىو تقنية تعتمد على ابغاسوب تستخدـ لنقل  

قصة إلى الطلبب، سواء على شكل نص أك رسومات أك رسوـ متحركة 
كن جدا للمعلمتُ تطوير التعلم أك صوتية أك فيديوىات. لذا من ابؼم

على شكل قصص مستمرة. كىذا مرتبط بابؼنهج الدراسي لتحفيز نشاط 
الطلبب على التعلم. فائدة أخرل ىي أف استخداـ الوسائط الرقمية 
بيكن أف بهعل التعلم أكثر إثارة كيزيد من فضوؿ الطلبب من خلبؿ 

 دعم الرسوـ ابؼتحركة كابؼوسيقى في نفس الوقت. 
أف استخداـ كسائل التعلم الرقمية يتماشى أيضا مع نظرية  كما

البنيوية التي عبر عنها بيديل كفيشر. يكشف بيديل كفيشر أف البنيوية 
                                                 

91 Gagne et al., ―Principles of Instructional Design”. 
  155-146، 0218، 0انؼذد  19، انًجهذ يجهت انخؼهٍىسوسٍاحً، "حطوٌر الإبذاع انًبخكر يٍ خلال انخؼهى انرقًً"،  92
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تتميز باكتساب ابؼعرفة كمنتج لأنشطة الفرد في بيئة معينة في تنظيم 
الفرد. كفي الوقت نفسو، فإف البنيوية كفقا لبركنينغ ىي منظور نفسي 

   ّٗل أف كل فرد يشكل أك يبتٍ جزءا كبتَا بفا يتعلمو كيفهمو.كفلسفي ير 
تنص نظرية البنيوية على أف الطلبب بهب أف يكتشفوف كبوولوا 
ابؼعلومات ابؼعقدة بأنفسهم، مع التحقق من ابؼعلومات ابعديدة مقابل 
القواعد القدبية كمراجعتها إذا لم تعد تنطبق. كفقا بؽذه النظرية، أحد أىم 

في علم النفس التًبوم ىو أف ابؼعلمتُ لا يقتصركف على نقل  ابؼبادئ
ابؼعرفة للطلبب. بهب على الطلبب بناء معرفتهم ابػاصة في أذىانهم، 
أم أف بينحوا أكسع فرصة بفكنة لتطوير أفكارىم، كتعليمهم أف يكونوا 

بحيث يساعد  ْٗكاعتُ كيستخدموف استًاتيجياتهم ابػاصة للتعلم بوعي.
ولوجيا ككسائل التعلم الرقمية بشكل غتَ مباشر في تسهيل تطوير التكن

 فهم الطلبب للمواد ابؼعركضة. 
يعتبر التعلم الإلكتًكني طريقة جديدة للتعلم تركز بشكل كبتَ على 
مراكز ابؼعلومات. لقد تكيفت ىذه الطريقة كتطورت بدا يتماشى مع 

كني الآف جزءا تكنولوجيا ابؼعلومات، بحيث أصبحت أنظمة التعلم الإلكتً 
 ٓٗمهما من بؾاؿ ابعامعات الأكادبيية كابؼؤسسات التعليمية.

توفر التكنولوجيا أيضا فرصا للمعلمتُ لتطوير تقنيات التعلم، من 
أجل برقيق أقصى النتائج كصقل قدرات الطلبب كتوفتَ فرص لتطوير 

 مهارات التفكتَ النقدم في مواجهة العصر. 

                                                 
)، ص. انًادة 0213(باَذوَغ: أنفابٍخا،  ،َظرٌت انبُائٍت وحطبٍقاث انخؼهى فً حكوٌٍ انشخصٍاثياَغوٌ واردوٌو سٍجٍج،  93

4 .  
. 41-42)، ص. 0228فً انفصم انذراسً، (جاكرحا: سٍرداس بوسخاكا بوبٍشر،  ، حصًٍى انخؼهٍى وانخؼهى انسٍاقًحرٌاَخو 94  

95 Siti Jubaidah, Ihwan Rahman Bachtiar, and Faqiha Nibros Salamah انقائى ػهى انوٌبخطوٌر ًَورج , “

, 9” انخؼهى اانهكخروًَ يلادة انهغت انؼربٍت بجاكرحا فً ايهذرست ايهخوسطت اإنسانًٍت no. 2 (2022): 246–58. 
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كسائط التعلم الرقمية ىي أم شكل من أشكاؿ معدات الاتصاؿ 
ابؼادم على شكل بربؾيات كأجهزة بهب إنشاؤىا أك تطويرىا 
كاستخدامها كإدارتها لتلبية احتياجات التعلم لتحقيق فعالية ككفاءة عملية 

كسائل التعلم الرقمية ىي الوسيلة التعليمية ابؼناسبة للبستخداـ  ٔٗالتعلم.
التعلم لأف معظمها بوتوم على عناصر من اللعب، حيث أف في عملية 

 اللعب ىو أحد احتياجات أطفاؿ ابؼدارس. 
 خصائص كسائل التعلم الرقمية  (ِ

كسائط التعلم الرقمية ىي كسيلة تستخدـ حاليا في التعلم. كما 
 ذكرت أريستا أكليا، خصائص كسائل التعلم الرقمية، كىي: 

التعليم عبر الإنتًنت/التعليم عن بعد  يتم التعلم من ابؼنزؿ من خلبؿ (.أ 
لتوفتَ بذربة تعليمية ذات معتٌ للطلبب، دكف أف يثقل عليهم ابؼطالبة 

 بإكماؿ بصيع إبقازات ابؼناىج من أجل التًقية كالتخرج. 
بيكن التًكيز على التعلم من ابؼنزؿ على تعليم مهارات ابغياة، بدا في  (.ب 

 ذلك التعلم خلبؿ فتًة كوفيد. 
ف بزتلف الأنشطة التعليمية كالواجبات ابؼتعلقة بالتعلم من بيكن أ (.ج 

ابؼنزؿ بتُ الطلبب حسب اىتماماتهم كظركفهم، بدا في ذلك النظر في 
 الفجوات في الوصوؿ / مرافق التعلم من ابؼنزؿ. 

الأدلة أك ابؼنتجات في أنشطة التعلم من ابؼنزؿ برصل على تغذية  (.د 
ابغاجة إلى إعطاء درجات أك راجعة نوعية كمفيدة للمعلمتُ، دكف 

درجات كمية. كل ىذه الأمور تتطلب بالتأكيد موارد بشرية تعليمية 

                                                 
، يجهت انخربٍت: يجهت انذراساث انخربٍتيُطقت باَكالاٌ"،  NKP I3و انرقًٍت فً رٌري أوكرا، "حطوٌر وسائم حؼهى انؼهو 96

0219 ،100 .  
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).RH(مؤىلة 
لذا فإف برستُ جودة ابؼوارد البشرية أمر مطلق كبهب  ٕٗ

 إبقازه حتى لا يسبب مشاكل مستدامة. 
 كفي الوقت نفسو، كفقا لرايتنو، فإف خصائص التعلم الرقمي ىي:

تعلم بهمع بتُ طرؽ تقدنً متنوعة، كبماذج تعلم، كطرؽ تعلم،  (.أ 
 ككسائط تعلم قائمة على التكنولوجيا ابؼختلفة. 

بييل ابؼتعلموف عبر الإنتًنت إلى أف يكونوا فرديتُ كمشغولتُ بتقنياتهم،  (.ب 
كينجزكف ابؼهاـ كالالتزامات في الوقت المحدد كبكفاءة كعملية، كبيكن 

 ٖٗمكاف.التعلم في أم كقت كأم 
بيكن البحث عن ابؼعرفة كاكتشافها بسرعة عبر الإنتًنت، ككل شيء  (.ج 

بول بقدرات بعضنا البعض، كمن المحرج إذا كاف خطأ أك غشا، 
 ككذلك إنشائها كنشرىا. 

من ابؼتوقع أف بهعل التعلم الرقمي الطلبب يواجهوف جهدا صعبا  (.د 
ىذا مرتبط كمسؤكلية في ابزاذ قرارات التعلم في أم كقت كأم مكاف، ك 

بخطوات التعلم كقادر على تتبع كإتقاف القدرات التقنية بسرعة مقارنة 
 بابعيل السابق. 

أصبح التعلم باستخداـ تقنية ابغاسوب ضركرة لا مفر منها كإدراؾ أف  (.ق 
 من  خصائصٗٗقدراتهم كإمكاناتهم ستقودىم إلى حياة أفضل.

كسائل التعلم الرقمية أنها توفر الراحة للمعلمتُ كالطلبب في التعلم. 
التعلم الرقمي لو استخداـ أكثر مركنة، كبيكن الوصوؿ إليو في أم 

                                                 
، (ٌوجٍاكارحا: دار َشر ػهى سٍاست انخؼهٍى فً إَذوٍَسٍا: بٍٍ انًثانٍت وانواقغ 19-حأثٍر كوفٍذأرسخا أونٍا فردوس،  97

DIZ ،0201 ،(90 .  
98 Rusman, Deni Kurniawan, and Riyana Cepi, Pembelajaran Berbasis Teknologi Informasi 

Dan Komunikasi (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2011). 
99 Rusman, Kurniawan, and Cepi. 
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مكاف كفي أم كقت. بحيث لا يتم تنفيذ عملية التعلم فقط في ابؼدرسة 
 بل بيكن تنفيذىا أيضا في ابؼنزؿ. 

 
 أشكاؿ كسائل التعلم الرقمية  (ّ

جهاز كسائط التعلم، ىناؾ عدة كسائط تستخدـ لتمثيل في 
كمطابقة ابؼواد التعليمية ابؼستخدمة. الوسائط ابؼستخدمة لصنع كسائل 

  ََُالتعلم ىي:
مادة الوسائط ىي شيء يستخدـ في كضع ابؼعلومات التي سيتم نقلها  (.أ 

للجمهور باستخداـ أجهزة معينة أك شكل ابعسم نفسو، مثل 
 الرسومات، الصور الفوتوغرافية، كابؼواد ابؼطبوعة.  الشرائح، الشفافية،

ابؼعدات ىي شيء يستخدـ لنقل أك برريك مادة ليتم كضعها على  (.ب 
ابعمهور أك ابعمهور، مثل أجهزة العرض، كمسجلبت الفيديو، 

 كالشرائح، كالألواح، كألواح الغراء، كقماش الفلبنيل. 
لنقل ابؼعلومات. . الأجهزة ىي جهاز يستخدـ الأجهزة كالبربؾيات  (.ج 

يتم صب ىذه ابؼعلومات في ابؼواد التي سيتم تقدبيها للجمهور. أمثلة 
على أجهزة الكمبيوتر ىي الشاشات، لوحات ابؼفاتيح، الفأرة، 
ابؼعابعات ابؼركزية، الذاكرة العشوائية، الأقراص الصلبة، الطابعات، 
 ابؼاسحات الضوئية، السماعات كأجهزة العرض. من ناحية أخرل،
البربؾيات ىي بؿتول ابؼعلومات ابؼخزنة في مادة ما. أمثلة على 
البربؾيات على ابغواسيب ىي كيندكز، أكبرا ميتٍ، إنتًنت إكسبلورر، 

                                                 
100 Smaldino et al., ―Instructional Technology and Media for Learning”. 
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، مايكركسوفت أكفيس، بابليشر،   موزيلب فايرفوكس، جوجل كركـ
 ، كبظاداؼ.  IVAكوريل درك، بينت، 

 
 

 فوائد كسائل التعلم الرقمية  (ْ
ؤه في كتابهم بضزة ب كنينا لاماتينغو عددا يصف كيمب كأصدقا

  َُُمن استخدامات الوسائط في أنشطة التعلم، بدا في ذلك ما يلي:
 يصبح عرض ابؼواد التعليمية أكثر معيارية  (.أ 
 تصبح الأنشطة التعليمية أكثر إثارة للبىتماـ  (.ب 
 بيكن أف تكوف الأنشطة التعليمية أكثر تفاعلية  (.ج 
 بيكن تقليل الوقت ابؼطلوب للتعلم  (.د 
 بيكن برستُ جودة التعلم خاصة في الدركس  (.ق 
 التعليم الديتٍ الإسلبمي  (.ك 
 بيكن تقدنً التعلم في أم مكاف كفي أم كقت حسب الرغبة  (.ز 
 زد من الطبيعة الإبهابية للطلبب كتصبح عملية التعلم أقول أك أفضل  (.ح 
 توفتَ قيمة إبهابية للمعلمتُ (.ط 

  

 ددة المعرفيةالوسائط المتع .ب 
تشرح نظرية الوسائط ابؼتعددة الإدراكية التي طورىا ريتشارد إم. ماير  
كيف يتعلم الإنساف بفعالية من خلبؿ عرض ابؼعلومات التي بذمع بتُ 
العناصر اللفظية )الكلمة، النص، السرد( كغتَ اللفظية )الصور، الرسوـ 

ة إلى نظرة الإدراؾ ابؼتحركة، الفيديوىات، أك الصوت(. تستند ىذه النظري
                                                 

101 Hamzah B Uno, ―Teknologi Komunikasi Dan Informasi Pembelajaran,‖ 2011. 
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التي تؤكد على أف التعلم ىو عملية ذىنية نشطة يبتٍ فيها ابؼتعلموف ابؼعرفة 
من خلبؿ معابعة ابؼعلومات التي يتلقونها. في ىذا السياؽ، يفتًض ماير أف 
لدل البشر قناتتُ رئيسيتتُ في معابعة ابؼعلومات، كبنا القناة 

ية/اللفظية للكلمات. بالإضافة إلى البصرية/التصويرية للصور كالقناة السمع
ذلك، فإف سعة الذاكرة العاملة بؿدكدة، لذا بهب تنظيم ابؼعلومات ابؼقدمة 

 َُِبحيث لا تثقل كاىل العمليات الإدراكية للطلبب.
) LMKC(تصيغ نظرية ماير نظرية التعلم ابؼتعدد الوسائط ابؼعرفية 

 َُّبثلبثة افتًاضات أساسية، كىي:
القناتتُ، حيث يعافً التعلم ابؼعلومات من خلبؿ قناتتُ الافتًاض ذك  (ُ

 بـتلفتتُ )لفظية كبصرية(.
افتًاض السعة المحدكدة، كل قناة لديها قدرة بؿدكدة على معابعة  (ِ

 ابؼعلومات.
ابؼعابعة النشطة الافتًاض، يشارؾ ابؼتعلموف بنشاط في اختيار كتنظيم  (ّ

 كدمج ابؼعلومات لبناء ابؼعتٌ.
الافتًاضات الثلبثة، طور ماير عددا من مبادئ تصميم من ىذه 

 َُْالوسائط ابؼتعددة التي ثبت أنها تزيد من فعالية التعلم، بدا في ذلك:
مبدأ الوسائط ابؼتعددة، يتعلم الطلبب بشكل أفضل من خلبؿ مزيج  (ُ

 الكلمات كالصور مقارنة بالكلمات فقط.
ب تقدنً النصوص بهب تقدنً مبدأ التًابط ابؼكاني كالزمتٍ، حيث به (ِ

 كالصور ابؼتًابطة معا كفي الوقت نفسو لتسهيل دمج ابؼعتٌ.

                                                 
102 Mayer, ―Multimedia Learning”. 
103 Mayer. 
104 Mayer. 
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مبدأ التماسك، بذنب عرض ابؼعلومات غتَ ذات الصلة حتى لا يزيد  (ّ
 العبء ابؼعرفي على الطلبب.

مبدأ الطرائق، فإف ابعمع بتُ السرد اللفظي كالبصرم أكثر فعالية من  (ْ
 النص ابؼكتوب مع الصور.

بهب عرض ابؼعلومات ابؼعقدة في أجزاء صغتَة لتسهيل  مبدأ التقسيم، (ٓ
 فهمها.

الإندكنيسي القائم على –الربهانغي–يقوـ تطوير ابؼعجم الرقمي العربي
على نظرية ماير التي تؤكد أبنية تقدنً ابؼعلومات  WordPress الويب عبر

بأسلوب متعدد الوسائط. لذلك، تيعرض مفردات ابؼعجم من خلبؿ ابعمع 
ص كالصور الثقافية ذات السياؽ الدلالي ابؼناسب. كعلى الرغم من بتُ الن

أف ابؼيزة الصوتية لم تػيتىح بعد كما زالت بـططان بؽا في مرحلة التطوير القادمة، 
فقد جرل برستُ تصميم ابؼنتج ابغالي بتطبيق مبدأ التجاكر ابؼكاني. يتجلى 

لربهانغية جنبان إلى جنب، ىذا ابؼبدأ في كضع النص العربي كابؼرئيات الثقافية ا
كٌن الطلبب من معابعة ابؼعتٌ كاستيعابو بصورة أيسر دكف برميل  بفا بيي

 .ذاكرتهم ابؼعرفية عبئان زائدان 
علبكة على ذلك، فإف نظرية ماير بؽا صلة مباشرة بابػصائص 
الإدراكية لطلبب الصف الرابع الذين لا يزالوف في مرحلة العمليات ابغسية 

يتعلم الطلبب في ىذه ابؼرحلة بشكل أكثر فعالية عندما  َُٓالمحسوسة.
يكتسبوف بسثيلبت بصرية كلفظية في نفس الوقت. لذلك، يتيح تطبيق نظرية 
الإدراؾ متعددة الوسائط في قاموس رقمي قائم على ابؼوقع الإلكتًكني 
باستخداـ ككردبريس للمتعلمتُ معابعة كتذكر كربط مفردات جديدة 

                                                 
105 Piaget and Inhelder, The Psychology of the Child. 
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ع تقليل العبء ابؼعرفي من خلبؿ كاجهة بسيطة بتجارب ملموسة، م
 كمنظمة.

نظريا، يضمن تطبيق مبادئ ماير على ىذا ابؼنتج أف القواميس 
الرقمية ليست فقط جذابة بصريا، بل فعالة أيضا معرفيا في مساعدة 
الطلبب على فهم كتذكر كاستخداـ ابؼفردات العربية بشكل ذم معتٌ. لذا، 

دة الوسائط الأساس الرئيسي لتصميم كاجهات تصبح نظرية الإدراؾ متعد
القاموس الرقمية، حيث تربط بتُ عرض تكنولوجيا التعلم الرقمي 

 َُٔكالاحتياجات الإدراكية لطلبب ابؼرحلة الابتدائية.
 

 القاموس العربي .ج 
 تعريف القاموس العربي (ُ

كلمة القاموس في العربية تسمى ابعامع أك القاموس. كفي الوقت 
، ىو:  َُٕتعريف القاموس، حسب أبضد عبد الغفور عطارنفسو، فإف 

"القاموس ىو كتاب بوتوم على عدد كبتَ من مفردات اللغة مصحوبة 
بشرحو كتفستَه أك تفستَه بؼعتٌ ابؼفردات التي يتم ترتيب بؿتواىا بطريقة 

 َُٖمنهجية معينة، إما بناء على ترتيب حجية )النطق( أك ابؼوضوع.
سي. إؿ. بارنهارت، تعريف القاموس  كفي الوقت نفسو، كفقا ؿ

ىو: "القاموس ىو كتاب بوتوم على مفردات بـتارة يتم ترتيبها عادة 
بناء على الأبجدية مع شرح بؼعناىا كمزكدا بدعلومات أخرل متعلقة 

                                                 
106 Uno, ―Teknologi Komunikasi Dan Informasi Pembelajaran”. 

حَاحِ أحًذ ػبذ انغفور انؼطّار,  107 يَتُ انصِّ يُقذَِّ , Beirut: Dar Al-‘Ilm Lil Malayin (بٍروث: دار انؼهى نهًلاٌٍٍ,  

0222.(  
108 Taufiqurrochman R., Leksikologi Bahasa Arab (Malang: UIN Malang Press, 2008). 
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بابؼفردات، سواء استخدـ الشرح نفس لغة ابؼفردات ابؼوجودة أك بلغة 
 َُٗأخرل".

رة أعلبه، ىناؾ عدة مصطلحات بالإضافة إلى التعريفات ابؼذكو 
عربية تستخدـ للئشارة إلى القواميس، كىي القواميس، القاموس، 
الفهريس، موسوعة كمرسيد )الفهرس أك ابؼعجم(. ىذه ابؼصطلحات 
تؤدم إلى نفس ابؼعتٌ، أم أف القواميس، ابؼوسوعات، الفهارس 

خر كالقواميس ىي بؾموعة من الكلمات المجهزة بدعاني/معاني ككصف آ
تهدؼ إلى شرح كشرح ابؼعلومات ابؼتعلقة بالكلمات الواردة في 

 َُُالقائمة.
 معايتَ القاموس (ِ

التعبتَ الذم يقوؿ "لا يوجد قاموس كامل"، ىو عبارة لم يعد 
يسمعها اللغويوف. العبارة لا تقصد إدانة القاموس كمتًبصيو، بل تنقل أف 

تطور اللغة الذم ابؼعلومات الواردة في القاموس دائما ما تتخلف عن 
بودث في المجتمع. قبل الانتهاء من القاموس، ظهرت مصطلحات أك 

 ُُُمفردات جديدة في المجتمع.
في الواقع، لا يوجد قاموس كامل يغطي بصيع معاني الكلمات في 
المجتمع. ما يوجد ىو قاموس جيد يفي بدعايتَ أك خصائص القاموس 

في كتابو، كتب أربعة معايتَ كفقا بػبراء القواميس. كفقا لسيهاب الدين 
 ُُِللقاموس بهب أف يستخدمها ابؼتًبصوف كدليل عند اختيار القاموس.

 الاكتماؿ (.أ 
                                                 

).0221(انرٌاض,  جايؼتُ انًهكِ سؼود, انًؼجى ػهىُ انهغتِ وصُاػتُ انقاسًً، ػهً,  109  
110 R., Leksikologi Bahasa Arab. 

111 H.  
112 Syihabuddin, Penerjemahan Arab–Indonesia: Teori Dan Praktik (Bandung: UPI Press, 

2016). 
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الكماؿ ىو الشيء الرئيسي الذم بهب أف بيتلكو القاموس، 
كىو الكماؿ من حيث الشكل الصوتي للكلمة، كبنيتها الصرفية، 

ابؼعاني ابؼختلفة التي كالتغتَات النحوية ابؼختلفة التي قد بزتبرىا الكلمة ك 
تسببها، بالإضافة إلى ابؼعاني ابؼوجودة فيها. ذكر خبراء آخركف أيضا 

 بعض ابؼعايتَ ابعيدة للقاموس، كىي:
 ىناؾ رمز بسيط يشرح نطق الكلمة يستخدـ ككلمة أك مدخل؛ )1(
يتبع عرض الكلمات الأساسية كلمات أخرل مكتولة تتًاكح من  )0(

 أبسط إلى أكثر اللواحق تعقيدا؛
 استخداـ التعريفات ابعيدة كالسهلة؛ )3(
 عرض التعبتَات كابؼصطلحات بتكرار استخداـ عاؿ جدا؛ )4(
 تقدنً ابؼعلومات الثقافية كابغضارية؛ )5(
يرتبط عرض ابؼقدمة بابعمهور ابؼستهدؼ للقاموس، كطريقة  )6(

 ُُّاستخدامو، كأبسط قواعد اللغة.
 ابؼلخص (.ب 

أمور القاموس ابعيد ىو الذم يركز مناقشتو ككصفو على 
جوىرية. بهب ترتيب ابؼعلومات ابؼنفصلة بطريقة ىرمية، تتًاكح من 
ابؼعلومات العامة إلى ابػاصة كمن ابؼعلومات الأساسية إلى الثانوية. 
ابؼعلومات الأكلية ىي معلومات بؽا علبقة كثيقة كمباشرة بالقضية التي 

 تناقش، بينما ابؼعلومات الثانوية ىي العكس.
 ابغذر (.ج 

                                                 
113 Syihabuddin. 
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مرتبطة ارتباطا كثيقا بدشكلة موضوعية الأكصاؼ في الدقة 
القواميس. عادة ما يأتي القاموس ابعيد مع صور كرسومات كرسومات 
كأمثلة للحصوؿ على موضوعية. لأف نتائج الدراسات التجريبية تؤكد 
أف البشر أكثر قدرة على فهم الأشياء ابؼلموسة، على سبيل ابؼثاؿ 

 ة بالأشياء المجردة التي تشرح لفظيا.بدساعدة الصور كالصور، مقارن
 
 

 سهولة الشرح (.د 
بهب أف يقدـ القاموس ابعيد معلومات مرتبطة ارتباطا كثيقا 
بابؼوضوع ابؼعركض كليما. بالإضافة إلى ذلك، بهب تقدنً ابؼعلومات 
ببساطة حتى يتمكن القراء من فهم ابؼعتٌ بسهولة. كلتسهيل الأمر، 

سهم كالألواف البارزة في الأجزاء تستخدـ كسائل تفستَية مثل الأ
 ُُْابؼهمة، كالرسم النسبي كاستخداـ الأرقاـ.

 تنوع القواميس (ّ
يصنف تنوع القواميس ابؼبنية على استخداـ اللغة إلى ثلبثة أنواع، 

 كىي:
 قاموس إكباحاسا )كحدية اللوجهة( (.أ 

القاموس اللغوم أك القاموس أحادم اللغة ىو قاموس يستخدـ 
ت ابؼوصوفة كشرحها تستخدـ نفس اللغة. على لغة كاحدة. الكلما

 سبيل ابؼثاؿ، لساف العرب، كالريد، كقمر الفقو.
 القاموس الثنائي اللغة )تسونياتو اللوغا( (.ب 

                                                 
114 Syihabuddin. 
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القاموس ثنائي اللغة أك القاموس ثنائي اللغة ىو قاموس بوتوم 
على قائمة بكلمات ابؼفردات بلغة معينة يتم شرح معناىا بلغة أخرل. 

-العربي(، القاموس العربي-ابؼثاؿ، قاموس ابؼراد )الإبقليزمعلى سبيل 
الإندكنيسي ابؼعاصر، -الإندكنيسي الكامل ابؼنوير، القاموس العربي

قاموس ابؼصطلحات العلمية الشعبية السايوتي، قاموس بؿمود يونس، 
-الإندكنيسي، الإندكنيسي-قاموس البسرم، قاموس الکلبـ )العربي

ابؼلبيوية، -رد فجر ثنائي اللغة )الإبقليزيةالعربي(، قاموس أكسفو 
 ُُٓالإبقليزية(.-ابؼلبيوية

 القاموس متعدد اللغات  (.ج 
يستخدـ ىذا النوع من القواميس على الأقل ثلبثة أنواع من 
اللغات كيعرؼ بأنو قاموس متعدد اللغات. بوتوم ىذا القاموس على 

ن قائمة بابؼفردات مع معلومات حوؿ معتٌ استخدامو في أكثر م
لغتتُ. على سبيل ابؼثاؿ، قاموس عبد الله بن نوح كعمر بكرم باللغة 

-الإبقليزية، ك"ابعامع" الفلسفي )العربية-العربية-الإندكنيسية
الأبؼانية كاللبتينية(، كقموس "علم الإجتيمة" -الفرنسية-الإبقليزية
 ُُٔالفرنسية(.-الإبقليزية-)العربية

ها إلى نوعتُ، كبنا يتم تصنيف تنوع القواميس بناء على شكل
 القواميس ابؼطبوعة كالقواميس الرقمية.

 القاموس ابؼطبوع ( أ

                                                 
115 R., Leksikologi Bahasa Arab. 

116 Besse Wahida, ―Kamus Bahasa Arab Sebagai Sumber Belajar (Kajian Terhadap 

Penggunaan Kamus Cetak Dan Kamus Digital),‖ At-Turats 11, no. 1 (2017): 68. 
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يسمى القاموس ابؼطبوع لأنو في شكل كسيط أك كتاب 
مطبوع، مثل قاموس ابؼناكير، قاموس بؿمود يونس، قاموس البسرم، 
قاموس ابؼنجد كغتَىا. كفقا لبو سيفنسن في كتابو "تاؼ قرشماف"، 

من حيث المحتول كالشكل كابغجم إلى أربعة  بيكن تقسيم القواميس
أنواع: القواميس ابعيبية )جامع ابعيب(، القواميس القصتَة )جامع 
الوجيز(، القواميس الوسيطة )جامع الوسيث( كالقواميس الكبتَة 

في ىذه الدراسة، القاموس ابؼستخدـ ىو قاموس  ُُٕ)جامع الكبتَ(.
 ابؼنوير العربي الإندكنيسي.

 مي )قاموس أندركيد(القاموس الرق ( ب
القاموس الرقمي )كتاب التعلم الإلكتًكني( ىو كتاب ينشر 
بصيغة إلكتًكنية بحيث يكوف من السهل الوصوؿ إليو أك برميلو من 

كفقا بؼانسوف كآخرين، يعد القاموس الرقمي أحد  ُُٖقبل القراء.
كسائل التعلم الفعالة التي يتم إنشاؤىا من خلبؿ دمج المحتول ابؼقدـ 

 ُُٗميا مع خدمات كخدمات دعم التعلم.رق
برتوم برامج القاموس الرقمية على برامج تربصة أك قواميس 
لغات بيكن تشغيلها عبر كسائل إلكتًكنية، مثل ابغواسيب، كابؽواتف 
الذكية، كأجهزة ابؼساعد الرقمي الشخصي، كأجهزة أخرل. تعتبر 

لقواميس. القواميس الرقمية أسهل كأكثر عملية من قبل مستخدمي ا
أمثلة على القواميس الرقمية ىي: قاموس الكتب الإلكتًكنية ابؼنوير، 

                                                 
117 R., Leksikologi Bahasa Arab. 
118 Beni A Pribadi, ―Media Dan Teknologi Dalam Pembelajaran, Cet,‖ Kencana Prenada 

Media Grup, 2017. 
119 Frank Rennie and Robin Mason, ―Elearning Panduan Lengkap Memahami Dunia Digital 

Dan Internet Diterjemahkan Dari Elearning Taylor Francis, London-New York,‖ Pustaka Baca, 

Yogyakarta, 2009. 
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قاموس الاستماعية العربية، قاموس ابؼعاني  ،KBBAالكتاب الإلكتًكني 
كعدة قواميس رقمية لا برمل أبظاء. في ىذه الدراسة، تم استخداـ 

 .ِ.َٗ.ٔ Iii VuVmdpAتطبيق القاموس العربي الإندكنيسي 
 

 القاموس الرقمي  .د 
عصر العصر الرقمي متقدـ حاليا جدا، كبيكن ملبحظة ذلك مع 
بصيع ابؼعدات الإلكتًكنية أك الرقمية، أحدىا قاموس إلكتًكني أك قاموس 
رقمي. القاموس الإلكتًكني أك القاموس الرقمي ىو قاموس موجود في جهاز 
إلكتًكني كيعطي الأكلوية بؼنشأة معابعة النصوص الإلكتًكنية، كىي ميزة 

يح لتطبيقات معابعة النصوص التحقق من تهجئة ابؼستندات ابؼكتوبة. ىذا تت
 َُِبيكن أف يقلل من احتمالية حدكث أخطاء إملبئية أك مطبعية.

كفقا لقاموس أكسفورد الإبقليزم، فإف القاموس الرقمي ىو قاموس 
يتم بززين بياناتو بصيغة رقمية كبيكن الوصوؿ إليها عبر أجهزة إلكتًكنية 

كفي الوقت نفسو، تشرح  ُُِ، سواء عبر الإنتًنت أك غتَ ابؼتصل.متنوعة
NcduAcu ZdVuc  Mpidcm  أف القاموس القائم على الويب ىو نظاـ قاموس

رقمي يتم تشغيلو عبر شبكة الإنتًنت كيسمح بدمج الوسائط ابؼتعددة 
 ُِِ)النص، الصور، الصوت، الفيديو( لدعم فهم ابؼفردات التفاعلي.

الرقمية ىي كاحدة من ابؼنتجات التعليمية التي بيكن القواميس 
. كفقا لنيسي، القاموس الرقمي ليس بؾرد أداة للبحث ُِْ؛ُِّاستخدامها

                                                 
120 Rezki Pradana, ―Perancangan Aplikasi Kamus Pintar Biologi Berbasis Android,‖ Amikom 

Yogyakarta: Yogyakarta, 2013. 
121 Oxford English Dictionary, Oxford English Dictionary, Simpson, JA & Weiner, ESC.–1989, 

2025. 
122 Dictionary. 
123 Lourenzia Kurnia Mahesta and Fajar Arianto, ―Pengembangan Media Kamus Digital Sistem 

Isyarat Bahasa Indonesia Berbasis Android Di SMP-LB Karya Mulia Surabaya,‖ Jurnal Mahasiswa 

Teknologi Pendidikan 1, no. 1 (2018): 1–7. 
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عن معتٌ الكلمات، بل ىو أداة تعلم ذاتي تدعم متعلمي اللغة في فهم 
شكل كمعتٌ كاستخداـ الكلمات في السياؽ. ميزات مثل أمثلة ابعمل، 

بتُ الكلمات بذعل القواميس الرقمية كسيلة لتعلم  النطق الصوتي، كالركابط
 ُِٓابؼفردات السياقية كمتعددة الوسائط.

تنتج تطبيقات القاموس الرقمية بؾموعة متنوعة من البيانات التي قد 
 ُِٔتكوف مفيدة لدعم عملية تربصة الكلمات أك ابعمل بنجاح ككفاءة.

العرض،  معدات مدرسية تشمل أجهزة الكمبيوتر المحمولة، كأجهزة
 كشبكات الإنتًنت التي تكفي لدعم اختيار كسائط القاموس الرقمية أيضا.

بالإضافة إلى ذلك، كفقا للبيانات التي بصعت، فإف غالبية طلبب 
ابؼرحلة الابتدائية في الصف الرابع لديهم بالفعل ىواتف أندركيد الذكية مع 

سائط القاموس إمكانية الوصوؿ إلى القواميس الرقمية. كما تم اختيار ك 
الرقمية لأنها تنسيق جذاب بصريا كمفيد. نظرا لإمكانياتو اللببؿدكدة )على 
عكس الورؽ الذم لو قيود في ابغجم كالتنسيق(، تقدـ القواميس الرقمية 
ميزة على القواميس ابؼطبوعة لأنها بيكن أف تأخذ أم شكل، سواء كانت  

من عمر القواميس ابؼطبوعة،  كبتَة جدا أك كبتَة. نظرا لأف متانة الورؽ برد
بيكن بززين القواميس الرقمية في شكل بايتات كاستخدامها على ىواتف 
أندركيد. يهدؼ ذلك إلى أف يتمكن الطلبب من ابغفظ بشكل أسرع، 

 ُِٖ;ُِٕباستخداـ القاموس الرقمي الوسيط.
                                                                                                                                           

124 Ahmad Faizin, ―APLIKASI KAMUS DIGITAL BAHASA INDONESIA-BAHASA ARAB 

DENGAN MENGGUNAKAN METODE PROTOTYPING,‖ n.d. 
125 Hilary Nesi, ―Researching Users and Uses of Dictionaries,‖ The Bloomsbury Handbook of 

Lexicography, 2022, 43. 
126 Nesi. 

127 Mahesta and Arianto, ―Pengembangan Media Kamus Digital Sistem Isyarat Bahasa 

Indonesia Berbasis Android Di SMP-LB Karya Mulia Surabaya”. 
128 Muhammad Irfan et al., ―Pengaruh Disruptive Innovation Terhadap Pendidikan Di Akademi 

Militer Pada Era Society 5.0,‖ in Prosiding Seminar Nasional Sains Teknologi Dan Inovasi Indonesia 

P-ISSN, vol. 2086, 2021, 5805. 
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مع تطور التكنولوجيا، تطور شكل القاموس الرقمي ليصبح قاموس 
س إلكتًكني، كىو قاموس يتم الوصوؿ إليو عبر متصفح إلكتًكني أك قامو 

الإنتًنت. يتيح ىذا الشكل دمج ميزات متنوعة مثل البحث الفورم، 
كفقا ؿ  ُِٗكالصوتيات النطقية، كالتصوير ابغي للسياقات الثقافية.

NcduAcuZdVuc  Mpidc توفر القواميس ابؼعتمدة على الويب مركنة عالية حيث ،
من خلبؿ بؾموعة متنوعة من الأجهزة كتسمح بيكن الوصوؿ إليها 

بتحديثات مستمرة للمحتول دكف قيود مساحة التخزين كما في القواميس 
 َُّابؼطبوعة.

في سياؽ ىذا البحث، تم تطوير قاموس رقمي عبر الإنتًنت كوسيلة 
تفاعلية كسياقية للتعلم العربي. من خلبؿ الصور كالمحتول الثقافي لربهانغ، لا 

لقاموس الرقمي كأداة تربصة فقط، بل أيضا كوسيلة تعلم رقمية يعمل ىذا ا
تدعم اكتساب ابؼفردات في مدخلبت تركز على ابؼعتٌ. يسمح استخداـ 
ككردبريس كمنصة تطوير بتصميم كاجهة سهلة الوصوؿ، كبرديثات بؿتول 
ديناميكية، كتوافق بتُ الأجهزة، بحيث يتناسب مع خصائص متعلمي 

 ة الذين ىم في مرحلة العمليات ابغسية المحسوسة.ابؼدارس الابتدائي
بعض أشكاؿ القواميس الرقمية عبر الإنتًنت التي استخدمت على 

 ُُّنطاؽ كاسع تشمل تربصة جوجل، قاموس ابؼعاني العربي، ككيكشنارم.
تظهر ىذه الأمثلة الثلبثة كيف بيكن أف يوفر رقمنة القواميس كصولا 
سريعا، كنطقا صوتيا، بالإضافة إلى سياقات ثقافية كلغوية متنوعة. ىذه 
                                                 

129 Gilles‐ Maurice de Schryver, ―Lexicographers‘ Dreams in the Electronic‐ dictionary Age,‖ 

International Journal of Lexicography 16, no. 2 (2003): 143–99. 
130 Neil J. Smelser and Paul B. Balte, International Encyclopedia of the Social & Behavioral 

Sciences (Elsevier, 2001). 
131 Lisa Rahmadhani Siregar et al., ―Analisis Penggunaan Kamus Online Al-Ma‘any Untuk 

Pengembangan Kosakata Mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab Di Universitas Islam Negeri Sumatera 

Utara Medan,‖ Edukasi Elita: Jurnal Inovasi Pendidikan 2, no. 1 (2025): 31 6–33.  
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إندكنيسي قائم -ربهانغ-النماذج ىي مصدر إبؽاـ لتطوير قاموس رقمي عربي
 على الثقافة في ىذه الدراسة.

 

 نهج التعلم القائم على الثقافة .1
 لتعلم القائم على الثقافةا . أ

بالطبع، بابغديث عن التعلم، لن يكوف منفصلب عما يسمى 
بالتعليم. كذلك لأف العملية التعليمية نفسها بردث التعلم. كفي الوقت 
نفسو، التعليم كالثقافة بنا أمراف لا ينفصلبف كمرتبطاف ببعضهما البعض. 

في، أما الثقافة فتشمل شرح عمر بناليك أف التعليم نشاط ثقافي كنشاط ثقا
الأنشطة كالأنظمة كابؽياكل التعليمية. ستعكس النتائج التعليمية بشكل  

  ُِّكبتَ المجتمع المحيط.
 تعريف التعلم القائم على الثقافة  (ُ

كصف سوبرايكتي التعلم القائم على الثقافة بأنو استًاتيجية 
كجزء من لإنشاء بيئة تعليمية كتصميم بذارب تعليمية تدمج الثقافة  

عملية التعلم. الثقافة أداة بفتازة لتحفيز الطلبب على تطبيق ابؼعرفة، 
بساشيا مع  ُّّكالعمل بشكل تعاكني، كإدراؾ التًابط بتُ ابؼواد ابؼختلفة.

رأم بانتُ، ذكر بانتُ أيضا أف التعلم القائم على الثقافة يتم دبؾها كأداة 
في عملية التعلم لتحفيز الطلبب على تطبيق ابؼعرفة، كالعمل بشكل 

   ُّْتعاكني، كإدراؾ العلبقة بتُ ابؼواد ابؼختلفة.
 أسس التعلم القائم على الثقافة  (ِ

                                                 
132 Oemar Hamalik, ―Kurikulum Dan Pembelajaran Jakarta: Bumi Aksara,‖ C Et, 2008. 
133 M Pd Suprayekti, ―Pengertian Pembaruan (Inovasi) Pendidikan‖ (Indonesia: Universitas 

Terbuka, 2015). 
134 Laksana et al., Desain Pembelajaran Berbasis Budaya. 
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لقائم على الثقافة يعتمد شرح سوتارنو في مونيارتي أف التعلم ا
على الاعتًاؼ بالثقافة كجزء أساسي من التعليم كالتعبتَ كالتواصل 
للفكرة، بالإضافة إلى تطوير ابؼعرفة. كىذا يعتٍ أف الثقافة جزء مهم من 

.    ُّٓالتعليم كتطور العلوـ
بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ نظرية تعلم تدعم بقوة تطبيق التعلم 

نظرية التعلم ىي نظرية البنيوية في التعليم التي طورىا القائم على الثقافة. 
تستنتج ىذه النظرية أف الطلبب يبنوف ابؼعرفة  ُّٔفكر ليف فيغوتسكي.

  ُّٕأك خلق ابؼعتٌ نتيجة التفكتَ كالتفاعل في سياؽ اجتماعي.
طور بياجيو أيضا نظرية البنيوية، التي تنص على أف كل فرد بىلق 

ى التفاعل بتُ ما بيلكو بالفعل كيعرفو كيؤمن معاف كفهما جديدا، بناء عل
قاؿ  ُّٖبو، مع الظواىر أك الأفكار أك ابؼعلومات ابعديدة التي تعلمها.

بياجيو أيضا إف كل طالب بهلب الفهم كابؼعرفة الأكلية التي بيتلكها 
بالفعل إلى عملية التعلم، كالتي بهب إضافتها كتعديلها كبرديثها 

لبؿ ابؼعلومات ابعديدة التي يتم اكتشافها في كمراجعتها كتعديلها من خ
 عملية التعلم. 

 خصائص التعلم البنائي، كىي:  ُّٗيذكر برككس
لا تركز على عملية تعلم ابؼادة كما ىو مذكور في ابؼنهج، بل تسمح  (.أ 

لعملية التعلم بالتًكيز على الأفكار العامة أك الكلية أك الأفكار ابؼبنية 
 على سياؽ حياة الطلبب. 
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136 Vygotsky, Thought and Language. 
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تمي عملية التعلم إلى الطلبب حتى بينحوا ابغرية في متابعة تن (.ب 
اىتماماتهم كفضوبؽم، كربط ابؼفاىيم كالأفكار، كإعادة صياغة الأفكار 

 كالأفكار، كالوصوؿ إلى استنتاج فريد. 
الإبياف بوجود بؾموعة متنوعة من كجهات النظر كابغقيقة ىو نتيجة  (.ج 

 تفستَ ابؼعتٌ. 
أيضا أحد أسس التعليم. التعليم الوطتٍ الثقافة في المجتمع ىي 

متجذر في ثقافة الأمة الإندكنيسية. علبكة على ذلك، بيكن أف تورث 
تلك الثقافة كتطور من خلبؿ التعليم، بينما شكل التعليم كخصائصو 
كتنفيذه يتحدد بالثقافة ابؼوجودة في المجتمع. بهب أف يكوف كل إنساف 

  َُْلثقافات معينة في بؾتمعو.جزءا من المجتمع كأف يكوف داعما 
في سياؽ تعلم اللغة، يساعد النهج القائم على الثقافة الطلبب 
على فهم معتٌ ابؼفردات كالتعبتَات ليس فقط لغويا، بل ثقافيا أيضا. 
بيكن استيعاب ابؼفردات العربية بشكل أكثر فعالية عندما ترتبط بالثقافة 

يث يكتسب الطلبب ارتباطات المحلية )في ىذه ابغالة ثقافة الرجنغ(، ح
 معاني أكثر معتٌ كسياقية.

 أشكاؿ التعلم القائم على الثقافة  (ّ
شرحت بولينا بانتُ أف التعلم القائم على الثقافة بيكن تقسيمو إلى 
 ثلبثة أنواع: التعلم عن الثقافة، التعلم مع الثقافة، كالتعلم من خلبؿ الثقافة.  

 تعرؼ على الثقافة  (.أ 
التعلم عن الثقافة يعتٍ أف الثقافة تدرس في موضوع شرح بانتُ أف 

بؿدد كاحد، عن الثقافة، من أجل الثقافة، كليست مدبؾة مع مواضيع 
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حتى الآف، عرفنا الكثتَ عن  ُُْأخرل، كليست مرتبطة ببعضها البعض.
عملية التعرؼ على الثقافة مثل الفن، كالعادات، كابغرؼ كغتَىا. تدرس 

متخصصة، كلم تدمج مع مواد أخرل، كلا  ىذه الثقافات في مواضيع
ترتبط ببعضها البعض. بالنسبة للمدارس التي توفر مرافق بؼوارد التعلم 

 الثقافي، ستكوف ابؼواد الثقافية في ابؼدرسة جيدة نسبيا.  
 التعلم مع الثقافة  (.ب 

شرح بانتُ عن التعلم من خلبؿ الثقافة أف ىذه العملية بردث 
يشمل  ُِْللطلبب كطريقة لتعلم موضوع معتُ.عندما تقدـ الثقافة 

التعلم من خلبؿ الثقافة استخداـ أشكاؿ بـتلفة من التجلي الثقافي. في 
التعلم مع الثقافة، تصبح الثقافة كبذليها كسيطا تعليميا في عملية التعلم، 
كتصبح سياقا لأمثلة ابؼفاىيم أك ابؼبادئ في موضوع ما، كتصبح سياقا 

 الإجراءات في ابؼوضوع.  لتطبيق ابؼبادئ أك
 التعلم من خلبؿ الثقافة  (.ج 

أف التعلم من خلبؿ الثقافة ىو طريقة توفر فرصا  ُّْشرح بانتُ
للطلبب لإظهار برقيق الفهم أك ابؼعتٌ الذم بىلقونو في مادة ما من 
خلبؿ مظاىر ثقافية بـتلفة. قاؿ ابؼدير العاـ للتعليم العالي إف التعلم من 

ل من أشكاؿ التمثيل ابؼتعدد لتقييم التعلم أك خلبؿ الثقافة ىو شك
  ُْْشكل من أشكاؿ تقييم الفهم بأشكاؿ بـتلفة.

استنادا إلى الدراسة النظرية أعلبه، لا يضع التعلم القائم على الثقافة 
الثقافة كموضوع للدراسة فقط، بل أيضا كسياؽ ككسيلة للتعلم. في سياؽ 
                                                 

141 Suprayekti, ―Pengertian Pembaruan (Inovasi) Pendidikan”. 
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وسيلة لتعزيز فهم ابؼفردات العربية ىذه الدراسة، تلعب ثقافة الرجنغ دكرا ك
من خلبؿ ربط ابؼعاني القريبة من حياة الطلبب. تم تطوير القاموس الرقمي 

الإندكنيسي القائم على الثقافة كتطبيق للتعلم القائم على -الرجنغ-العربي
الثقافة في المجاؿ الرقمي، الذم بهمع بتُ التمثيلبت اللغوية كالثقافية في 

لي كاحد. كبالتالي، يعمل ىذا ابؼنتج كجسر بتُ العربية كلغة نظاـ تعلم تفاع
 أجنبية كالواقع الثقافي المحلي الذم يعرفو طلبب ابؼدارس الابتدائية.

 

 الدراسات الاجتماعية اللغوية . ب
ترل الدراسات الاجتماعية اللغوية اللغة كظاىرة اجتماعية كثقافية 

علم اللغة الاجتماعي ىو فرع  مرتبطة دائما بسياؽ استخدامها. كفقا بؽوبؼز،
من فركع اللغويات يدرس العلبقة بتُ اللغة كالمجتمع، كبشكل خاص كيفية 
استخداـ اللغة في ابؼواقف الاجتماعية ابؼختلفة. اللغة ليست فقط كسيلة 

 ُْٓللتواصل، بل أيضا رمزا للهوية، كابؼكانة الاجتماعية، كالتعبتَ الثقافي.
بؼدرسة الابتدائية، يؤكد النهج الاجتماعي في سياؽ تعلم العربية في ا

اللغوم على أبنية إدخاؿ ابؼفردات كالبنية العربية من خلبؿ سياؽ اجتماعي 
مألوؼ بغياة الطلبب. لا بيكن تعلم العربية بفعالية إذا كانت مستقلة عن 
القيم كالعادات كالتعبتَات الثقافية الأساسية. كبابؼثل، في سياؽ بؿلي مثل 

رجانج، يصبح فهم الثقافة المحلية جسرا للطلبب لربط ابؼفردات قبيلة ال
 العربية بتجاربهم الاجتماعية اليومية.

الإندكنيسي القائم على الثقافة ىو -الرجنغ-القاموس الرقمي العربي
كسيلة لتطبيق ىذه ابؼبادئ الاجتماعية اللغوية. من خلبؿ ىذا الوسيط، 

غة كثقافة الرجنغ التي تعيش في بيئة ترتبط ابؼفردات العربية بدا يعادؿ ل
                                                 

145 Janet Holmes and Nick Wilson, An Introduction to Sociolinguistics (Routledge, 2022). 
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الطلبب. على سبيل ابؼثاؿ، كلمة "البيت" لا تتًجم حرفيا فقط، بل ترتبط 
أيضا بدفهوـ بيت ربهانغ التقليدم كالقيم العائلية ابؼتأصلة فيو. لذا، لا يتعلم 

 الطلبب الكلمات فقط، بل يفهموف كظائفهم الاجتماعية كالثقافية.
جتماعي اللغوم الطلبب على بناء الوعي يساعد ىذا النهج الا

اللغوم، كىو القدرة على فهم أف اللغة تعكس القيم كابؼعايتَ كالرؤية 
للمجتمع للعالم. من خلبؿ التعلم بهذه الطريقة، تصبح عملية تعلم العربية 

 ُْٔأكثر معتٌ كسياقيا كشمولا للثقافة المحلية.
 الكفاءة التواصلية .أ 

تم اقتًاح مفهوـ الكفاءة التواصلية لأكؿ مرة من قبل ديل ىابيز  
كنقد بؼفهوـ نواـ تشومسكي للكفاءة اللغوية الذم يركز فقط على 
القدرة النحوية. كفقا بؽابيز، يقاؿ إف الشخص أتقن لغة ليس فقط إذا  
كاف قادرا على ترتيب ابعمل بشكل صحيح بكويا، بل أيضا إذا استطاع 

غة بشكل مناسب كفقا للسياقات الاجتماعية كالثقافية استخداـ الل
 ُْٕكالتواصلية.

 طور كانالي كسوين بعد ذلك بموذجا للكفاءة التواصلية يتضمن
 ُْٖأربعة مكونات رئيسية:

 الكفاءة النحوية، كىي القدرة على فهم بنية كمفردات اللغة. )1(
 الكفاءة الاجتماعية اللغوية، أم القدرة على استخداـ اللغة كفقا )0(

 للمعايتَ الاجتماعية كالثقافية.
 كفاءة ابػطاب، كىي القدرة على ربط ابعمل بخطاب متماسك. )3(

                                                 
146 Claire Kramsch, ―Language and Culture,‖ AILA Review 27, no. 1 (2014): 30–55. 

147 Dell Hymes, J B Pride, and Janet Holmes, ―On Communicative Competence. 

Sociolinguistics,‖ Eds. Pride, JB y J. Holmes, 1972, 269–93. 
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الكفاءة الاستًاتيجية، كىي القدرة على التغلب على صعوبات  )4(
 التواصل من خلبؿ استًاتيجيات معينة.

في سياؽ تعلم العربية في ابؼدرسة الابتدائية، ابؽدؼ النهائي من 
رؼ الطلبب معتٌ الكلمات، بل أيضا أف التعلم ليس فقط أف يع

يتمكنوا من استخداـ ابؼفردات في التفاعلبت ابغقيقية بطريقة مناسبة 
الإندكنيسي القائم -الرجنغ-كذات معتٌ. يدعم القاموس الرقمي العربي

على الثقافة برقيق ىذه الكفاءة من خلبؿ تقدنً أمثلة لاستخداـ 
 فية كالنطق الصوتي.ابؼفردات في سياؽ ابعمل كالصور الثقا

على سبيل ابؼثاؿ، لا يتعلم الطلبب كلمة "ابؼاء" فقط، بل 
يفهموف أيضا استخدامها في السياقات الاجتماعية مثل طرؽ شرب ابؼاء 
أك التعبتَات ابؼستخدمة كثتَا في الثقافة العربية. عندما يتم دمج السياؽ 

 الثقافة المحلية الثقافي للربهانغ أيضا، مثل عادة شرب ابؼاء من جرة في
 ليحصل الطلبب على معتٌ أغتٌ كأكثر سياقية.

لذا، يساعد ىذا القاموس الرقمي الطلبب على تطوير مهاراتهم 
التواصلية ككل، كىي القدرة على استخداـ العربية بشكل مناسب كذك 

 معتٌ ككفقا للسياؽ الثقافي.
 اللغة كابؽوية .ب 

أيضا علبمة على ابؽوية اللغة ليست بؾرد كسيلة للتواصل، بل ىي 
الفردية كابعماعية. كفقا لفيشماف، اللغة ترمز إلى الانتماء إلى بؾتمع 

كفي الوقت نفسو، يؤكد كرامش أف اللغة " علبمة على ابؽوية"  ُْٗثقافي.
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بدعتٌ أنو في كل مرة يستخدـ فيها الشخص لغة معينة، يؤكد من ىو 
 َُٓكالثقافة التي ينتمي إليها.
الأساسي، بهب إدخاؿ العربية دكف بذاىل ابؽوية  في سياؽ التعليم

الثقافية المحلية للطالب. من ناحية أخرل، بيكن لتعلم لغة أجنبية أف يعزز 
ابؽوية المحلية عندما يصمم في سياؽ بوتـً الثقافة الإقليمية. إف دمج ثقافة 
الربهانغ في تعلم اللغة العربية ىو شكل من أشكاؿ التأكيد الثقافي، كىو 

 هد للحفاظ على ىوية الثقافة المحلية في خضم عملية عوبؼة اللغة.ج
الإندكنيسي القائم على الثقافة -الربهابقي-القاموس الرقمي العربي

ىو شكل ملموس بؽذا ابعهد. من خلبؿ عرض ابؼفردات العربية إلى 
جانب ما يعادؿ لغة الرجنغ كبسثيل الثقافة المحلية، لا يتعلم الطلبب لغات 

ة فحسب، بل بوتفلوف أيضا بهويتهم الثقافية. تعزز ىذه العملية أجنبي
 الشعور بالفخر بالثقافة ابػاصة كتعزز الوعي بتُ الثقافات.

الدلالة على الدراسة ىي أف إتقاف ابؼفردات العربية ليس فقط 
نتيجة للتمارين ابؼعرفية، بل أيضا نتيجة للعمليات العاطفية كابؽوية 

رل الطلبب أف ثقافتهم تدمج في كسائل التعلم، الاجتماعية. عندما ي
يزداد التفاعل العاطفي، كيزداد الدافع للتعلم، كتصبح نتائج تعلم اللغة 

 أكثر معتٌ كاستدامة.
يوفر النهج ابؼتكامل للكفاءة الثقافية، الاجتماعية اللغوية، التواصلية، 

-ربهانغ-في عربيكاللغة كابؽوية أساسا مفاىيميا قويا لتطوير قاموس رقمي ثقا
إندكنيسي. تؤكد ىذه النظريات الأربع أف التعلم الفعاؿ للغة بهب أف يكوف 
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متجذرا في الثقافة، موجها بكو التواصل ابغقيقي، كيدعم تشكيل ىويات 
 إبهابية للطلبب.

القاموس الرقمي الإلكتًكني الذم تم تطويره من خلبؿ ىذا البحث ىو 
الذم بهمع بتُ الأبعاد اللغوية كابؼعرفية شكل من أشكاؿ الابتكار التًبوم 

كالتكنولوجية كالثقافية، بهدؼ زيادة إتقاف ابؼفردات العربية مع تعزيز تقدير 
 ثقافة الرجنغ بتُ طلبب ابؼدارس الابتدائية.

 
 

 ثقافة ريجانغ .2
الثقافة ىي النظاـ الكامل للؤفكار كالأفعاؿ كالأعماؿ التي يبدأىا 

في  ُُٓالتي تصبح ملكية بشرية من خلبؿ عملية التعلم.البشر في حياة الناس 
سياؽ التعليم، الثقافة ىي مصدر للقيم كابؼعايتَ كابؼعاني التي تعمل على 
تشكيل شخصية الطلبب كتصبح سياقا اجتماعيا تتم فيو عملية التعلم. 
لذلك، بهب أف يكوف التعلم القائم على الثقافة متجذرا في الثقافة المحلية 

كاحدة من الثقافات المحلية التي لديها  ُِٓش ابؼتعلموف كيزدىركف.حيث يعي
إمكانيات كبتَة للدمج في عملية التعلم ىي ثقافة ربهانغ، التي تطورت في 

 كسط منطقة بينغكولو مثل ربهانغ ليبونغ، كيباىيانغ، كليبونغ.
ثقافة ربهانغ بستلك ثركة من اللغة كالأنظمة الاجتماعية كالقيم النبيلة 

تي بيكن استخدامها كمصدر للتعلم السياقي. تنتمي لغة ربهانغ نفسها إلى ال
كتتمتع بتفرد صوتي كمفردات بفيزة مقارنة باللغات  ُّٓباريتو،-عائلة ابؼلبيو

الإقليمية الأخرل في سومطرة. في ابغياة اليومية، يستخدـ شعب ربهانغ لغة 
                                                 

151 Hussein M Fahim and F Koentjaraningrat, Indigenous Anthropology in Non-Western 

Countries: Proceedings of a Burg Wartenstein Symposium, (No Title), 2009. 
152 Kramsch, ―Language and Culture”. 
153 Robert Blust, ―The Greater North Borneo Hypothesis,‖ Oceanic Linguistics 49, no. 1 

(2010): 44–118. 
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تمع الاجتماعي. ىذه الربهانغ كوسيلة رئيسية للتواصل في بيئة الأسرة كالمج
اللغة ليست بؾرد كسيلة للتواصل، بل ىي أيضا كسيلة لوراثة القيم الثقافية 
كالعادات كالأخلبؽ، مثل قيمة الأدب )بيكيسيك(، كابؼسؤكلية الاجتماعية 
)بتَيندك(، كالتآلف )بيسيلبكام(. تتماشى ىذه القيم مع أىداؼ تعليم 

 الشخصية كبيكن أف تعزز تعلم اللغة.
قافة ربهانغ ىي ثقافة نشأت من قبيلة ربهانغ في مقاطعة بنغكولو ث

بددينة سومطرة، إندكنيسيا. تتمتع ىذه الثقافة بثركة فريدة كغنية من العادات 
تعد ثقافة ربهانغ  ،KPNNكاللغات كالفنوف كالتقاليد. كفقا لأبحاث بودينتيا 

 ُْٓلغة بفيزة.كاحدة من أقدـ الثقافات في سومطرة كتتميز بنظاـ عرفي ك 
عناصر الثقافة ىي الأنظمة الدينية كابؼراسم الدينية، الأنظمة 
الاجتماعية كابؼنظمات، أنظمة ابؼعرفة، اللغات، الفنوف، أنظمة ابؼعيشة، 

 ُٓٓأنظمة التكنولوجيا كابؼعدات.
سيستخدـ ىذا ابؼنتج البحثي مفردات من إبيونغ، كىي مسرد ثقافة 

نغ، حيث يتكيف الباحث مع كتاب "ثقافة ربهانغ كبذميع فئات ثقافة ربها
ربهانغ" لإيكو ركسيونو. فيما يلي بعض عناصر ثقافة ربهانغ التي بحسب 

 ُٔٓإيكو ركسونو:
 الدين .ج 

في معتقدات قبيلة ربهانغ، ىناؾ عدة طقوس إبيانية تعتبر تقاـ 
لتجنب ابػطر، كنوع من الطرد كعبادة الأسلبؼ أك الآبؽة. إليكم بعض 

 لقبيلة ربهانغ:طقوس الإبياف 
                                                 

154 MPSS Pudentia, ―JUSTIFIKASI WARISAN BUDAYA TAKBENDA,‖ n.d. 
155 Fahim and Koentjaraningrat, Indigenous Anthropology in Non-Western Countries: 

Proceedings of a Burg Wartenstein Symposium. 
156 Eko Rusyono, Kebudayaan Rejang, ed. Ali (Yogyakarta: Buku Litera, 2013). 
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 كيندكرام أغونغ (ُ
 صدقات ليبونغ (ِ
 تتلول (ّ
 الاعتذار للطبيعة (ْ
 ندعوة بينياؾ (ٓ

 
 

 نظاـ القرابة .د 
نظاـ القرابة في قبيلة ربهانغ ىو نظاـ أبوتي، بفا يعتٍ أف علبقات 

تعرؼ قبيلة ربهانغ أيضا نظاما  القرابة فيها مبنية على الأنساب الذكورية.
)العشتَة( كالذم يعتمد على النسب للوحدة الاجتماعية يسمى ميغو 

 كمكاف الولادة.
 ىناؾ عدة أمور أخرل تتعلق بنظاـ قرابة قبيلة ربهانغ، منها:

تتكوف قبيلة ربهانغ من أربع عشائر، كىي عشتَة جورككالانغ، عشتَة  (ُ
 بتَماني، عشتَة ستَابو، كعشتَة توبام.

 يسمح بؽا تعرؼ قبيلة ربهانغ نظاـ الزكاج ابػارجي، بفا يعتٍ أنو لا (ِ
 بالزكاج من قبيلة أك عشتَة من أبناء بيتولام.

يعتبر البيتولام متساكين في  بيكن مساكاة بيتولام بعشتَة أك قبيلة فرعية. (ّ
نظر العرؼ مع زميلو أنوؾ كوتام جانغ، لكنهم يعتبركف غتَ من نفس 

 السلبلة.
تلكوف المجموعة ابؼوقرة في قبيلة ربهانغ ىي الرجاليوف الذين عادة ما بي (ْ

 قدرات خارقة.
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 سبل العيش .ق 
مصدر رزؽ رئيسي لقبيلة ربهانغ ىو الزراعة. تشمل الأعماؿ 
الأخرل: الزراعة، النجارة، قطع الأشجار، الصيد في الأنهار، استخراج 

 ابؼطاط، أك العمل في ابؼزارع كمعابعة الأخشاب.
 لغة ربهانغ .ك 

ربهانغ لغة قبيلة ربهانغ ىي لغة إقليمية يستخدمها شعب قبيلة 
 بؽذه اللغة عدة خصائص، كىي: الذين يعيشوف في مقاطعة بينغكولو.

 تشمل كاحدة من أقدـ بطس لغات في إندكنيسيا (ُ
 لو خط خاص يسمى خط أكلو )كا غا نغا( (ِ
 لو بؽجة فريدة كيصعب نطقها (ّ
 في الإبقليزية تعرؼ باسم لغة ربهانغ (ْ
 نغشليبو -في اللغة ابؽولندية يعرؼ باسم ريدجانغ أك ريدجانش (ٓ
 جانغ كالذم يعتٍ "الابكناء"-في المحادثة، يطلق عليو عادة مي (ٔ

تنقسم لغة ربهانغ إلى ثلبث بؽجات، كىي ربهانغ كيباىيانغ، 
على الرغم من اختلبؼ اللهجة، إلا أف  ربهانغ كوركب، كربهانغ ليبونغ.

ابؼتحدثتُ الأصليتُ بلغة ربهانغ لا يزالوف قادرين على فهم الفرؽ في 
 عند التواصل.ابؼفردات 

بالإضافة إلى لغة الربهانغ، تستخدـ قبيلة ربهانغ في ابؼناطق 
 ابغضرية أيضا ابؼلبيو بنغكولو كلغة يومية.

 الفنوف .ز 
تعرؼ ثقافة ربهانغ أشكالا فنية مثل القصص الشعبية النثرية 
)بتَدام(، التيمبو، الغناء، ابؼوسيقى )جيتار منفرد(، ابؼكياج، ابغرؼ 
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ا، التًاف، السامبي أنداؾ، كىي رقصة ليست فقط مسلية بل اليدكية، ابؼانتً 
 ُٕٓ بسنح أيضا رضا بصاليا.

توجد في مناطق بـتلفة من توزيع قبيلة ربهانغ، كتتضمن القصة في 
شكل دكنغن )ميت، فابل، أسطورة( أيضا أصل قبيلة ربهانغ. أغنية شعبية 

التقليدية، كرقصة جدا. ثم فن الرقص ىو رقصة كيجام في حفلة كيجام 
 الكورؾ كرقص ترحيبي يبقى مستداما، كىناؾ جيتار كاحد.

 البيت التقليدم .ح 
كاف ابؼنزؿ التقليدم الأصلي لربهانغ يسمى أكميك بوتونغ جانغ. 
أكميك تعتٍ بيت، بوتونغ تعتٍ صناعي، كجانغ تعتٍ ربهانغ. إذا، أكميك 

ؿ أيضا اسم بوتونغ جانغ = بيت صنعو ربهانغ. يطلق على ىذا ابؼنز 
آف = منزؿ قدنً. بيكن -آف، حيث تعتٍ آف قدنً/قدنً. أكمياؾ-أكميك

القوؿ إف كجود ىذا ابؼنزؿ الأصلي للربهانغ قد دمر. كفقا لآباء لا يزالوف 
يتذكركف تفاصيل ىذا ابؼنزؿ الأصلي، فإف ابؼنزؿ الذم لا يزاؿ قائما حتى 

اطعة أكجاف كومتَينغ اليوـ تأثر بجماعة متَابقات )بؾموعة عرقية في مق
سيل(. الفرؽ بتُ ابؼنزؿ الأصلي كابؼنزؿ ابؼتأثر بدتَابقات يكمن -أكلو سوـ

في التل. بوتوم أكميك بوتونغ جانغ على حافة عرضية، بحيث يواجو 
السقف التًيتيساف / صب السقف للؤماـ كابػلف. في الوقت نفسو، 

 ُٖٓالتًيتيساف جانبا. ابؼسار ابؼتأثر بدتَابقات لو حافة طولية بحيث يكوف
 العادات .ط 

                                                 
157 Eko Rusyono. 
158 Eko Rusyono. 
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العادات ىي شكل مثالي من الثقافة التي تنقسم إلى أربعة 
( مستول ّ( مستول ابؼعايتَ، )ِ( مستول القيم الثقافية، )ُمستويات: )

 ( مستول سيادة القانوف. ْالقانوف، )
في قيمة ثقافة ربهانغ، بستلك قبيلة ربهانغ قيما ثقافية تنظر إليها 

، إذا لم يتًؾ شخص لا يزاؿ لديو رابطة أخوية عائلتو  باحتًاـ عاؿ كبؿتـً
في خطر )صعوبة( أك يعرؼ باسم ثقافة "سوارانغ أبستانغ". معتٌ ثقافة 
"امتناع سوارانغ" ىو الامتناع عن الشخص القادر )على الثركة كابؼكانة 
كالسلطة كابؼعرفة( على عدـ مساعدة أخيو، ناىيك عن تركو كشأنو، كىذا 

 ُٗٓ عارا بـزيا. يعتبر
لدل بؾتمع ربهانغ قواعد أك أحكاـ ملزمة تستخدـ كإرشادات 
كأكامر كسلوكيات بركم مناسبة كمقبولة من قبل المجتمع. ىناؾ عدة قواعد 
في بصعية ربهانغ مرتبطة بالدين. إليكم بعض أعراؼ بؾتمع ربهانغ التي لا 

.  تزاؿ تطابع حتى اليوـ
 السنجاب (ُ
 ميندكا (ِ
 مينديس  (ّ

فيما يتعلق بقانوف العرؼ في ربهانغ، شرح البركفيسور عبد الله 
صديق في كتابو بعنواف قانوف العراؼ ربهانغ الذم يشرح قضية قانوف 

كالاتفاقيات ابؼتعلقة بالأرض،  )،Iid   dAaeA NdAd eAa Id dA(الأراضي 
 كقانوف ابؼتَاث في انتظار قطع الأشجار، كالزكاج. 

 مية كالسياسية كالاجتماعية أنظمة الرقابة التنظي .م 

                                                 
159 Eko Rusyono. 
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بدأت القدرة التنظيمية لأجداد ربهانغ مع كصوؿ ابؽجرة الثانية، 
كذلك بعد أف تم التخلي عن البدك. نظاـ حكم شعوب ربهانغ الأصلية 
لامركزم، كلا تزاؿ السلطة مقسمة بناء على قادة المجموعة الأكبر 

بالاحتًاـ بسبب أعمارىم  )القبلية(. لا يزاؿ الآباء أك قادة العشائر بوظوف
كصدقهم كحكمتهم. للملك أك القائد ابغق الأعلى في ابزاذ قرار بشأف 
سياسة شؤكف الدكلة. لا يزاؿ بإمكاف شيوخ العشتَة ابزاذ قرارات بشأف 
الإجراءات داخل قبيلتهم )الاستقلبلية( كابؼشاركة في التخطيط كاستًاتيجية 

 َُٔابغرب.
ب على الأغنياء مساعدة المحركمتُ. الثركة مقسمة بالتساكم، كبه

الأغنياء البخلبء سيعتبركف مكركىتُ كغتَ بؿتًمتُ كحتى موضع سخرية 
من المجتمع. ىذا النوع من أنظمة الرقابة الاجتماعية سيصبح لاحقا القيمة 

 الأسفية لقبيلة ربهانغ برت الشعار "سوارانغ أبستانج.
سيلة للوساطة الثقافية  في سياؽ ىذه الدراسة، تصبح ثقافة ربهانغ ك 

الذم يذكر أف عملية التعلم بردث من خلبؿ  ُُٔكما شرحها فيغوتسكي،
التفاعل الاجتماعي الذم توسطو الرموز الثقافية. يوفر استخداـ ابؼفردات 

الإندكنيسي -الرجنغ-كابؼفاىيم الثقافية للرجنغ في القاموس الرقمي العربي
جسرا مفهوميا لطلبب ابؼرحلة الابتدائية لفهم معتٌ الكلمات بالعربية من 

ريب من بذاربهم. على سبيل ابؼثاؿ، بيكن تقدنً مفردات عن خلبؿ سياؽ ق
-الربهابقي-الأسرة كالبيئة كالأنشطة الاجتماعية بنفس ابؼعتٌ اللفظي العربي

الإندكنيسية التي تعكس الوضع ابغقيقي في حياة الطلبب اليومية. كبالتالي، 
 يتهم المحلية.لا يتعلم الطلبب العربية كلغة أجنبية فقط، بل يربطونها أيضا بهو 

                                                 
160 Eko Rusyono. 
161 Vygotsky, Thought and Language. 
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بالإضافة إلى ذلك، فإف دمج ثقافة ربهانغ في ىذا القاموس الرقمي 
يتماشى أيضا مع بموذج التعلم القائم على الثقافة الذم يضع الثقافة كمصدر 
للمعتٌ كسياؽ التعلم. أكدت بولينا بانتُ أف التعلم القائم على الثقافة 

خلبؿ القيم كالتقاليد  يساعد الطلبب على فهم ابؼفاىيم الأكادبيية من
في ىذا السياؽ، يعمل القاموس  ُِٔكابؼمارسات الثقافية التي يعرفونها بالفعل.

الإندكنيسي كوسيلة رقمية توفر مدخلبت ذات معتٌ -الرجنغ-الرقمي العربي
للطلبب لتعلم ابؼفردات العربية من خلبؿ ابؼقارنة كالارتباط بلغة كثقافة 

 الرجنغ.
طنية، يدعم تطبيق ثقافة ربهانغ في كسائل من منظور السياسة الو 

ابؼتعلق بنظاـ  ََِّلعاـ  َِالإعلبـ التعليمية أيضا تفويض القانوف رقم 
التعليم الوطتٍ، الذم ينص على أف التعليم الوطتٍ يهدؼ إلى تطوير 
القدرات كتشكيل شخصية كطنية كحضارة كربية من أجل تعليم حياة الأمة 

م الثقافية للؤمة الإندكنيسية. لذا، فإف تطوير كأف يكوف متجذرا في القي
الإندكنيسي لا يقتصر على ابعوانب اللغوية -الرجنغ-القاموس الرقمي العربي

كالتكنولوجية فقط، بل أيضا شكل من أشكاؿ التعليم السياقي القائم على 
 ابغكمة المحلية التي تعزز ىوية الطلبب من خلبؿ تعلم اللغات.

فة الرجنغ في ىذه الدراسة كسياؽ ككسيلة بشكل عاـ، تعمل ثقا
كمصدر قيمة في عملية تعلم اللغة العربية. من خلبؿ ىذا النهج، يعد 
القاموس الرقمي ابؼطور ليس بؾرد أداة لغوية، بل ىو أيضا كسيلة للحفاظ 
على الثقافة المحلية، كتعزيز ابؽوية الإقليمية، كبرستُ معتٌ تعلم الطلبب من 

كالثقافة. لذا، بيكن أف يكوف تعلم العربية من خلبؿ خلبؿ دمج اللغة 

                                                 
162 Krashen and Krashen, Explorations in Language Acquisition and Use. 
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الإندكنيسية بموذجا -الربهانغ-القاموس الرقمي القائم على الثقافة العربي
لتطوير كسائل الإعلبـ التعليمية ذات صلة بدبدأ التلطتُ، أم التفكتَ العابؼي، 

 لكنو متجذر بقوة في الثقافة المحلية.
 

 الدراسات السابقة .ب 
راسة، سيطرح ابؼؤلف بعض الأبحاث السابقة التي تم بحثها في ىذه الد

كمرتبطة ارتباطا كثيقا بعنواف البحث الذم يقوـ بو ابؼؤلف. كمع ذلك، فإف 
البحث الذم بهريو الباحثوف بىتلف عن الدراسات السابقة. بؽذا السبب، كمن 
أجل التأكيد على الفركقات ككذلك موقف بحث الباحث، فيما يلي جدكؿ 

 اؼ للؤبحاث ذات الصلة:أكص
 الأبحاث ذات الصلة 8.8الجدول 

 رقم

اسم 
الباحث، 
اللقب 
 والسنة

 المتغير
 السكان والعينة

تقنيات تحليل 
 نتائج البحث البيانات

X Y 

ُ.  

بذميع كسائط 
قاموس اللغة 

ابغيوية 
السياقية: 

دراسة معتٌ 
ابؼعجم العربي 
بلغة الرجنغ 

(َِِٓ) 

استخداـ 
قاموس 
سياقي 

ثنائي اللغة 
-العربي

 الرجنج.

فهم 
ابؼفردات 

العربية 
كابغفاظ 

على معتٌ 
ثقافة 

 الرجانج.

السكاف: 
الطلبب كبؾتمع 

ابؼتحدثتُ في 
ربهانغ. العينة: 

طالبا  َّ
)كمستخدمتُ( 

كبعض ابػبراء 
 )ابؼدققوف(.

التحليل الوصفي 
الكمي )درجات 
استبياف التحقق 

كالإجابة( 
كالتحليل النوعي 

 عجمي.للمعتٌ ابؼ

القاموس الذم تم تطويره 
يعلن عن صابغو كعملي. 

يستجيب ابؼستخدموف 
بشكل إبهابي للمحتول 

الثقافي ابؼعركض. يعد 
ىذا القاموس كسيلة 

سياقية تربط ابؼفردات 
 العربية بالثقافة المحلية.

ِ.  
 تطوير كسائ

ط تعلم 
تطبيق 

القاموس 
دكافع 
التعلم 

السكاف: طلبب 
 مدرسة ثانوية

التحليل 
الإحصائي 

شهدت الطلبة زيادة  
كبتَة في برفيز الطلبب 
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القاموس 
الرقمية العربية 
لتحفيز تعلم 

العربية 
لطلبب 

الصف الثامن 
مدرسة في 

 ثانوية
(َِِٓ) 

الرقمي 
الوسيط 
 "حبابا".

كنتائج 
التعلم 
)إتقاف 

ابؼفردات( 
للغة 

 العربية.

في الصف 
الثامن. العينة: 

طالبا  َّ
 )صف بذريبي(.

الوصفي 
كالاستدلالي 

أك  t)اختبار 
) N-Gainاختبار 

بؼقارنة درجات 
الاختبار قبل 

 كبعد الاختبار.

كنتائجهم التعليمية. 
متوسط درجة ما بعد 

٘( أعلى ٖٔالاختبار )
بكثتَ من الاختبار 

٘(، بفا ِٕالتمهيدم )
يثبت فعالية القاموس 

 الرقمي كوسيلة تعليمية.

ّ.  

تطوير قاموس 
رقمي لقياس 

احتفاظ 
الطلبب في 
تعليم اللغة 

العربية 
(َِِّ) 

استخداـ 
قواميس 

رقمية 
 مطورة.

الاحتفاظ 
بذاكرة 

)الذاكرة( 
بؼفردات 
 العربية.

السكاف: طلبب 
تعليم اللغة 

العربية. العينة: 
 طالب. ََُ

التحليل 
الإحصائي 

الوصفي )النسبة 
ابؼئوية( لبيانات 
الاستبيانات، 

كبرليل احتفاظ 
بؿتمل )مثل 

اختبارات 
 التكرار(.

٘ من ٓ.ٗٔيتفق 
الطلبب على أف 

القواميس الرقمية بذعل 
التعلم أسهل كتزيد من 

الدافعية. لقد أثبت ىذا 
القاموس أنو أداة فعالة 
للمساعدة في حفظ أك 
تذكر مفردات الطلبب 

 العربية.

ْ.  

تطوير قاموس 
ابعيب 
-العربي

الإندكنيسي 
لتحستُ 
مهارات 

القراءة لدل 
طلبب 

الصف الثامن 
 بيسانتًين في

استخداـ 
قاموس 
ابعيب 
-العربي

 الإندكنيسي

مهارات 
القراءة 
العربية 

 )القتَاء(.

عدد السكاف: 
طلبب الصف 

الثامن في 
ابؼدارس الداخلية 

الإسلبمية. 
 ُٓالعينة: 

طالبا )ربدا صف 
 كاحد(

التحليل 
الإحصائي 

الوصفي )الدرجة 
ابؼتوسطة( 

العيتٍ  tكاختبار 
ابؼزدكج لاختبار 

الفرؽ بتُ 
الاختبار 

التمهيدم كبعد 
 الاختبار.

القاموس ابعيبي ابؼطور 
بوسن مهارات القراءة 

بشكل فعاؿ. ارتفع 
متوسط درجات الطلبب 

 ْٗبشكل ملحوظ، من 
)غتَ مكتمل( في 

الاختبار التمهيدم إلى 
)مكتمل( في ما بعد  َٖ

 الاختبار.
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(َُِِ) 

ٓ.  

استخداـ 
القاموس 
الرقمي 
-العربي

الإندكنيسي 
كمصدر 

تعليمي في 
مدرسة إبنو 

خلدكف 
الإعدادية 

لتقنية 
ابؼعلومات 

(َِِّ) 

استخداـ 
القواميس 

 الرقمية.

فعالية 
التعلم 

كتفضيلبت 
 الطلبب.

السكاف: ابن 
خلدكف طلبب 
مدرسة إعدادية 

لتقنية 
ابؼعلومات. 

العينة: لم يذكر 
برديدا )دراسة 

 نوعية(.

برليل المحتول 
ت الثانوية للبيانا

مثل الوثائق، 
كابؼقابلبت، 
 كابؼلبحظات.

يشعر غالبية الطلبب أف 
القواميس الرقمية أكثر 

فعالية كعملية كتزيد من 
دافعية التعلم مقارنة 

بالقواميس ابؼطبوعة. كمع 
ذلك، لا تزاؿ القواميس 

ابؼطبوعة تعتبر مهمة 
لتعلم ابؼعجميات 

 ابؼتعمق.

 

الاستنتاجات، بيكن التأكيد على أف ىذه الدراسة بؽا استنادا إلى ىذه 
موقف بـتلف كجدت كاضحة مقارنة بالدراسات السابقة. لا يطور ىذا 
البحث فقط قاموسا رقميا كأداة للبحث عن معتٌ الكلمات أك برستُ نتائج 
التعلم بشكل عاـ، بل يركز بشكل خاص على تطوير قاموس رقمي عربي 

 على الثقافة مصمم لطلبب ابؼدارس الابتدائية.إندكنيسي قائم -ربهانغ
تكمن ابعدة الرئيسية في ىذا البحث في ابعوانب التالية. أكلا، تدمج 
ىذه الدراسة ثقافة ربهانغ بشكل منهجي في ىيكل القاموس الرقمي، ليس 
فقط كمكافئ لغوم، بل أيضا كسياؽ لتفستَ ابؼفردات من خلبؿ الصور 

السياقية، كالتفستَات الثقافية ابؼناسبة لعالم الطفل. لم الثقافية، كأمثلة ابعمل 
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يكن ىذا النهج بؿورا رئيسيا في أبحاث القواميس الرقمية السابقة، التي لا تزاؿ 
 تضع الثقافة كعنصر إضافي، بدلا من كونها إطارا مفهوميا للتعلم.

ثانيا، تتناكؿ ىذه الدراسة بشكل صريح خصائص التطور ابؼعرفي 
رحلة الابتدائية في الصف الرابع، الذين ىم في مرحلة تشغيلية لطلبب ابؼ

ملموسة. لذلك، يتم تعديل تصميم القواميس الرقمية، كاختيار ابؼفردات، 
كالعركض البصرية كالصوتية لتلبية احتياجات الأطفاؿ التعليمية على عكس 
الأبحاث السابقة التي استهدفت في الغالب الطلبب ابؼراىقتُ أك طلبب 

 ابعامعات.
ثالثا، تستخدـ ىذه الدراسة نهج البحث كالتطوير لإنتاج منتج قاموس 
رقمي عبر الإنتًنت لا يتم تقييمو فقط من حيث الفعالية، بل أيضا من حيث 
جدكل المحتول، كتصميم الوسائط، كسهولة الاستخداـ بناء على التحقق من 

ث عند قياس التأثتَ، بل ابػبراء كالتجارب المحدكدة. لذا، لا يتوقف ىذا البح
ينتج منتجات تعليمية جاىزة للبستخداـ في سياؽ تعلم اللغة العربية في 

 ابؼدارس الابتدائية.
كبهذا ابؼنصب، بسلؤ ىذه الأبحاث فجوة بحثية لم تستوعب بشكل كاؼ 
في الدراسات السابقة، كىي تطوير قاموس رقمي بؼتعلمي اللغة العربية بناء على 

ية مصمم خصيصا لطلبب ابؼدارس الابتدائية. لذلك، فإف ىذا الثقافة المحل
البحث يساىم نظريا في تطوير دراسات تعلم اللغات الأجنبية القائمة على 
الثقافة كمسابنات عملية في شكل كسائط تعلم سياقية ذات صلة بخصائص 

 الطلبب كبيئتهم الثقافية.
 

 إطار التفكير .ج 



69  

  

 . إطار التفكتَُالشكل 

بقة، طور الباحث إطارا مفاىيميا استنادا إلى مراجعات الأدبيات السا
لشرح العلبقة بتُ تطوير قاموس رقمي عربي قائم على الثقافة كالسيطرة على 
ابؼفردات العربية في الصف الرابع من ابؼرحلة الابتدائية. يركز ىذا الإطار على 
التدفق ابؼنطقي من إعداد ابؼفردات السياقية، كالتعزيز من خلبؿ الثقافة المحلية، 

ير الوسائط الرقمية، إلى تنفيذ التعلم الفعاؿ. لذا، يعمل الإطار ابؼفاىيمي  كتطو 
 كدليل علمي في تصميم كتطوير كتقييم كسائط التعلم بشكل منهجي.

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إتقاف منخفض كغتَ متساك للمفردات العربية.ُ
 ابغفظ السائد كطرؽ الكتب الدراسية.ِ
 المحسوسةالإعلبـ لا يتوافق مع مرحلة العمليات ابغسية .ّ
 القاموس ابغالي غتَ مناسب لطلبب ابؼرحلة الابتدائية.ْ
 لا يوجد دمج للثقافات المحلية.ٓ

 -تطوير قاموس رقمي للثقافة العربية 
رجنغ لتحسين إتقان المفردات العربية في 

 المدارس الابتدائية

 مواصفات ابؼنتج:
 . البحث عن الكلماتُ
 . التصور الثقافيِ
 . أمثلة على ابعملّ
 . تربصة الكلماتْ

 الاستخداـ:
Wordpress 

إتقان مفرات 
 العربية

 مؤشر إتقاف ابؼفردات
 إدخاؿ ابؼعتٌ.ُ
 نطق ابؼفردات.ِ
 استخداـ ابؼفردات في ابعمل البسيطة.ّ
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تعلم العربية في ابؼدرسة الابتدائية يتطلب إتقاف ابؼفردات كأساس 
اللغة. كمع ذلك، تظهر ظركؼ التعلم في المجاؿ أف إتقاف ابؼفردات بؼهارات 

العربية لدل طلبب الصف الرابع لا يزاؿ منخفضا كغتَ متساك. لا بيكن فصل 
ضعف إتقاف ابؼفردات عن خصائص التعلم التي لا تزاؿ تهيمن عليها طرؽ 

لبصرية ابغفظ كاستخداـ الكتب الدراسية، بالإضافة إلى قيود كسائل التعلم ا
 كالسياقية كالتفاعلية.

طلبب ابؼرحلة الابتدائية في الصف الرابع في مرحلة تشغيلية ملموسة، 
لذا فإف تعلم ابؼفردات ابؼعركض بطرؽ بؾردة كنصية بييل إلى أف يكوف صعب 
الفهم كالتذكر. القواميس العربية ابؼتوفرة، سواء ابؼطبوعة أك الرقمية، مصممة 

البالغتُ أك ابؼراىقتُ، لذا فهي ليست مناسبة بعد عادة للمستخدمتُ 
للبحتياجات الإدراكية لطلبب ابؼرحلة الابتدائية. بالإضافة إلى ذلك، لم يتم 
دمج تعلم العربية بشكل مثالي مع الثقافة المحلية للطلبب، بفا جعل ابؼفردات 

 التي تعلمها تبدك غريبة كعدبية ابؼعتٌ.
إف كسائل التعلم القادرة على التوسط في استنادا إلى ىذه ابؼشكلبت، ف

ابؼفردات العربية من خلبؿ سياؽ مألوؼ لتجارب الطلبب، تكوف بصرية 
كتفاعلية، كتتوافق مع خصائص التطور ابؼعرفي لطلبب ابؼرحلة الابتدائية. تم 

الإندكنيسي القائم على الثقافة كحل -الربهانغ-تطوير القاموس الرقمي العربي
 ذه الاحتياجات.تربوم لتلبية ى

نظريا، يعتمد تطوير ىذا القاموس الرقمي على عدة أسس رئيسية. 
تؤكد نظرية كراشتُ في اكتساب اللغة على أف تعلم اللغة سيكوف فعالا إذا 
تلقى الطلبب مدخلبت مفهومة، كىي مدخلبت لغوية بيكن فهمها بدساعدة 

لتعلم بودث من السياؽ. تؤكد نظرية فيغوتسكي للبنائية الاجتماعية أف ا
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خلبؿ التوسط بتُ الأدكات الثقافية كابؽياكل التي تتعلق بالبيئة الاجتماعية 
للطالب. كفي الوقت نفسو، تقوؿ نظرية ماير ابؼعرفية متعددة الوسائط إلى أف 
التعلم يكوف أكثر فعالية عندما تعرض ابؼعلومات من خلبؿ مزيج متكامل من 

 النص كالصور كالصوت.
-الرجنغ-ىذا الأساس، تم تصميم القاموس الرقمي العربي استنادا إلى

الإندكنيسي بدواصفات ابؼنتجات على شكل بحث عن الكلمات، النطق 
الصوتي، تصور ثقافة الربهانغ، أمثلة على ابعمل البسيطة، كتربصة الكلمات. 
تعمل ىذه ابؼيزات كهيكل رقمي يساعد الطلبب على ربط شكل الكلمات 

 سياؽ استخدامها بطريقة ملموسة كذات معتٌ.العربية بدعتٌ ك 
من خلبؿ استخداـ قاموس رقمي عربي ربهانغ كإندكنيسي قائم على 
ثقافة، من ابؼتوقع أف بوصل الطلبب على مدخلبت لغوية مفهومة، كبىتبركا 
تقليلب في ابغواجز العاطفية، كيبنوا تدربهيا فهم ابؼفردات. التأثتَ ابؼتوقع 

لة ىو زيادة إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼرحلة لاستخداـ ىذه الوسي
 الابتدائية في الصف الرابع.

في ىذه الدراسة، تم قياس إتقاف ابؼفردات العربية من خلبؿ مؤشرات 
( القدرة على نطق ِ( القدرة على التعرؼ على معتٌ ابؼفردات، )ُتشمل: )

دات في سياؽ ( القدرة على استخداـ ابؼفر ّابؼفردات بشكل صحيح، ك)
ابعمل البسيطة. تعكس ابؼؤشرات الثلبثة إتقاف ابؼفردات الوظيفي كابؼتوافق مع 

 خصائص تعلم اللغة في ابؼرحلة الابتدائية.
 

 فروض البحث .د 
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استنادا إلى ىدؼ البحث "تقييم فعالية القواميس الرقمية العربية كالرجنية 
بؼفردات العربية لدل طلبب كالإندكنيسية القائمة على الثقافة في برستُ إتقاف ا
 ابؼدارس الابتدائية"، صاغ الباحث الفرضية التالية:

R₀ : لم يكن ىناؾ فرؽ كبتَ في إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼرحلة
الابتدائية في الصف الرابع قبل كبعد استخداـ القاموس الرقمي القائم على 

 الإندكنيسي.-الرجنغ-الثقافة العربي
R₀ : ىناؾ فرؽ كبتَ في إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼرحلة كاف

-الابتدائية من الصف الرابع قبل كبعد استخداـ القاموس الرقمي العربي
 الإندكنيسي القائم على الثقافة.-الربهانغ

-استخداـ القاموس الرقمي القائم على الثقافة العربي ):X(ابؼتغتَ ابؼستقل 
 الإندكنيسية-الرجنغ

 :الوصف
 في الدراسة،  يتم التعامل مع ىذا ابؼتغتَ كعلبج  .ُ
 لم يتم اختباره بإحصاء استنتاجي، .ِ
)التحقق من ابػبراء  اختبارات ابعدكل كالعمليةيتم تقييمها من خلبؿ  .ّ

 كاستجابة ابؼستخدـ(.
 إتقاف ابؼفردات العربية. ):Y(ابؼتغتَ التابع 

 ابؼؤشر:
 فهم معتٌ ابؼعتٌ .ُ
 الاحتفاظ  .ِ
 استخداـ ابؼفردات في ابعمل البسيطة )استخداـ الكلمات(القدرة على  .ّ

 

 مواصفات المنتج .ه 
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تم بذميع مواصفات ابؼنتج في ىذه الدراسة لوصف ابػصائص الرئيسية 
الإندكنيسي القائم على الثقافة كالذم تم -الرجنغ-للقاموس الرقمي العربي

الابتدائية. تركز ىذه تطويره كوسيلة تعليمية للمفردات العربية لطلبب ابؼرحلة 
 ابؼواصفة على ابعوانب التًبوية كالمحتول كالوظيفة للمنتج كفقا لأىداؼ البحث.

 شكل ابؼنتج .ُ
ابؼنتج على شكل قاموس رقمي على ابؼوقع الإلكتًكني بيكن الوصوؿ إليو 
عبر متصفح الإنتًنت. تم اختيار ىذا النموذج للوصوؿ السهل عبر الأجهزة 

 تثبيت تطبيقات إضافية، كيسمح بتحديثات بؿتول مرنة.دكف ابغاجة إلى 
 اللغات التي بزدـ .ِ

 يقدـ القاموس ابؼفردات بثلبث لغات: العربية، لغة الرجنغ، كالإندكنيسية.
 تعد العربية اللغة ابؼستهدفة للتعلم. .أ 
تعمل لغة ربهانغ كلغة اتصاؿ قائمة على الثقافة المحلية التي كانت مألوفة  .ب 

 للطلبب.
 ندكنيسية كلغة تفستَية لتعزيز فهم ابؼعتٌ.تعمل الإ .ج 

 أشكاؿ الدعم اللغوم تم تصميم ىذا العرض ثلبثي اللغات كشكل من
 بؼساعدة الطلبب على فهم ابؼفردات العربية تدربهيا.

 تركيز المحتول .ّ
يركز بؿتول القاموس على ابؼفردات العربية في ابؼرحلة الابتدائية ذات الصلة 

الأساسي كأنشطة الطلبب اليومية. يتم اختيار ابؼفردات بدوضوع التعلم 
بشكل انتقائي بناء على احتياجات تعلم ابؼفردات كمستول التطور ابؼعرفي 

 لطلبب الصف الرابع.
 دمج الثقافة المحلية .ْ
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يرتبط كل مدخل بابؼفردات بعناصر ذات صلة بثقافة ربهانغ، مثل الأشياء 
ت الاجتماعية التي يعرفها الطلبب. يعمل أك الأنشطة أك التقاليد أك السياقا

ىذا الاندماج الثقافي كسياؽ للمعتٌ يساعد الطلبب على ربط ابؼفردات 
 العربية بتجاربهم ابغياتية الواقعية، بفا بهعل التعلم أكثر معتٌ كسياقية.

 ابؼيزات الرئيسية للقاموس .ٓ
 يأتي القاموس الرقمي مع ابؼيزات الرئيسية التالية:

 حث في ابؼفردات،مرافق الب .أ 
–إندكنيسيا-الرجنج–مدخلبت ابؼفردات التي برتوم على معتٌ العربي .ب 

 إندكنيسيا،
 رسومات بصرية بسثل السياؽ الثقافي المحلي، ك .ج 
أمثلة على استخداـ ابؼفردات في بصل بسيطة. تم تصميم ىذه ابؼيزات  .د 

 لدعم فهم ابؼعتٌ، كتعزيز الذاكرة، كاستخداـ ابؼفردات الوظيفية.
 تصميم كاجهات التعلم .ٔ

تصميم القاموس منظم بدبادئ بسيطة كبصرية كملبئمة للؤطفاؿ، مع عرض  
كثيف النصوص، كاستخداـ أيقونات كصور كاضحة، كسهولة في التنقل 
يسهل على طلبب ابؼرحلة الابتدائية فهمو. يهدؼ ىذا التصميم إلى تقليل 

 ات.ابغمل ابؼعرفي كزيادة تركيز الطلبب على فهم ابؼفرد
 سهولة الاستخداـ .ٕ

بيكن للطلبب استخداـ القواميس الرقمية بشكل مستقل أك بدساعدة 
ابؼعلمتُ. بيكن الوصوؿ إلى ابؼنتج عبر كل من الكمبيوتر كالأجهزة المحمولة 
بواجهة متسقة، بفا بهعلو سهل الاستخداـ في بؾموعة متنوعة من مواقف 

 التعلم.
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 نطاؽ كحدكد التطوير .ٖ
ابؼنتج على تطوير بؿتول ابؼفردات، كبنية القاموس، كتصميم يقتصر تطوير 

كاجهات التعلم، كبذارب بؿدكدة لتقييم جدكل ابؼنتج كفعاليتو. لا تغطي 
ىذه الأبحاث تطوير تطبيقات ابؽواتف المحمولة ابؼخصصة أك أنظمة 

 البربؾيات ابؼتقدمة.
 ابؼستخدموف ابؼستهدفوف .ٗ

ب ابؼرحلة الابتدائية من الصف ابؼستخدموف الرئيسيوف للمنتج ىم طلب
الرابع كمتعلمتُ للمفردات العربية. يلعب ابؼعلموف دكر الرفقاء كابؼيسرين في 

 استخداـ القواميس الرقمية خلبؿ عملية التعلم.
 

 أىداؼ تطوير ابؼنتج .َُ
إندكنيسيا الرقمي لدعم برستُ -الرجنغ-تم تطوير قاموس الثقافة العربي

دل طلبب ابؼرحلة الابتدائية من خلبؿ توفتَ كسائل إتقاف ابؼفردات العربية ل
رقمية سياقية كبصرية كثقافية بؿلية، بفا يساعد الطلبب على فهم كتذكر 

 كاستخداـ ابؼفردات بشكل أكثر فعالية.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ونوعه .أ 
يهدؼ إلى إنتاج كاختبار فعالية قاموس  كتطويرىذا البحث ىو بحث 

إندكنيسي كوسيلة لتعلم ابؼفردات العربية في ابؼدارس -ربهانغ-رقمي ثقافي عربي
الابتدائية. بموذج التطوير ابؼستخدـ ىو بموذج بورغ كجاؿ. ذكر بورغ كغاؿ أف 

حث يستخدـ البحث كالتطوير التعليمي ىو بموذج تطوير قائم على الب
لتصميم ابؼنتجات التعليمية، ثم بىتبر بشكل منهجي لتلبية معايتَ معينة 

  ُّٔللفعالية كابعودة.
غاؿ ىي التكامل ك يضيف ريتشي ككلبين أف القوة الرئيسية لنهج بورغ 

بتُ عمليتي التصميم كالتقييم، بفا بهعل ابؼنتج الناتج ليس فقط مبتكرا، بل 
 .ُْٔجات ابؼستخدمتُأيضا ذا صلة بذريبية باحتيا

ىو لأنو يسمح بالتقييم التكويتٍ  اختيار بموذج بورغ كجاؿ البحثي
كابؼراجعة ابؼتكررة، بفا بهعل ىذا النموذج مناسبا جدا لإنتاج منتجات قاموس 

 ثقافية صابغة كموثوقة.
 

 البحث والتطوير خطوات .ب 
مع بموذج بورغ كجاؿ  يستخدـ ىذا البحث طريقة البحث كالتطوير

، البحث كالتطوير ىو عملية تستخدـ لإنتاج ُٓٔكفقا لبورغ كجاؿ البحثي.

                                                 
163 Sulastri Rini Rindrayani et al., Metode Penelitian Dan Pengembangan: R&D Research and 

Development (PT. Sonpedia Publishing Indonesia, 2025). 
164 Rita C Richey and James D Klein, Design and Development Research: Methods, Strategies, 

and Issues (Routledge, 2014). 
165 Rindrayani et al., Metode Penelitian Dan Pengembangan: R&D Research and 

Development. 



77  

 

 خطوات البحث. ِالشكل 

ابؼنتجات التعليمية كفي الوقت نفسو اختبارىا من خلبؿ إجراءات علمية. في 
 مراحل رئيسية، كىي: َُدراسة بورغ كجاؿ، يتكوف من 

 
 

 الاحتياجات برليل .ُ
مرحلة برليل الاحتياجات ىي ابؼرحلة الأكلى من البحث التي تهدؼ 
إلى برديد ابؼشكلبت في المجاؿ لتحديد ابغلوؿ من خلبؿ تطوير منتجات 

-الربهانغ-تعليمية صابغة. في تطوير ىذا القاموس الرقمي العربي
م يفسر حدكد كسائل الإندكنيسي، تشمل ابؼرحلة برليل ابؼشكلبت الذ

التعلم العربية في الصف الدراسي، بالإضافة إلى برليل خصائص طلبب 
ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية ابغكومية ابؼرحلة الابتدائية من الصف الرابع )

مدرسة ، ك ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية ابؼتكاملة ختَك أمة، ربهانغ ليبونغ َُ
( بفا يوضح ابغاجة إلى كسائل التعلم اركرنغ أني  َُبؿمدية الابتدائية 

لتسهيل فهم ابؼفردات. علبكة على ذلك، تم إجراء برليل مفهوـ كمهمة 

 برليل الاحتياجات
 بزطيط ابؼنتج

 تصميم ابؼنتج الأكٌلي
 برقق ابػبراء

 ابؼراجعة الأكلى
 التقييم الفردم، ابؼراجعة الثانية، تقييم المجموعة الصغتَة

 ابؼراجعة الثالثة
 الفعالية/اختبار التطبيق

 ابؼراجعة الرابعة
 النشر كالتوزيع
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لدمج عناصر من ثقافة الرجنغ التي نادرا ما ارتبطت بابؼواد العربية، بالإضافة 
إلى التحليل البيئي لضماف جاىزية مرافق ابؼدرسة مثل أجهزة الكمبيوتر 

العرض بالإضافة إلى الوصوؿ إلى ىواتف الطلبب المحمولة المحمولة كأجهزة 
في ابؼنزؿ. تعد ىذه السلسلة الكاملة من التحليلبت أساسا لتحديد أىداؼ 
كمواصفات منتجات القاموس الرقمية التي تعزز فعالية إتقاف الطلبب 

 للمفردات بطريقة بفتعة كتصبح أداة للحفاظ على الثقافة المحلية.
 بزطيط ابؼنتج  .ِ

ابػطوة الثانية، كىي مرحلة التخطيط، ىي عملية تصميم مواصفات 
ابؼنتجات في القاموس الرقمي بناء على النتائج التجريبية في مرحلة برليل 
الاحتياجات السابقة. تشمل ىذه ابؼرحلة كضع أىداؼ تشغيلية تهدؼ إلى 

ن برستُ إتقاف ابؼفردات لدل طلبب ابؼرحلة الابتدائية من الصف الرابع م
خلبؿ دمج العناصر الثقافية للربهانغ. بودد الباحث كبودد مهارات بؿددة 
بهب على الطلبب إتقانها، بالإضافة إلى بناء إطار بؿتول منظم )بـطط( 
يربط ابؼواد العربية بالرسوـ التوضيحية البصرية ابؼستندة إلى الثقافة المحلية 

إلى مساعدة الصور. لتلبية تفضيلبت التعلم لدل الطلبب الذين بوتاجوف 
بالإضافة إلى ذلك، يشمل ىذا التخطيط برديد ترتيب عرض ابؼادة كبرضتَ 
الأدكات بؼرحلة التحقق من ابػبراء لضماف صحة ابؼادة اللغوية كدقة العناصر 

 الثقافية قبل تطوير ابؼنتج ليصبح تطبيقا رقميا أك بموذجا أكليا أكليا.
 تصميم ابؼنتج الأكلي .ّ

في ىذا البحث ىي تطوير شكل أكلي من ابؼنتج، كىو  ابػطوة الثالثة
مرحلة تربصة تصميم المحتول إلى تطبيق رقمي كظيفي. تركز الأنشطة في ىذه 
ابؼرحلة على إنتاج مكونات الوسائط، بدا في ذلك كتابة ابؼواد ابؼفردة 
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الإندكنيسية، كإنشاء رسومات بصرية مستندة إلى الثقافة -الرجنجية-العربية
ة بعذب اىتماـ طلبب الصف الرابع، كجعل تصميم التطبيق ليكوف المحلي

سهل التشغيل بشكل مستقل. بالإضافة إلى تطوير ابؼنتج الرئيسي في شكل 
قاموس رقمي، قاـ الباحث أيضا بجمع أدكات تقييم على شكل اختبارات 
إتقاف مفردات متنوعة ككتيبات استخداـ ابؼنتجات كأدلة تشغيلية للمعلمتُ 

لبب في ابؼدارس. بصيع مكونات ابؼادة كالوسائط التي تم بذميعها في كالط
ىذا النموذج الأكلي جاىزة للدخوؿ في مرحلة التحقق ابػبتَ في ابػطوة 

 التالية.
 برقق ابػبراء .ْ

تم اختبار النموذج الأكلي للقاموس الرقمي على عدد بؿدكد من 
البحث، كسهولة  طلبب ابؼرحلة الابتدائية لتحديد سهولة استخداـ ميزة

قراءة ابؼفردات، كفهم الطلبب بؼصطلحات ربهانغ الثقافية ابؼعركضة. تم 
إجراء ىذه التجربة من خلبؿ ابؼلبحظة ابؼباشرة، كمقابلبت موجزة مع 
الطلبب، كمدخلبت من ابؼعلمتُ لتحديد العقبات التقنية كجوىر بؿتول 

 القاموس.
 ابؼراجعة الأكلى .ٓ

كلى بناء على بصيع نتائج ملبحظات ابؼدقق تم إجراء ىذه ابؼراجعة الأ
الإعلبمي كبؿتواه كلغتو. سيتم مراجعة ابؼنتج كفقا بؼلبحظات ابؼدقق ليتم 

 تطويره للؤفضل كيصبح منتجا جاىزا للبستخداـ. 
 الاختبار الرئيسي .ٔ

ثم تم اختبار ابؼنتج في صف كاحد من طلبب ابؼرحلة الابتدائية من 
خلبؿ تطبيق تصميم اختبار ما قبل كبعد الاختبار لقياس إتقاف ابؼفردات 
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العربية قبل كبعد استخداـ القواميس الرقمية. في ىذه ابؼرحلة، يستخدـ 
القاموس كوسيلة للمساعدة في تعلم ابؼفردات، بحيث بيكن معرفة دكر 

لقاموس الرقمي ابؼبتٍ على ثقافة ربهانغ في دعم برستُ إتقاف الطلبب ا
 للمفردات.

 ابؼراجعة الثالثة .ٕ
تم إجراء مراجعات إضافية بناء على نتائج التجربة الرئيسية، خاصة 
من خلبؿ برليل برستُ إتقاف الطلبب للمفردات كردكد فعل ابؼستخدمتُ 

يار ابؼفردات، ككضح معتٌ على بؿتول القاموس. قاـ الباحث بتحستُ اخت
كتعادبؽا الثقافي، كأعاد ترتيب فئات اللغة كالفنوف كالعادات كابغكمة المحلية 
لتكوف أكثر بسثيلب لثقافة ربهانغ كاحتياجات الطلبب التعليمية لطلبب 

 ابؼدارس الابتدائية.
 اختبار التطبيق/الفعالية .ٖ

قمي في ظركؼ في مرحلة التجربة التشغيلية، تم اختبار القاموس الر 
تعلم أكثر كاقعية، أم التي يستخدمها الطلبب كابؼعلموف دكف ابغاجة إلى 
مساعدة مكثفة من الباحثتُ. تهدؼ ىذه التجربة إلى برديد جدكل 
القواميس الرقمية كوسيلة تعلم مستقلة، كسهولة الوصوؿ عبر منصة 

 ة.ككردبريس، كاستدامة استخداـ القواميس في تعلم ابؼفردات العربي
 ابؼراجعة الرابعة .ٗ

تم إجراء ابؼراجعة النهائية من خلبؿ برستُ ابعوانب التقنية كمضموف 
ابؼنتج بناء على نتائج التجارب التشغيلية، بدا في ذلك اتساؽ عرض ابؼبرىة، 
كدقة التًبصة، كفعالية نظاـ البحث ابؼفرد، ككضوح بذميع الفئات الثقافية. 
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ربهانغ مستوحى من ثقافة -إندكنيسيا-ربيتنتج ىذه ابؼرحلة قاموسا رقميا ع
 ربهانغ، كىو جاىز للبستخداـ على نطاؽ كاسع في ابؼدارس الابتدائية.

 
 النشر كالتوزيع .َُ

تم تنفيذ ابؼرحلة النهائية من البحث من خلبؿ نشر ابؼنتج بتُ 
معلمي ابؼدارس الابتدائية العربية من خلبؿ التنشئة الاجتماعية كالتطبيق 

لتعلم. بالإضافة إلى ذلك، تنشر نتائج البحث من خلبؿ المحدكد في ا
الندكات أك المجلبت العلمية، كتقدـ منتجات القواميس الرقمية إلى ابؼدارس  
 كوسيلة تعليمية لدعم برستُ إتقاف ابؼفردات العربية بناء على الثقافة المحلية.

 

 البحث في المرحلة الأولى )تطوير المنتجات( .ج 
 السكان والعينة .8

في مرحلة تطوير ابؼنتج، يركز ىذا البحث على تطوير ابؼنتج، لذا لا 
يستخدـ مفهوـ السكاف كالعينة إحصائيا كما في البحث التجريبي. يهدؼ 
البحث في مرحلة تطوير ابؼنتج في طريقة البحث كالتطوير إلى ابغصوؿ على 

ائج بيانات أكلية تستخدـ كأساس لتصميم كتطوير ابؼنتج، كليس لتعميم نت
 البحث. 

غاؿ، يفهم ك بساشيا مع خصائص أبحاث التنمية كفقا لنموذج بورغ 
السكاف في ىذه ابؼرحلة كمجتمع مفاىيمي، كىو بصيع العناصر ابؼرتبطة 

-إندكنيسي-ربهانغ-بابغاجة إلى تطوير قاموس رقمي ثقافي عربي
بتدائية، إندكنيسي. تشمل المجموعة ابؼفاىيمية ابؼفردات العربية في ابؼرحلة الا

كعناصر من ثقافة الرجنغ ذات الصلة بحياة الطلبب، كمبادئ تطوير 
 كسائل التعلم الرقمية.
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يتم برديد مصادر البيانات في مرحلة البحث في مرحلة تطوير 
ابؼنتج بشكل ىادؼ، مع الأخذ في الاعتبار الصلة كالكفاءة في تطوير 

 ابؼنتج. تشمل مصادر بيانات ىذه الدراسة:
اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية، باعتبارىم ابؼستخدمتُ معلمو  .أ 

الرئيسيتُ لوسائل التعلم، يقدموف بيانات حوؿ احتياجات التعلم، 
-كقيود الوسائط ابؼستخدمة، كالتوقعات لتطوير قواميس رقمية عربية

 إندكنيسية.-إندكنيسية-ربهانغ
النهائيتُ يشارؾ طلبب ابؼرحلة الابتدائية، بصفتهم ابؼستخدمتُ  .ب 

للمنتج، لتحديد احتياجات التعلم، كمستول الاىتماـ بالوسائط 
 الرقمية، كأبنية دمج ثقافة الرجنغ في تعلم ابؼفردات العربية.

خبراء اللغة العربية في ابؼواد الدراسية، الذين يقدموف تقييمات حوؿ  .ج 
 ملبءمة ابؼفردات، كأمثلة ابعمل، كمدل ملبءمة ابؼادة لأىداؼ التعلم.

ربهانغ لغوم كمثقف، يقيم دقة استخداـ اللغة الإقليمية كملبءمة  .د 
 العناصر الثقافية ابؼقدمة في القاموس.

خبراء الإعلبـ التعليمي الذين يقيمعوف جدكل تصميم كمظهر ككظيفة  .ق 
 القواميس الرقمية كوسائط تعليمية لطلبب ابؼدارس الابتدائية.

يست عينة بحثية، بل مشاركة ابؼعلمتُ كالطلبب في ىذه ابؼرحلة ل
ىي مصدر لبيانات برليل الاحتياجات لضماف أف ابؼنتج ابؼطور مناسب 
لسياؽ التعلم كخصائص ابؼستخدـ. ابؼدرسة التي بذمع فيها البيانات تعمل  

 كموقع بحثي، كليس كوحدة برليل بحثي.
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لذا، تستخدـ البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها في مرحلة تطوير 
خطيط تصميم ابؼنتج كالتحقق الأكلي، قبل إجراء ابؼنتج كأساس لت

 اختبارات فعالية ابؼنتج في ابؼرحلة التالية من البحث.
 
 

 اسلوب جمع البيانات .8
يتم تعديل تقنية بصع البيانات في مرحلة تطوير ابؼنتج لتناسب 
ىدؼ البحث التنموم، كىو ابغصوؿ على البيانات الأكلية كأساس 

القاموس الرقمية العربية كالرجنغية كالإندكنيسية لتصميم كتطوير منتجات 
القائمة على الثقافة. في ىذه ابؼرحلة، تركز البيانات المجمعة على برديد 
احتياجات ابؼستخدمتُ، كظركؼ التعلم ابؼستمرة، كابعدكل الأكلية لتطوير 

 كسائط التعلم.
غاؿ، ك بساشيا مع خصائص البحث كالتطوير كفقا لنموذج بورغ 

تقنيات بصع البيانات في ابؼرحلة الأكلية للحصوؿ على معلومات توجو 
بذريبية من ابؼستخدمتُ المحتملتُ للمنتج. لذلك، يستخدـ ىذا البحث في 

 ابؼرحلة الأكلى استبياف برليل الاحتياجات كتقنية رئيسية بعمع البيانات.
استخدـ استبياف برليل الاحتياجات لتحديد احتياجات ابؼعلمتُ 

ب ابؼتعلقة بتعلم مفردات اللغة العربية، كالاندماج الثقافي في كالطلب
إندكنيسي. تم اختيار -ربهانغ-الربهانغ، كأبنية تطوير قاموس رقمي عربي

استخداـ الاستبيانات لأنو يسمح للباحثتُ بابغصوؿ على البيانات بطريقة 
 ية.منهجية كمنظمة، كيعكس الظركؼ ابغقيقية للتعلم في ابؼدارس الابتدائ

 تم توزيع استبياف برليل الاحتياجات إلى:
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معلمو اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية، للحصوؿ على معلومات  .أ 
حوؿ بؿدكديات كسائل التعلم، كابغاجة إلى موارد تعليمية إضافية، 

 كالتصورات حوؿ أبنية الاندماج الثقافي المحلي في تعلم اللغة العربية.
في الصف الرابع، بؼعرفة صعوبة تعلم ابؼفردات  طلبب ابؼرحلة الابتدائية .ب 

العربية، كالاىتماـ بوسائل التعلم الرقمية، كابغاجة إلى قاموس رقمي 
 سهل الوصوؿ كذك صلة بثقافتهم.

 يتم ترتيب أداة الاستبياف في شكلتُ، كبنا:
استخدـ البياف ابؼغلق مقياس ليكرت مع بطس فئات من الإجابات  .أ 

فقة القوية(، كالذم استخدـ لقياس ميل )أختلف بشدة مع ابؼوا
ابؼستجيبتُ بكو احتياجات ابؼشاركتُ بكو كسائل التعلم القائمة على 

 ثقافة ربهانغ.
أسئلة مفتوحة، استخدمت للتعمق أكثر في قيود التعلم، كأسباب  .ب 

إندكنيسي، كتوقعات ابؼشاركتُ -ربهانغ-ابغاجة إلى قاموس رقمي عربي
 طور.بػصائص كخصائص ابؼنتج ابؼ

 تشمل جوانب الاحتياجات التي يتم برليلها من خلبؿ الاستبياف:
 توفر كقيود كسائل التعلم العربية ابؼستخدمة حاليا .أ 
 ابغاجة إلى دمج ثقافة ربهانغ في تعلم ابؼفردات .ب 
-الرجنغ-إدراؾ ابغاجة ابؼلحة لاستخداـ القاموس الرقمي العربي .ج 

 الإندكنيسي
القاموس الرقمي، مثل سهولة الوصوؿ، ابغاجة إلى ميزات داعمة في  .د 

 كاستخداـ الصور، كالتوافق مع ابعهاز ابؼملوؾ للطالب
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يستخدـ ىذا الاستبياف لتحليل الاحتياجات كأساس لتصميم 
-الرجنية-التصميم الأكلي بؼنتجات القاموس الرقمية الثقافية العربية

زات الداعمة الإندكنيسية، سواء من حيث المحتول، أك عرض ابؼواد، أك ابؼي
 ابؼصممة بػصائص ابؼستخدـ

 أدوات البحث  .0
تم إعداد أدكات البحث في مرحلة تطوير ابؼنتج لدعم أىداؼ 
البحث التطويرم، كىي ابغصوؿ على البيانات الأكلية التي استخدمت  

-الرجنجية-كأساس لتصميم كتطوير القاموس الرقمية الثقافية العربية
موجهة لاختبار الفرضيات، بل لتحليل الإندكنيسية. أداة البحث ليست 

 الاحتياجات كتقييم جدكل ابؼنتج الأكلي.
غاؿ، ك كفقا بػصائص أبحاث البحث كالتطوير كفقا لنموذج بورغ 

بهب أف تكوف أدكات البحث في ابؼراحل ابؼبكرة قادرة على كصف ظركؼ 
التعلم، كاحتياجات ابؼستخدـ، كمواصفات ابؼنتج ذات الصلة بسياؽ 

 ُٔٔدـ.ابؼستخ
أداة البحث في مرحلة تطوير ابؼنتج في ىذه الدراسة تتكوف من 
استبياف برليل الاحتياجات، يتم إعداده بشكل منفصل للمعلمتُ كطلبب 

 ابؼدارس الابتدائية.
 

 شبكة أدوات استبيان تحليل احتياجات معلمي اللغة العربية 0.8الجدول 
 لا بوتير المجال المؤشر الجوانب رقم
كسائط ظركؼ  ُ

 التعلم
احتياجات  قيود كسائل التعلم العربية ابؼستخدمة

 الإعلبـ
ُ ,ُٔ 

 ُٕ, ٓاحتياجات  حاجة ابؼعلمتُ إلى كسائط تعليمية إضافيةاحتياجات إعلبمية  ِ
                                                 

166 Rindrayani et al. 
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 الإعلبـ إضافية
ابغاجة إلى دمج ثقافة الرجنغ في تعلم  دمج الثقافات المحلية ّ

 اللغة العربية
 ٔ, ْ, ِ متطلبات ابؼواد

تصورات ابؼعلمتُ لأبنية ثقافة ربهانغ في  الأبنية الثقافية ْ
 تعلم ابؼفردات

 ٖ, ٕ, ّ متطلبات ابؼواد

اىتمامات الطلبب  ٓ
 كدكافعهم

تأثتَ الثقافة المحلية على اىتماـ الطلبب 
 كدافعهم للتعلم

 َُ تأثتَ التعلم

احتياجات القاموس  ٔ
 الرقمي

-ربهانغ-ابغاجة إلى قاموس رقمي عربي
 إندكنيسي

 ُّ, ُُ متطلبات ابؼنتج

كظائف القاموس  ٕ
 الرقمي

دكر القواميس الرقمية كمصدر مرجعي 
 للتعلم

 ُْ, ُِ متطلبات ابؼنتج

فعالية الوسائط  ٖ
 الرقمية

تصور فعالية القواميس الرقمية في تعلم 
 اللغة العربية

 ُٖ, ُٓ تأثتَ التعلم

الرقمي في ابؼساعدة على دكر موارد التعلم  بزطيط التعلم ٗ
 بزطيط التعلم

 َِ, ُٗ متطلبات ابؼنتج

ابغاجة إلى ميزات بصرية )صور/رسومات(  ابؼيزات الإعلبمية َُ
 في القواميس الرقمية

متطلبات 
 التصميم

ُٓ 

 

 شبكة أدوات استبيان تحليل احتياجات معلمي اللغة العربية 0.8الجدول 
 لا بوتير المجال المؤشر الجوانب رقم
احتياجات  اىتماـ الطلبب بوسائط التعلم العربي الاىتماـ الإعلبمي ُ

 الإعلبـ
ُ 

احتياجات إعلبمية  ِ
 إضافية

احتياجات الطلبب إلى كسائط تعليمية 
 إضافية

احتياجات 
 الإعلبـ

ِ ,ٓ 

صعوبة تعلم  ّ
 ابؼفردات

صعوبات الطلبب في فهم ابؼفردات 
 العربية

 ِ متطلبات ابؼواد

الثقافات دمج  ْ
 المحلية

 ٗ, ٖ, ّ متطلبات ابؼواد احتياجات الطلبب بؼفردات ثقافة ربهانغ
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سياؽ حياة  ٓ
 الطلبب

فهم ابؼفردات من خلبؿ سياؽ ابغياة 
 اليومية

 َُ, ْ تأثتَ التعلم

تأثتَ ثقافة الرجنغ على الاىتماـ بتعلم  الاىتماـ بالتعلم ٔ
 اللغة العربية

 ٕ تأثتَ التعلم

احتياجات  ٕ
 القاموس الرقمي

احتياجات الطلبب للقاموس الرقمي 
 الإندكنيسي-الرجنغ-العربي

متطلبات 
 ابؼنتج

ُُ 

سهولة استخداـ ككصوؿ القواميس  سهولة الوصوؿ ٖ
 الرقمية

متطلبات 
 ابؼنتج

ُِ ,ُّ ,
ُٗ 

فعالية القواميس  ٗ
 الرقمية

دكر القواميس الرقمية في مساعدة فهم 
 ابؼفردات

 ُْ تأثتَ التعلم

ابغاجة إلى الصور أك التوضيحات تظهر  ابؼيزات البصرية َُ
 في القاموس الرقمي

متطلبات 
 التصميم

ُٓ 

ابؼوارد المحدكدة لتعلم اللغة العربية في  توفر ابؼوارد التعليمية ُُ
 ابؼدارس

احتياجات 
 الإعلبـ

ُٔ 

موارد تعليمية  ُِ
 إضافية

احتياجات موارد تعليمية إضافية خارج  
 ابغزمةكتاب 

احتياجات 
 الإعلبـ

ُٕ ,ُٖ 

 َِ متطلبات ابؼواد ابغاجة إلى مواد ابؼفردات الثقافية ابؼواد الثقافية ُّ
 

يستخدـ استبياف برليل الاحتياجات مقياس ليكتَت من بطسة 
 مستويات، مع بنود الدرجات التالية:

 = معارض بشدة ُالنتيجة  .أ 
 = عدـ ابؼوافقة ِالنتيجة  .ب 
 موافق بدا فيو الكفاية=  ّالنتيجة  .ج 
 = موافق ْالنتيجة  .د 
 = أتفق بشدة ٓالنتيجة  .ق 
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تم استخداـ الدرجات التي تم ابغصوؿ عليها لتحديد ميل 
-ربهانغ-احتياجات ابؼشاركتُ بكو تطوير قاموس رقمي ثقافي عربي

إندكنيسي. تم برليل البيانات الكمية من الاستبياف بشكل كصفي لدعم 
 صياغة تصميم ابؼنتج.

 
 

 اسلوب تحليل البينات .1
تم استخداـ تقنية برليل البيانات في ابؼرحلة الأكلى من البحث 
بؼعابعة البيانات ابؼستمدة من برليل الاحتياجات التي تم ابغصوؿ عليها 
من خلبؿ استبيانات ابؼعلمتُ كطلبب ابؼدارس الابتدائية. يهدؼ برليل 

ستخدمتُ كأساس البيانات في ىذه ابؼرحلة إلى برديد احتياجات ابؼ
لتخطيط منتجات القاموس الرقمية العربية كالرجنية كالإندكنيسية القائمة 
على الثقافة. لذلك، لا يركز برليل البيانات على اختبار الفرضيات أك 

 قياس الفعالية، بل إلى رسم خرائط احتياجات تطوير ابؼنتج.
غاؿ، ك بساشيا مع خصائص البحث كالتطوير كفقا لنموذج بورغ 

بذرل ابؼرحلة الأكلى من برليل البيانات بشكل كصفي، كمي كنوعي، 
 لإنتاج معلومات ذات صلة كقابلة للتطبيق لتطوير ابؼنتج.

 برليل البيانات الكمية .أ 
تم ابغصوؿ على بيانات كمية من نتائج استبياف بولل 
احتياجات ابؼعلمتُ كالطلبب باستخداـ مقياس ليكتَت ابؼكوف من 

 تم تقييم كل إجابة كما يلي:بطسة مستويات. ي
 = معارض بشدة ُالنتيجة 
 = عدـ ابؼوافقة ِالنتيجة 
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 = موافق بدا فيو الكفاية ّالنتيجة 
 = موافق ْالنتيجة 
 = أتفق بشدة ٓالنتيجة 

تم إجراء برليل البيانات الكمي عن طريق حساب متوسط 
 الدرجة لكل مؤشر حاجة باستخداـ الصيغة:

 
 الوصف:

 الدرجة= متوسط   
 = إبصالي النقاط بعميع ابؼستجيبتُ   
 = عدد ابؼستجيبتُ  

ثم تفسر نتائج حساب متوسط الدرجة باستخداـ ابؼعايتَ 
 التالية:
 = مطلوب بشكل عاجل ََ.ٓ–ُِ.ْ
 = مطلوب َِ.ْ–ُْ.ّ
 = ما يكفي َْ.ّ–ُٔ.ِ
 = أقل حاجة َٔ.ِ–ُٖ.ُ
 = غتَ ضركرم َٖ.ُ–ََ.ُ

ميل احتياجات ابؼستخدمتُ إلى يستخدـ ىذا التفستَ لتحديد 
-كسائل التعلم القائمة على ثقافة ربهانغ كتطوير قاموس رقمي عربي

 إندكنيسي.-ربهانغ
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يعتبر استخداـ الدرجات ابؼتوسطة كافيا لأف الغرض من 
التحليل ليس تعميم الإحصاءات، بل كصف مستول احتياجات 

 تج.ابؼستخدـ بشكل كصفي كأساس لابزاذ قرارات تصميم ابؼن
 برليل البيانات النوعية .ب 

تم ابغصوؿ على بيانات نوعية من إجابات الأسئلة ابؼفتوحة في 
الاستبياف الذم بولل احتياجات ابؼعلمتُ كالطلبب. يتم برليل 

 البيانات بشكل نوعي كصفي من خلبؿ ابػطوات التالية:
 بذميع إجابات ابؼشاركتُ بناء على التشابو في ابؼوضوع أك ابؼعتٌ .ُ
 العقبات الرئيسية في تعلم ابؼفردات العربية برديد .ِ
-ربهانغ-برديد أسباب ابغاجة إلى تطوير قاموس رقمي عربي .ّ

 إندكنيسي
 بػص توقعات ابؼشاركتُ لمحتول كميزات كعرض القاموس الرقمي .ْ

تم استخداـ نتائج التحليل النوعي لتعزيز النتائج الكمية كتقدنً 
 ج.تفستَات سياقية لاحتياجات تطوير ابؼنت

التحليل النوعي ضركرم لالتقاط احتياجات ابؼستخدمتُ الذين لا 
يتم بسثيلهم بالكامل بالبيانات الرقمية، بحيث لا يكوف تصميم ابؼنتج 

 ابؼطور ميكانيكيا، بل سياقيا كمتوافقا مع كاقع التعلم.
ثم يتم دمج نتائج التحليل الكمي كالنوعي للبيانات )مركبة( لإنتاج 

 الاحتياجات. يستخدـ ىذا التًكيب كأساس في:استنتاج برليل 
برديد نوع كنطاؽ ابؼفردات العربية التي بهب تضمينها في القاموس  .ُ

 الرقمي
 تأسيس دمج العناصر الثقافية للربهانغ في عرض ابؼفردات كأمثلة ابعمل .ِ
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حدد ابؼيزات الرئيسية للقاموس الرقمي، مثل استخداـ الصور، كسهولة  .ّ
 أجهزة الطلببالوصوؿ، كملبءمة 

تصميم التصميم الأكلي بؼنتج قاموس رقمي عربي رجنغ كإندكنيسي  .ْ
 قائم على الثقافة

لذا، لا تتوقف نتائج برليل الاحتياجات عند عرض البيانات، بل 
تتًجم مباشرة إلى قرارات تصميم منتج سيتم التحقق منها من قبل ابػبراء 

 في ابؼرحلة التالية.
 
 

 تخطيط تصميم المنتج .2
إعداد بزطيط تصميم ابؼنتج في ىذه الدراسة بناء على نتائج  تم

برليل الاحتياجات التي تم ابغصوؿ عليها من خلبؿ استبيانات ابؼعلمتُ 
كالطلبب. قبل نشر استبياف برليل الاحتياجات، تكوف الأداة قد خضعت 
بغكم ابػبراء لضماف كضوح التحرير، كملبءمة ابؼؤشرات، كملبءمتها 

ث كالتطوير. يهدؼ التحقق من صحة ىذه الأداة إلى لأىداؼ البح
ضماف أف بيانات الاحتياجات التي تم ابغصوؿ عليها صحيحة كبيكن 

 اعتبارىا أكادبييا.
يتم تنفيذ بزطيط تصميم ابؼنتج بعد التحقق من أداة برليل 
الاحتياجات من قبل ابػبراء، بحيث تستند قرارات التصميم ابؼتخذة إلى 

 اجات التي مرت بعملية ضماف جودة الأداة.بيانات الاحتي
 مواصفات تصميم ابؼنتج .أ 

استنادا إلى نتائج برليل الاحتياجات، تم التخطيط لتصميم 
 الإندكنيسي بابؼواصفات التالية:-الرجنغ-منتج القاموس الرقمي العربي
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 أنواع ابؼنتجات كالأشكاؿ (ُ
ابؼنتج ابؼخطط لو ىو قاموس رقمي عبر الإنتًنت بيكن 
الوصوؿ إليو عبر الأجهزة الرقمية مثل ابؽواتف المحمولة كأجهزة 
الكمبيوتر المحمولة، بحيث يكوف متوافقا مع ظركؼ كتوفر جهاز 

 ابؼستخدـ.
 ىيكل بؿتول ابؼنتج (ِ

 ىيكل بؿتول القاموس الرقمي بـطط لو ليشمل ما يلي:
 ابؼفردات العربية في ابؼرحلة الابتدائية (.أ 
 الإندكنيسية كالربهانغتربصة ابؼفردات إلى  (.ب 
 أمثلة على ابعمل البسيطة كالسياقية (.ج 
 شرح موجز لعناصر ثقافة ربهانغ ابؼتعلقة بابؼفردات (.د 
 دمج العناصر الثقافية في ربهانغ (ّ

ابؼفردات كابعمل النموذجية ابؼقدمة بـططة لتكوف من 
مواضيع قريبة من حياة الطلبب كثقافة ربهانغ، مثل الأنشطة 

 ، كالفن، كالبيئة المحيطة.اليومية، كالعادات
يهدؼ دمج العناصر الثقافية المحلية في القاموس الرقمي إلى 
ربط ابؼفردات العربية بتجارب الطلبب ابؼلموسة، بحيث يصبح 

 تعلم ابؼفردات أكثر معتٌ.
 تصميم العرض كميزات ابؼنتج .ب 

تصميم عرض القاموس الرقمي بـطط لو مع مراعاة خصائص 
ائية، التي ىي بسيطة كجذابة كسهلة الاستخداـ. طلبب ابؼرحلة الابتد

 تشمل ابؼيزات الرئيسية ابؼخطط بؽا:
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 كاجهة بسيطة كسهلة الاستخداـ (ُ
 عرض ابؼفردات مع صور أك رسوـ توضيحية داعمة (ِ
 البحث في ابؼفردات التنقل حسب الفئة أك ابؼوضوع (ّ
 سهولة الوصوؿ عبر الأجهزة الرقمية التي بيتلكها الطلبب عادة (ْ

تصميم ىذه ابؼيزات بناء على احتياجات ابؼستخدمتُ الذين تم 
يرغبوف في كسائل تعلم رقمية عملية كسهلة الفهم كذات صلة 

 بالسياؽ الثقافي المحلي.
 
 

 بـرجات بزطيط تصميم ابؼنتج .ج 
يأتي بـرجات مرحلة بزطيط تصميم ابؼنتج ىذه في شكل 

دكنيسي تصميم مفاىيمي )بـطط( لقاموس رقمي عربي ربهابقي كإن
قائم على الثقافة. يشمل ىذا التصميم مواصفات بؿتول ابؼنتج 

 كىيكلو كميزاتو، كالتي تنفذ بعد ذلك في التصميم الأكلي للمنتج.
تصميم ابؼنتج الأكلي ليس بعد النتيجة النهائية للبحث، بل 
يصبح ىدفا في التحقق من تصميم ابؼنتج من قبل خبراء ابؼواد، كخبراء 

 انغ، كخبراء الإعلبـ التعليمي في ابؼرحلة التالية.لغة كثقافة ربه
 

 التحقق من تصميم المنتج .3
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غاؿ، يعد التحقق من تصميم ابؼنتج جزءا من ك في بموذج بورغ 
 ُٕٔابؼراحل ابؼبسطة لتطوير شكل أكلي من ابؼنتج كالاختبار ابؼيداني الأكلي.

 يتم التبسيط مع ابغفاظ على جوىر ابؼراحل، كىي:
 ابؼنتج بناء على برليل الاحتياجاتيتم تطوير  .أ 
 ابؼنتج الأكلي )النموذج الأكلي( تم التحقق منو من قبل ابػبراء .ب 
 يتم تعديل ابؼنتج بناء على ملبحظات ابػبراء .ج 

التحقق من تصميم ابؼنتج في ىذه ابؼرحلة ضركرم بؼنع الأخطاء 
تجات على ابؼفاىيمية كاللغوية كالتقنية منذ البداية، حتى لا بذرل بذارب ابؼن

 تصاميم لا تزاؿ إشكالية جوىرية.
 يهدؼ التحقق من تصميم ابؼنتج في ىذه الدراسة إلى:

تقييم جدكل كسائط القاموس الرقمية من حيث ابؼظهر، كالتنقل،  .أ 
 كالوظائف

 تقييم دقة المحتول العربي كالرجنغ في القواميس الرقمية .ب 
ع خصائص تقييم مدل ملبءمة دمج العناصر الثقافية في ربهانغ م .ج 

 طلبب ابؼرحلة الابتدائية
 قدـ مدخلبت كتوصيات لتحستُ تصميم ابؼنتج .د 

يتم برديد موضوع التحقق من تصميم ابؼنتج بشكل ىادؼ بناء 
 على كفاءة كملبءمة ابػبرة للمنتج قيد التطوير، بدا في ذلك:

خبتَ كسائط التعلم، الذم يقيم جوانب العرض البصرم، كالتنقل،  .ُ
 الوسائط الرقميةكالوظائف، كجدكل 
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خبراء المحتول الذين يقوموف بتقييم الدقة اللغوية، كملبءمة ابؼفردات،  .ِ
 كدقة كملبءمة المحتول الثقافي، كيتشكلوف من:

 اللغة العربية، (.أ 
 خبتَ لغة ربهانغ، ك (.ب 
 ربهانغ خبتَ ثقافي، (.ج 

الأداة ابؼستخدمة في التحقق من تصميم ابؼنتجات تكوف على 
يتم بذميعها بناء على جوانب ابعدكل في ابؼنتج شكل أكراؽ برقق خبراء، 

ابؼتعلم. تستخدـ أداة التحقق مقياس ليكتَت من بطسة مستويات، مع 
تقييم يتًاكح من غتَ عملي جدا إلى عملي جدا، كتأتي مع تعليقات 

 كتوصيات برستُ. تتكوف أدكات التحقق من تصميم ابؼنتج من:
ي جوانب العرض البصرم، كرقة التحقق من خبتَ الإعلبـ، التي تغط . أ

كالتنقل كسهولة الاستخداـ، ككظائف الوسائط، كملبءمة الوسائط 
للتعلم، كالعرض الثقافي من منظور إعلبمي، كإمكانية النفاذ الإعلبمي 

 بشكل عاـ.
 شبكة أدوات التحقق من خبير الوسائط 0.0الجدول 

 لا بوتير المؤشر الجوانب رقم
العرض البصرم  ُ

)DA( 
شاشة الواجهة مع خصائص طلبب ابؼرحلة توافق 

 الابتدائية
ُ 

دقة اختيار الألواف كابػط كالأيقونات من حيث 
 سهولة القراءة

ِ 

 ّ ترتيب كاتساؽ بزطيط الصفحة في كل قائمة
 ْملبءمة حجم النص كالعناصر البصرية بؼستخدمي 
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 ابؼدارس الابتدائية
ابؼلبحة كسهولة  

 الاستخداـ
القوائم كميزات القاموس الرقمي كضوح 

 للمستخدمتُ
ٓ 

 ٔ كضوح ككفاءة عملية البحث عن ابؼفردات
 ٕ من السهل نقل الصفحات دكف خلق لبس

 ٖ دعم ىيكل التنقل للبستخداـ الذاتي للطلبب
 ٗ كظائف بصيع ميزات القاموس الرقمي بدكف أخطاء كظائف الوسائط 

 َُ الاستخداـاستقرار الوسائط أثناء 
إمكانية الوصوؿ إلى الوسائط عبر الأجهزة الشائعة 

(RP/)اللببتوب 
ُُ 

 ُِ سرعة برميل الصفحة
توافق الوسائط  

 مع التعلم
الدعم الإعلبمي لتعلم ابؼفردات العربية في ابؼرحلة 

 الابتدائية
ُّ 

ابؼركنة في استخداـ الوسائط للتعلم ابؼستقل كرفاؽ 
 ابؼعلمتُ

ُْ 

ملبءمة العرض الإعلبمي لاحتياجات طلبب ابؼرحلة 
 الابتدائية

ُٓ 

جاذبية عرض عناصر من ثقافة ربهانغ في كسائل  العرض الثقافي 
 الإعلبـ

ُٔ 

كضوح العناصر الثقافية البصرية في ابؼساعدة على 
 فهم السياؽ

ُٕ 

 ُٖكازف بتُ التكامل الثقافي دكف التأثتَ على تركيز 
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 التعلم
 ُٗ الأبنية الثقافية كالسياقات لطلبب ابؼرحلة الابتدائية

الأىلية العامة  
 للئعلبـ

جدكل استخداـ الإعلبـ كوسيلة للتعلم في ابؼدارس 
 الابتدائية

َِ 

 ُِ مزايا الوسائط مقارنة بالقواميس ابؼطبوعة التقليدية
 ِِ كسائط بؿتملة بهب تطويرىا بشكل أكبر

 

صحة خبتَ المحتول، التي تغطي جوانب من لغة كرقة التحقق من  . ب
ربهانغ، كالعربية، كثقافة الربهانغ، بدا في ذلك دقة قواعد اللغة، كأبنية 
ابؼفردات، كدقة ابؼعلومات الثقافية، كملبءمة العرض مع خصائص 

 طلبب ابؼرحلة الابتدائية.
 

 شبكة أدوات التحقق من خبير المحتوى  0.1  الجدول
 بوتير رقم المؤشر الجوانب رقم
 ُ دقة كتابة ابؼفردات العربية كفقا للقواعد )ابغركات، شكل الكلمات( العربية ُ

 ِ توافق ابؼفردات العربية مع مستول تطور طلبب ابؼرحلة الابتدائية
 ّ أبنية ابؼفردات العربية في سياؽ حياة الطلبب اليومية

 ْ التعلمكضوح معتٌ ابؼفردات العربية في سياؽ 
 ٓ HuadAa/دقة ما يعادؿ التًبصة من العربية إلى الإندكنيسية

 ٔ دقة كتابة مفردات ربهانغ كفقا للقواعد كالأشكاؿ ابؼستخدمة عادة لغة ربهانغ ِ
 ٕ ملبءمة مفردات لغة ربهانغ مع استخدامها في حياة بؾتمع ربهانغ

 ٖ لطلبب ابؼرحلة الابتدائية كضوح معتٌ مفردات ربهانغ
 ٗ اتساؽ استخداـ مصطلحات ربهانغ في بصيع القواميس

 َُ دقة مطابقة ابؼفردات بتُ لغة ربهانغ كالعربية
 ُُ دقة ابؼعلومات الثقافية في ربهانغ ابؼعركضة في القاموس ثقافة ربهانغ ّ
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 ُِ بؼوضوع تعلم ابؼفردات أبنية العناصر الثقافية في ربهانغ
 ُّ توافق ابؼصطلحات الثقافية ابؼختارة مع الواقع الثقافي لربهانغ

 ُْ كضوح شرح السياؽ الثقافي لطلبب ابؼرحلة الابتدائية
 ُٓ غياب التشويو أك التبسيط ابؼفرط للؤبنية الثقافية

الامتثاؿ بػصائص  ْ
طلبب ابؼرحلة 

 الابتدائية

 ُٔ ابؼفردات لغة التفستَبساطة 
 ُٕ ملبءمة عدد كتعقيد ابؼفردات مع قدرة طلبب ابؼرحلة الابتدائية

 ُٖ كضوح أمثلة استخداـ ابؼفردات لطلبب ابؼرحلة الابتدائية
 ُٗ إمكانات القواميس في مساعدة الطلبب على التعلم بشكل مستقل

الأىلية العامة  ٓ
 للمحتول

كمصدر لتعلم ابؼفردات العربية للمرحلة أىلية بؿتول القاموس  
 الابتدائية

َِ 

 

تم برليل بيانات نتائج التحقق من تصميم ابؼنتجات كصفيا ككميا 
كنوعيا. تم برليل البيانات الكمية من خلبؿ حساب متوسط الدرجة 

جدكل تصميم ابؼنتج، بينما استخدمت البيانات النوعية على ٖٗلتحديد 
 خبراء كأساس بؼراجعة التصميم.شكل تعليقات كنصائح 

 تم استخداـ نتائج برليل التحقق من صحتها ؿ:
 برديد جدكل تصميم ابؼنتج .أ 
 برديد نقاط ضعف تصميم ابؼنتج .ب 
 بصع توصيات لتحستُ ابؼنتج .ج 

يعتبر التحليل الوصفي كافيا لأف الغرض من التحقق من تصميم 
 جودة ابؼنتج. ابؼنتج ليس لاختبار الفرضيات، بل لتقييم ابعدكل كبرستُ

تستخدـ نتائج التحقق من تصميم ابؼنتج كأساس بؼراجعة تصميم 
ابؼنتج. يتم إجراء ابؼراجعة من خلبؿ الانتباه إلى بصيع ابؼدخلبت 
كالتوصيات من ابػبراء، بحيث يكوف تصميم ابؼنتج ابؼنتج أكثر توافقا مع 
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يتم احتياجات التعلم كخصائص الطلبب كمبادئ تطوير كسائل التعلم. 
بعد ذلك استخداـ التصميم ابؼعدؿ للمنتج كمنتج جاىز للبختبار، 

 كسيتم اختباره من حيث الفعالية في ابؼرحلة التالية من البحث.
 

 الثانية )اختبار فعالية المنتج( المرحلةالبحث في  .د 
 نهج البحث .ُ

النهج ابؼستخدـ في ىذه الدراسة ىو نهج كمي مع طريقة بذريبية. 
التجريبية لتحديد تأثتَ العلبج على متغتَات معينة برت تستخدـ الطريقة 

ظركؼ مضبوطة. في ىذه الدراسة، كاف العلبج في شكل استخداـ 
قاموس رقمي عربي ربهابقي إندكنيسي قائم على الثقافة، بينما كاف ابؼتغتَ 

 ابؼلحوظ ىو إتقاف ابؼفردات العربية لطلبب ابؼدارس الابتدائية.
لنهج الكمي ىو نهج بحثي يستخدـ للبحث كفقا لسوجيونو، فإف ا

في بؾموعة سكانية أك عينة معينة بهدؼ اختبار الفرضيات، كاستخداـ 
أدكات البحث، كبرليل البيانات على شكل أرقاـ باستخداـ تقنيات 
إحصائية. يستخدـ ىذا النهج عندما تكوف ابؼشكلة البحثية كاضحة 

حث بشكل موضوعي كقابلة للقياس، بحيث بيكن برليل نتائج الب
 ُٖٔكمنهجي.

النوع الكمي ابؼستخدـ في ىذا البحث ىو البحث التجريبي 
كفق بمط تصميم المجموعة  ، (quasi-experimental)بتصميم شبو بذريبي
يشتمل ىذا  .(Non-equivalent Control Group Design) الضابطة غتَ ابؼتكافئة

تجريبية التي طيبِّق عليها التصميم على بؾموعتتُ من ابؼشاركتُ: المجموعة ال
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الربهانغي القائم على الثقافة، كالمجموعة الضابطة –ابؼعجم الرقمي العربي
التي تلقٌت التعليم بالطريقة التقليدية. كيهدؼ اعتماد ىذا التصميم إلى 
قياس فاعلية ابؼنتج في تنمية إتقاف ابؼفردات بصورة أدؽ، كذلك بالاستناد 

 .إلى كجود بؾموعة مقارنة
يعتمد اختيار التصميم قبل التجربة في ىذه الدراسة على ىدؼ 
البحث في ابؼرحلة الثانية ضمن إطار البحث كالتطوير، كىو تقييم فعالية 
ابؼنتج الذم تم تطويره، كليس مقارنة الفعالية بتُ العلبجات أك بتُ 
المجموعات. لذلك، لا تستخدـ ىذه الدراسة مادة ضابطة، بل تركز على 

نتائج تعلم الطلبب بعد استخداـ القواميس الرقمية كوسيلة برستُ 
 تعليمية. بيكن كصف تصميم البحث كما يلي:

 تصميم البحث 0.1الجدول 
O8 O ×8 

 
 الوصف:

 Oُدرجة ما قبل الاختبار لإتقاف ابؼفردات العربية : 
X    معابعة في شكل استخداـ قاموس رقمي عربي كربهابقي :

 الثقافةكإندكنيسي قائم على 
Oِ درجة ما بعد الاختبار لإتقاف ابؼفردات العربية : 

 

 السكان والعينة .ِ
الفئة السكانية في ىذه الدراسة ىي ابؼوضوع بأكملو الذم ىو 
ىدؼ تعميم البحث، كىو طلبب ابؼرحلة الابتدائية الذين يشاركوف في 
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برديد تعلم اللغة العربية بدستول ذم صلة بابؼواد الأساسية للمفردات. تم 
السكاف بناء على ملبءمة خصائص الطلبب مع ىدؼ البحث، كىو 

الإندكنيسي القائم على -الرجنغ-تقييم فعالية القاموس الرقمي العربي
 الثقافة في برستُ إتقاف ابؼفردات العربية.

تكوٌنت عينة البحث من فصلتُ دراسيتُ اختتَا بأسلوب العينة 
طالبان(  ِٔدِّد الفصل الرابع أ )فقد حي  .(purposive sampling) القصدية

طالبان( بؾموعةن ضابطة. كاستند  ِٓبؾموعةن بذريبية، كالفصل الرابع ب )
اختيار الفصلتُ إلى تكافؤ مستول إتقاف ابؼفردات لديهم في البداية، 
استنادان إلى سجلبت الدرجات السابقة، بفا أتاح إجراء اختبار فاعلية 

 .وازنةابؼنتج في ظل متغتَات ضبط مت
يتم اختيار فئة كاحدة كعينة بحثية بناء على أىداؼ ابؼرحلة الثانية 
من البحث ضمن إطار البحث كالتطوير، كىو تقييم فعالية ابؼنتجات التي 
تم تطويرىا، كليس مقارنة نتائج التعلم بتُ المجموعات. لذلك، لا تستخدـ 

م الطلبب قبل ىذه الدراسة مادة ضابطة، بل تركز على مقارنة نتائج تعل
 كبعد استخداـ القواميس الرقمية.

 

 تقنيات وأدوات جمع البيانات .ّ
تقنيات بصع البيانات ىي طريقة يستخدمها الباحثوف للحصوؿ 
على البيانات ابؼطلوبة كفقا لأىداؼ البحث. في ىذه الدراسة، شملت 
تقنيات بصع البيانات ابؼستخدمة التوثيق كالاختبارات. يتم تعديل 

ىاتتُ التقنيتتُ كفقا بػصائص البحث في ابؼرحلة الثانية ضمن  استخداـ
 إطار البحث كالتطوير، كىو اختبار تنفيذ فعالية ابؼنتج.
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 الوثائق .أ 
التوثيق ىو تقنية بعمع البيانات تستخدـ للحصوؿ على 
بيانات داعمة تتعلق بتنفيذ الأبحاث. بيكن أف تكوف بيانات التوثيق 

صور، أك كثائق ربظية ذات صلة  على شكل ملبحظات، أرشيفات،
 بالبحث.

 تستخدـ تقنيات التوثيق في ىذه الدراسة ؿ:
توثيق عملية تطبيق تعلم اللغة العربية باستخداـ قاموس رقمي  (ُ

 إندكنيسي-ربهانغ-ثقافي عربي
 توثيق ظركؼ الفصوؿ الدراسية كمرافق التعلم (ِ
 بصع بيانات الإدارة الطلببية (ّ
 عملية التعلمالتقاط أنشطة الطلبب أثناء  (ْ

 شبكة أدوات التوثيق 0.2الجدول 
 أنشطة التوثيق متغيرات البحث

استخداـ القاموس 
–الرقمي العربي

 الإندكنيسي-الرجنغ

 الإندكنيسي-الرجنغ-توثيق عملية التعلم باستخداـ القاموس الرقمي العربي
 توثيق أنشطة الطلبب عند استخداـ القواميس الرقمية

 الفصوؿ الدراسية كمرافق التعلمتوثيق ظركؼ 
 بيانات الطالب )قائمة ابغضور كىوية الطالب(

 توثيق أداة تعلم اللغة العربية
 

 الاختبارات .ب 
الاختبار ىو أداة بعمع البيانات تستخدـ لقياس إتقاف طلبب 
ابؼدارس الابتدائية للمفردات العربية. استخدـ الاختبار كأداة لتحديد 

-قدرات الطلبب قبل كبعد استخداـ قاموس رقمي عربيالتغتَات في 
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إندكنيسي قائم على الثقافة. الاختبارات في ىذه الدراسة -ربهانغ
 تعطى على شكل:

قم باختبار مسبق، بؼعرفة القدرة الأكلية للطلبب على إتقاف  (ُ
 ابؼفردات العربية

الاختبار النهائي )ما بعد الاختبار(، لتحديد القدرة على إتقاف  (ِ
 ابؼفردات العربية بعد استخداـ قاموس رقمي

شكل الاختبار ابؼستخدـ ىو اختبار موضوعي على شكل 
أسئلة اختيار من متعدد، مع أربع إجابات بديلة. يعتمد اختيار 
أشكاؿ الأسئلة متعددة ابػيارات على اعتبارات سهولة التقييم، 

 دائية.كموضوعية التقييم، كابؼلبءمة بػصائص طلبب ابؼرحلة الابت
 تم بذميع أدكات الاختبار من قبل الباحثتُ بناء على:

 الكفاءات الأساسية للغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية (ُ
 مؤشرات إتقاف ابؼفردات العربية (ِ
-الرجنغ-ابؼواد ابؼفردية ابؼوجودة في القاموس الرقمي العربي (ّ

 الإندكنيسي
مع معلم  قبل استخدامو في البحث، يتم استشارة أداة الاختبار

ابؼواد العربية كالتحقق منها من خلبؿ حكم خبتَ لضماف ملبءمة 
 المحتول كمستول صعوبة الأسئلة.

بذرل اختبارات قبل كبعد العلبج لرؤية برسن في إتقاف 
الطلبب للمفردات العربية. استخدمت نتائج الاختبار كأساس 

 إندكنيسي.-ربهانغ-لتحديد فعالية استخداـ قاموس رقمي ثقافي
 شبكة الآلات الموسيقية لاختبار إتقان المفردات العربية 0.3الجدول 
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 عنصر رقم المجال المؤشر مواد المفردات رقم
مفردات الأبظاء  ُ

 المحيطة
 ّ, ِ, ُ Lُ يستطيع الطلبب فهم معتٌ ابؼفردات العربية

 ٓ, ْ Lِ يستطيع الطلبب تذكر مفردات اللغة العربية  
مفردات الأنشطة  ِ

 اليومية
يستطيع الطلبب اختيار ابؼفردات كفقا 

 لسياؽ ابعمل البسيطة
Lّ ٔ ,ٕ ,ٖ 

يستطيع الطلبب فهم ابؼفردات ابؼتعلقة  ابؼفردات الثقافية ّ
 بثقافة ربهانغ

Lُ ٗ ,َُ 

يستطيع الطلبب استخداـ ابؼفردات الثقافية   
 في بصل بسيطة

Lّ ُُ ,ُِ 

مفردات العائلة  ْ
 كالبيئة

الطلبب التمييز بتُ استخداـ يستطيع 
 ابؼفردات بشكل مناسب

Lِ ُّ ,ُْ 

ابؼفردات العامة  ٓ
 بالعربية

يستطيع الطلبب تطبيق ابؼفردات في مواقف 
 بسيطة

Lّ ُٓ ,ُٔ ,
ُٕ 

 

 تقنيات تحليل البيانات .ْ
تم إجراء برليل البيانات في ىذه الدراسة لتقييم فعالية القاموس 

الإندكنيسي في برستُ إتقاف -الربهانغ-الرقمي القائم على الثقافة العربي
ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼدارس الابتدائية. جاءت البيانات التي تم 

بار الأكلي برليلها من بصيع الطلبب الذين كانوا عينات بحثية كأجركا الاخت
)الاختبار التمهيدم( كالاختبار النهائي )ما بعد الاختبار(. تم إجراء برليل 
البيانات على عدة مراحل، كىي اختبارات ابؼتطلبات ابؼسبقة، كاختبارات 

 .)I-addA(الفرضيات، كبرليل برستُ نتائج التعلم 
 اختبار ابؼتطلبات التحليلية .أ 

 اختبار الطبيعية (ُ
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يعية بؼعرفة ما إذا كانت نتائج الاختبار يستخدـ اختبار الطب
التمهيدم كما بعد الاختبار موزعة بشكل طبيعي أـ لا. تم إجراء 

بظتَنوؼ بدساعدة –اختبار الطبيعية باستخداـ اختبار كوبؼوغوركؼ
 .ِٓالإصدار  NPNNبرنامج 

، فإف َٓ.َ >معايتَ ابزاذ القرار: إذا كانت قيمة الدلالة )سيغ.( 
 ≥إذا كانت قيمة الدلالة )توقيع(  -البيانات توزع بشكل طبيعي.  

 ، فإف البيانات لا توزع بشكل طبيعي.َٓ.َ
يتم إجراء اختبار الطبيعية كأساس لتحديد استخداـ الاختبارات 

 الإحصائية البرامتًية أك غتَ البارامتًية في ابؼرحلة التالية.
 زكجي(ال  اختبار الفرضية )اختبار  (ِ

بؼعرفة الفرؽ في إتقاف الطلبب للمفردات العربية قبل كبعد 
الإندكنيسي القائم على -الربهانغ-استخداـ القاموس الرقمي العربي

مزدكج النموذجي. يستخدـ ىذا الاختبار   الثقافة، تم استخداـ اختبار 
لأف البيانات تأتي من نفس المجموعة كيتم قياسها مرتتُ، أم قبل كبعد 

 ج.العلب
 الفرضيات التي تم اختبارىا ىي:

R2 لم يكن ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ متوسط درجات ما قبل كبعد الاختبار :
لإتقاف الطلبب للمفردات العربية بعد استخداـ قاموس رقمي ثقافي 

 الإندكنيسي.-الرجنغ-بالعربية
R1 كاف ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ متوسط درجات إتقاف الطلبب للمفردات :

لاختبار قبل كبعد الاختبار بعد استخداـ قاموس رقمي ثقافي العربية في ا
 إندكنيسي.-ربهانغ-عربي
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، يتم رفض َٓ.َ< .) Nda(معايتَ ابزاذ القرار: إذا كانت قيمة الدلالة 
Rَ  كقبوؿRُ  .-  ).فإف َٓ.َ ≤إذا كانت قيمة الدلالة )سيغ ،
Rَ تقبل ك Rُ .مرفوضة 

 .ِٓالإصدار  NPNNابؼزدكج بدساعدة برنامج  tتم إجراء اختبار 
 I-AddAبرليل  (ّ

لتحديد مستول التحسن في إتقاف  I-addAتم استخداـ برليل 
-الطلبب للمفردات العربية بعد استخداـ قاموس رقمي ثقافي عربي

 إندكنيسي.-ربهانغ
 :I-ad iصيغة 

     
                              

                              
 

 :Iمعايتَ تفستَ مكسب 
 غتَ فعاؿ َْ.َ< 
 أقل فعالية ٓٓ,َ – َْ,َ
 فعاؿ جدا ٕٓ,َ – ٔٓ,َ

 سارم ابؼفعوؿ ٕٔ,َ
 

لتعزيز الاستنتاج ابؼتعلق بدستول  I-addAتم استخداـ نتائج برليل 
الإندكنيسي القائم على الثقافة -الربهانغ-فعالية القاموس الرقمي العربي

 في برستُ إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب ابؼدارس الابتدائية.
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 الفصل الرابع
 النتائج والنقاش

 نظرة عامة على مواقع البحث .أ 
 ريجانغ ليبونغ 38مدرسة ابتدائية نغري )مينيسوتا(  .ُ

ـ ُُٔٗتأسَّست ابؼدرسة الابتدائية ابغكومية الأكلى ربهانج ليبونج عاـ 
في ديسوف كوركب، مديرية ربهانج ليبونج، بؿافظة بنغكولو. كتسعى ىذه 
ابؼدرسة إلى برقيق رؤيتها في تكوين طلببو متمسِّكتُ بالإسلبـ، متحلِّتُ 

لى ابؼنافسة، كذلك من بالأخلبؽ الكربية، متميِّزين في العلم كابؼعرفة، كقادرين ع
خلبؿ رسالتها الرامية إلى تطوير الكفاءات العلمية في بؾاليى الإبياف كالتقول من 
جهة، كالعلوـ كالتكنولوجيا من جهة أخرل. أما من حيث ابؼرافق الداعمة 
للعملية التعليمية، فتمتلك ابؼدرسة مكتبةن كغرفةن للرعاية الصحية، غتَ أنها 

خصِّص، كغرفة حاسوبو بؾهَّزة، كمصلَّى. كييعدُّ ىذا الواقع تفتقر إلى بـتبرو مت
عاملبن بؿوريًّا في توجيو مسار تطوير كسائل التعليم الرقمية التي بيكن للمعلمتُ 

 .كالطلبب الوصوؿ إليها بدركنةو كسهولة
 الابتدائية العاشرة كارانج أنيار محمدية مدرسة .8

تيعدُّ مدرسة بؿمدية الابتدائية العاشرة كارانج أنيار مدرسةن ابتدائيةن 
خاصةن قائمةن على مبدأ الإسلبـ ابؼتكامل، كتقع في شارع شهرياؿ، كارانج 

. كتضمُّ ابؼدرسة سبعةن كعشرين أنيار، كوركب الشرقية، مديرية ربهانج ليبونج
عضونا من الكادر التدريسي، كثلبثةن كبشانتُ كثلببشائة طالبو كطالبة في العاـ 

ـ، موزَّعتُ على الصفوؼ من الأكؿ حتى السادس. َِِٓ/َِِْالدراسي 
كإفَّ كثرة عدد الطلبب كتنوُّع خلفيات ابؼعلمتُ بتُ موظفتُ حكوميتُ كغتَ 
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ا بسثيليًّا ملبئمنا لإجراء التجربة ابؼيدانية حكوميتُ بهعلبف ىذه ا بؼدرسة بموذجن
 .كبرليل احتياجات كسائط تعليم اللغة العربية ابؼستندة إلى الثقافة المحلية

 خيرو أمة الابتدائية الإسلامية المتكاملة ريجانج ليبونج مدرسة .0
تأسَّست مدرسة ختَك أمة الابتدائية الإسلبمية ابؼتكاملة في الأكؿ من 

ـ، برت مظلَّة مؤسسة الأمتُ كوركب، كتقع في شارع ََِٖمارس عاـ 
، كوركب الوسطى، مديرية ربهانج ليبونج، كقد نالت اعتمادنا ُبهايابقكارا 

ا كسبعتُ كأربعمائة طالبو كطالبة،  بتقدير )أ(. كتضمُّ ابؼدرسة حاليًّا كاحدن
راسيًّا. كتكمن الصلة كبطستُ عضونا من ابؽيئة التدريسية، كأربعةى عشرى فصلبن د

الوثيقة بتُ ىذه ابؼدرسة كالبحث ابغالي في توجُّو مناىجها الدراسية بكو تعزيز 
حفظ القرآف الكرنً كترسيخ القيم الإسلبمية، بفا بهعل تعليم اللغة العربية ركيزةن 
أساسيةن فيها. فضلبن عن ذلك، فإفَّ رؤية ابؼدرسة الداعية إلى توظيف التقدُّـ 

جي كابؼعلوماتي في العملية التعليمية تتوافق توافقنا تامًّا مع مسعى تطوير التكنولو 
الإندكنيسي القائم على الثقافة المحلية بوصفو -ربهاني-القاموس الرقمي العربي

 .كسيلةن تعليميةن مبتكرة
 

 نتائج البحث .ب 
 تحليل الاحتياجات  .ُ

تعد مرحلة برليل الاحتياجات خطوة أساسية أكلى في أبحاث التنمية. 
ابؽدؼ ىو ابغصوؿ على صورة بذريبية عن ابغالة ابغالية لتعلم اللغة العربية، 
بالإضافة إلى مستول ابغاجة للمعلمتُ كالطلبب لتطوير ابؼنتج. تم بصع البيانات 

طالبا  ِٓمتُ عربيتُ كمعل ّمشاركا منهم  ٓٓمن خلبؿ توزيع استبيانات على 
ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية ابغكومية من الصف الرابع من ثلبث مدارس، كىي 
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، ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية ابؼتكاملة ختَك أمةربهانغ ليبونغ،  ربهانغ ليبونغ َُ
 كارانغ أنيار.كرنغ أنيار   َُمدرسة بؿمدية الابتدائية ك 

 ملف المستجيب (.أ 
٘( ٕ.ٕٓطالبة ) َّشخصا، منهم  ِٓشاركتُ بلغ عدد الطلبب ابؼ

ابؼدرسة الابتدائية ٘(. توزيع أصل ابؼدرسة ىو: ّ.ِْطالبا ذكرا ) ِِك
طالبا  ّْربهانغ ليبونغ ما يصل إلى  ربهانغ ليبونغ َُالإسلبمية ابغكومية 

طالبا  ُٓحتى  ابؼدرسة الابتدائية الإسلبمية ابؼتكاملة ختَك أمة٘(، ْ.ٓٔ)
طلبب  ّكارانغ أنيار كرنغ أنيار   َُرسة بؿمدية الابتدائية مد٘(، ك ٖ.ِٖ)
٘( ٗ.ُٓطالبا ) ِٕ٘(. من حيث اللغة ابؼستخدمة يوميا، استخدـ ٖ.ٓ)

طلبب  ْ٘( استخدموا لغة بـتلطة، كٕ.ِّطالبا ) ُٕاللغة الإندكنيسية، ك
٘( أنهم ٖ.ٓٓطالبا ) ِٗ٘( استخدموا لغة ربهانغ بشكل رئيسي. ذكر ٕ.ٕ)

طلبب  ٖ٘( يعرفوف ما يكفي، كٖ.ِٖطالبا ) ُٓغة ربهانغ، كيعرفوف ل
 ٘( لا يعرفوف.ْ.ُٓ)

٘( أف ْ.َْطالبا ) ُِفيما يتعلق بدمج ثقافة ربهانغ في التعلم، ذكر 
٘( لم يربطوا ٕ.ِّطالبا ) ُٕمعلميهم لديهم دركس مرتبطة بثقافة ربهانغ، ك

ل متكرر. بظح ٘( بشكٖ.ّطالبا ) ِ٘( أحيانا، كُ.ِّطالبا ) ُِأبدا، ك
٘( باستخداـ ابؽواتف المحمولة في ابؼنزؿ، بينما ُ.ْٖطالبا ) ِٓبؼا بؾموعو 

أشخاص،  ّاستخدمها الباقوف مع قيود. كاف ابؼعلموف الذين استجابوا بؽم 
سنوات  َُ–ٓسنوات )شخص كاحد( ك ٓ<لديهم خبرة تدريسية 

 نادر فقط.)شخصاف(، كبصيعهم دبؾوا ثقافة ربهانغ في التعلم بشكل 
 أدوات وتقنيات تحليل البيانات (.ب 
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=متفق ٓبصلة بدقياس ليكرت ) ُٕتكونت أداة برليل الاحتياجات من 
=اختلبؼ شديد( تم بذميعها في أربعة مؤشرات حاجة، كىي: ُبشدة على 

( ابغاجة إلى دمج ثقافة الرجنغ في ِ( ابغاجة لتعلم ابؼفردات العربية، )ُ)
( ابغاجة إلى قاموس رقمي ثقافي ْوسائط الرقمية، ك)( ابغاجة إلى الّالتعلم، )

لأيكن  Vبالعربية الربهابقية. تم التحقق من صحة ابعهاز من قبل خبتَين بقيمة 
 )موثوقية عالية(. ٕٖ.َ)صحيحة( كمعامل ألفا كركنباخ  ٔٗ.َ–ِٖ.َبتُ 

تم برليل البيانات من خلبؿ حساب نسبة الإجابات ابؼتًاكمة للموافقة 
( على كل مؤشر. يستخدـ تفستَ النسبة ٓ( كابؼوافقة القوية )الدرجة ْ )الدرجة

 أدناه: ُ.ْابؼئوية معايتَ التصنيف في ابعدكؿ 
 معايير تصنيف مستوى الحاجة 1.8الجدول 

 فئة الاحتياجات النسبة المئوية رقم
 أقل حاجة %ٗٗ,ّٗ –% َ ُ
 مطلوب جدا %ٗٗ,ٗٓ –% َْ ِ
 مطلوب %ٗٗ,ٕٗ –% َٔ ّ
 ضركرية جدا %ََُ –% َٖ ْ

 

 إعادة صياغة نتائج تحليل الاحتياجات (.ج 
معلمتُ،  ّطالبا ك ِٓاستنادا إلى نتائج معابعة بيانات الاستبيانات من 

تم ابغصوؿ على ملخص لنسبة الاحتياجات لكل مؤشر كما ىو موضح في 
 أدناه. ُ.ْكالشكل 
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ريجانج -لتطوير قاموس رقمي عربيملخص نسبة احتياجات المعلمين والطلاب  1.8الشكل 

 قائم على الثقافة
 

، حصلت مؤشرات بصيع الاحتياجات على ُ.ْاستنادا إلى الشكل 
٘، أم في فئة ابغاجة إلى ابغاجة الشديدة. أعلى َْنسبة دنيا أعلى من 

الرجاني القائم على -احتياجات الطلبب ىي مؤشر القاموس الرقمي العربي
٘(، كالاندماج الثقافي في ِٔ.ْٖالإعلبـ الرقمي )٘(، يليو ِٔ.ٖٗالثقافة )
٘(. أكدت بيانات تثليث ّٕ.ٔٓ٘(، كتعلم ابؼفردات )ٖٓ.ٖٔرجانغ )

ابؼعلمتُ ىذه النتائج بنسبة أعلى عبر بصيع ابؼؤشرات. يقدـ كصف كامل لكل 
 مؤشر في الفصوؿ الفرعية التالية.

 (8احتياجات تعلم المفردات العربية )المؤشر  (.د 
٘ من ّٕ.ٔٓياجات تعلم ابؼفردات العربية حصل على نسبة مؤشر احت

٘ ٖٕ.ٕٕالطلبب ابؼتًاكمتُ )فئة ابغاجة الشديدة(، كمثلث ابؼعلمتُ بنسبة 
 .ِ.ْ)فئة ابؼطلوب(. يتم عرض توزيع إجابات الطلبب لكل بند في الشكل 
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احتياجات تعلم ابؼفردات 
 العربية

ابغاجة إلى دمج ثقافة 
 ربهانغ في التعلم

ابغاجة إلى الوسائط 
 الرقمية في تعلم ابؼفردات

ابغاجة إلى قاموس رقمي 
 عربي قائم على الثقافة

 (الطلبب)الفئة  )%(ابؼعلم  )%(الطلبب 
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 (n28=العربية ): احتياجات تعلم المفردات 8المؤشر  –توزيع إجابات الطلاب  1.8الشكل 

 

، البند الذم بوصل على أعلى نسبة ىو "لا ِ.ْاستنادا إلى الشكل 
تزاؿ ىناؾ حاجة إلى موارد تعليمية إضافية خارج كتب حزمة عربية" بنسبة 

٘ )مطلوبة جدا(. ىذا يظهر كعيا قويا لدل الطلبب بحدكد مورد تعليمي ٕ.ِٖ
عربية التي يستخدمها كاحد. من ناحية أخرل، حصل بند "كسائل التعلم ال

٘ فقط، بفا يشتَ إلى أف معظم ٗ.ِٔابؼعلموف حاليا أقل جاذبية" على موافقة 
الطلبب لا يزالوف يقيموف أساليب ابؼعلم بشكل إبهابي، رغم أنهم لا يزالوف 

 يشعركف بابغاجة إلى موارد تعليمية داعمة.
 (8الحاجة إلى الاندماج الثقافي في التعلم )المؤشر  (.ه 

تياجات الاندماج الثقافي في ربهانغ حصل على نسبة مؤشر اح
٘ ّّ.ّٖ٘ من الطلبب ابؼتًاكمتُ )فئة ابؼطلوب(، كنسبة ابؼعلمتُ ٖٓ.ٖٔ

 .ّ.ْ)فئة ابغاجة القصول(. يتم عرض توزيع إجابات الطلبب في الشكل 

11% 

23% 

19% 

25% 

22% 

كسائط تعلم البكالوريوس التي 
 يستخدمها ابؼعلموف اليوـ أقل جاذبية

لا تزاؿ ابؼوارد التعليمية ابؼتاحة 
 لبكالوريوس الآداب في ابؼدرسة بؿدكدة

فهم مفردات البكالوريوس لا يزاؿ 
 صعبا إذا كنت تستخدـ الكتب فقط

لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى موارد تعليمية 
 إضافية خارج كتاب حزمة البكالوريوس

تساعد ابؼواد الثقافية التكميلية في 
 ربهانغ على فهم تعلم البكالوريوس
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في تعلم  : الحاجة إلى دمج ثقافي ريجانغ8المؤشر  –توزيع إجابات الطلاب  1.0الشكل 

 (n28=المفردات )
 

، بصيع بنود البيانات في ىذا ابؼؤشر تقع ضمن ّ.ْاستنادا إلى الشكل 
٘. ككاف البياف الأكثر قبولا َ.ٕٓ٘ إلى ٓ.ّٔالفئة ابؼطلوبة بنطاؽ نسب من 

"لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى أمثلة من ابؼفردات العربية ابؼتعلقة بثقافة الرجنغ" 
٘( كابؼعلمتُ ٖٓ.ٖٔ تصور الطلبب )٘(. تشتَ الفجوة بتَُ.ٕٓ)
٘( إلى أف ابؼعلمتُ أصبحوا أكثر كعيا بأبنية الاندماج الثقافي المحلي. ّّ.ّٖ)

بيكن تفستَ ذلك من خلبؿ ظاىرة العمى الثقافي، حيث لا يكوف الطلبب 
على دراية كاملة بالقيمة التعليمية لثقافة ربهانغ لأف الثقافة أصبحت جزءا من 

 ية.حياتهم اليوم
 (0الحاجة إلى الوسائط الرقمية في التعلم )المؤشر  (.و 

19% 

14% 

29% 

19% 

19% 

نادرا ما يناقش تعلم البكالوريوس في 
 ابؼدارس ثقافة الربهانغ

مفردات البكالوريوس أسهل في الفهم إذا  
 كانت مثالا من ثقافة الطالب المحلية

مواد البكالوريوس ابؼتعلقة بثقافة ربهانغ 
 تزيد من الاىتماـ بالتعلم

لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى أمثلة بؼفردات 
البكالوريوس البريطانية ابؼتعلقة بثقافة 

 ربهانغ



114  

 

مؤشر احتياجات الوسائط الرقمية حصل على نسبة تراكم الطلبب 
٘ ََُ٘ )فئة ابغاجة القصول(، كنسبة تثليث ابؼعلمتُ بنسبة ِٔ.ْٖبنسبة 

 .ْ.ْ)فئة ابغاجة الشديدة(. يتم عرض توزيع إجابات الطلبب في الشكل 

 
 

: الحاجة إلى الوسائط الرقمية في تعلم 0المؤشر  –إجابات الطلاب  توزيع 1.1الشكل 
 (n28=المفردات العربية )

، تلقى مؤشر الطلب على الإعلبـ الرقمي ْ.ْاستنادا إلى الشكل 
استجابة إبهابية جدا. حصل البند "كسائط التعلم الإضافية تساعد على فهم 

٘، دكف أف يعبر أم طالب ّ.ِٗاللغة العربية" على أعلى نسبة موافقة بنسبة 
عن معارضة أك معارضة شديدة. تؤكد ىذه النتيجة أف كجود الوسائط الرقمية لم 
يعد بؾرد مكملة، بل أصبح ابغاجة الأساسية في عملية تعلم ابؼفردات العربية في 

 ابؼدارس الابتدائية.
 (1الحاجة إلى قاموس رقمي عربي قائم على الثقافة )المؤشر  (.ز 

وسائط التعلم 
الإضافية تساعد في 

 فهم اللغة العربية
الوسائط الرقمية  34%

تجعل تعلم 
بكالوريوس الأعمال 

أسهل من مجرد 
 الكتب

30% 

تساعد الوسائط 
الرقمية على فهم 

مفردات 
البكالوريوس بشكل 

 أسرع
36% 
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تياجات قاموس الرجنة الرقمي القائم على الثقافة العربية كاف مؤشر اح
ىو ابؼؤشر الأساسي في ىذه الدراسة كحقق أعلى نسبة تراكم بتُ بصيع 

٘ )فئة ابغاجة ابؼاسة(، كتم ِٔ.ٖٗابؼؤشرات، كىي نسبة الطلبب بنسبة 
٘ )فئة ابغاجة القصول(. يتم عرض ََُتأكيدىا بتقسيم ابؼعلمتُ بنسبة 

 .ِ.ْت الطلبب في كابعدكؿ توزيع إجابا
 رجنغ الرقمي-توزيع إجابات الطلاب على مؤشرات الحاجة في قاموس عربي 1.8الجدول 

 كيت. S R TS STS (٪SSSS) إس إس البيان
الرجنغ ضركرم –القاموس الرقمي العربي

 بؼساعدة تعلم بكالوريوس البكالوريوس
ٔ ِّ َُ ْ َ 40,8% Z 

عن معتٌ القاموس الرقمي يسهل البحث 
 ابؼفردات العربية

ُِ ّٕ ُ ِ َ 61,8% NZ 

تسهل القواميس الرقمية التي بيكن الوصوؿ 
 إليها عبر ابؽاتف المحموؿ عملية التعلم

ُُ ّٕ ّ ُ َ 68,0% NZ 

القاموس الرقمي الذم بوتوم على الصور 
 يساعد في فهم ابؼفردات

ُُ ّٖ ِ ُ َ 61,8% NZ 

مصدرا بيكن أف تكوف القواميس الرقمية 
 تعليميا إضافيا فعالا

ُِ ّٕ ّ َ َ 61,8% NZ 

مطلوب =NZمعارض بشدة | =NMNغتَ موافق، =MNمشكوؾ فيو، =Hموافق، =N=أتفق بشدة، NNالوصف: 
 =مطلوب بشكل متوسطLZمطلوب، =Zبشكل عاجل، 

 

، حصلت أربعة من العبارات ابػمسة في ىذا ِ.ْاستنادا إلى كابعدكؿ 
٘ )ضركرية جدا(، كىي: سهولة البحث في َٗعن ابؼؤشر على نسبة تزيد 

٘(، اكتماؿ ّ.ِٗ٘(، إمكانية الوصوؿ عبر ابؽاتف المحموؿ )ِ.ْٗابؼفردات )
٘(. لم ِ.ْٗ٘(، ككظيفة كمورد تعلم إضافي فعاؿ )ِ.ْٗالرسوـ التوضيحية )

يعبر أم من الطلبب عن معارضة قوية حوؿ ىذه العناصر الأربعة. تظهر ىذه 
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اؾ حاجة قوية كمتسقة كشبو توافقية من الطلبب لتطوير قاموس النتائج أف ىن
 رقمي عربي رجانج قائم على الثقافة.

 تثليث بيانات المعلمين (.ح 
تم استخداـ بيانات التثليث من ثلبثة معلمتُ عربيتُ لتعزيز صحة نتائج 
برليل احتياجات الطلبب. بصيع ابؼعلمتُ يأتوف من مدارس بـتلفة لديهم خبرة 

سنوات. يتم عرض ملخص نتائج استبياف ابؼعلم في  َُإلى  ُ تدريس من
 .ٓ.ْالشكل 

 
 بيانات تثليث المعلمين بواسطة المؤشر  1.2الشكل 

 

، تؤكد بيانات تثليث ابؼعلمتُ بصيع نتائج برليل ٓ.ْاستنادا إلى الشكل 
-احتياجات الطلبب. قيم ابؼعلم ابغاجة إلى الوسائط الرقمية كقاموس عربي

٘ )ابغاجة ابؼلحة( على التوالي. يعزز اتساؽ البيانات ََُرجنغ الرقمي بنسبة 
ابؼؤشرات صحة النتائج كيوفر مبررا بذريبيا  بصيعبتُ الطلبب كابؼعلمتُ حوؿ 

 قويا بأف تطوير قاموس رقمي ثقافي للعربية الرجنغ ىو ضركرة تربوية ضركرية.
 

21% 

23% 

28% 

28% 

 ابغاجة إلى دمج ثقافة ربهانغ في التعلم احتياجات تعلم ابؼفردات العربية

 ابغاجة إلى قاموس رقمي عربي قائم على الثقافة ابغاجة إلى الوسائط الرقمية في تعلم ابؼفردات
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 تصميم القاموس  .ِ
مرحلة تصميم التصميم ىي ابؼرحلة الثانية في بموذج تطوير بورغ كجاؿ. في 
ىذه ابؼرحلة، تستخدـ نتائج برليل الاحتياجات التي تم ابغصوؿ عليها في ابؼرحلة 

ابؼنتج بشكل منهجي قبل دخوؿ عملية الإنتاج. يتم الأكلى كمرجع لتصميم إطار 
تنفيذ التصميم من خلبؿ النظر في جانبتُ رئيسيتُ، كبنا: )أ( إطار بؿتول ابؼنتج 
الذم يشمل مكونات القاموس ككظائفو، ك)ب( ابؼواصفات الفنية للمنصة التي 

 ستستخدـ في التطوير.
 مخطط محتوى المنتج )مخطط القاموس( (.أ 

ائج برليل الاحتياجات، تم تصميم إطار لمحتول قاموس استنادا إلى نت
الرجنغ الرقمي القائم على الثقافة العربية كالرجنغ يتكوف من بطسة مكونات 
رئيسية. يركز ىذا التصميم على سهولة استخداـ طلبب ابؼرحلة الابتدائية في 
الصف الرابع كمستخدـ رئيسي، مع تسهيل التنقل قدر الإمكاف دكف ابؼساس 

غتٌ المحتول ابؼعركض. بالتفصيل، يتم عرض إطار بؿتول ابؼنتج ابؼصمم في ب
 أدناه. ّ.ْابعدكؿ 

 الرجنغ القائم على الثقافة-مخطط القاموس الرقمي العربي 1.0الجدول 
 ملاحظات الوصف المكونات رقم
عرض أكلي للموقع بوتوم على عنواف القاموس، كصفا  ابؼنزؿ )ابؼنزؿ( ُ

 كالتنقل إلى قائمة ابؼفردات.موجزا للمنتج، 
ابؼدخل الرئيسي 

 للمستخدـ
ميزة البحث عن  ِ

 ابؼفردات
عمود بحث كلمات يعرض نتائج التًبصة ابؼباشرة: 

مفردات عربية )مع التًبصة الصوتية(، الإندكنيسية، 
 كمعادلة ربهانغ.

ابؼيزات الأساسية 
 للقاموس

قاعدة بيانات  ّ
 ابؼفردات ابؼوضوعية

( ِ( اللغة، )ُفئات رئيسية: ) ْابؼفردات إلى تنظم 
 ( ابغكمة المحلية.ْ( العادات، ك)ّالفنوف، )

بؿتول القاموس 
 الأساسي

كاجهة  سهلة تعرض نتائج البحث بصيغة من ثلبثة أعمدة متوازية: عرض نتائج  ْ
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الرجنج، بحيث يكوف من السهل –الإندكنيسي–العربي البحث
 فهم الطلبب.

 الاستخداـ

 

، يركز تصميم ابؼنتج على صفحتتُ كظيفيتتُ ّ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
رئيسيتتُ، كبنا الصفحة الرئيسية كالبحث في ابؼفردات. يستند ىذا القرار إلى 
مبدأ البساطة في تصميم الواجهات للمستخدمتُ في سن ابؼرحلة الابتدائية، 

 حيث بيكن أف تعيق التًابط ابؼفرط الاستخداـ ابؼستقل.
 واصفات الفنية للمنصةالم (.ب 

ابؼنصة ابؼخطط بؽا لتطوير ىذا النموذج الأكلي الأكلي للقاموس الرقمي 
. استند اختيار ككردبريس كمنصة mpViPVumm.cpsىي موقع إلكتًكني قائم على 

( لا يتطلب مهارات بربؾية لأنو ُفي مراحلها ابؼبكرة إلى عدة اعتبارات، كىي: )
( متوفر بؾانا دكف ِ) ،)LKN(يعتمد على نظاـ إدارة بؿتول جاىز للبستخداـ 

( بيكن الوصوؿ إليو عبر الأجهزة عبر ابؽواتف ّتكاليف استضافة إضافية، )
( يسمح بالنمذجة الأكلية بسرعة بحيث ْات الكمبيوتر، ك)الذكية أك متصفح

بيكن للخبراء التحقق من ابؼنتج الأكلي فورا. تم عرض ابؼواصفات الفنية الكاملة 
 .ْ.ْللمنصة ابؼخططة في ابعدكؿ 

 
الرجنغ الرقمي -المواصفات الفنية للمنصة الأولية الأولية لقاموس الثقافة العربية1.1الجدول 

 الثقافةالقائم على 
 المواصفات الجوانب التقنية رقم
؛ كبيكن الوصوؿ إليو عبر  متصفح mpViPVumm.cpmابؼوقع الإلكتًكني يعتمد على  ابؼنصة ُ

 ابؽاتف الذكي أك الكمبيوتر دكف ابغاجة إلى برميل تطبيق.
ابؼفردات من خلبؿ نظاـ إدارة بؿتول ككردبريس؛ يسمح بإدخاؿ كإدارة مدخلبت  نظاـ إدارة المحتول ِ

 كاجهة سهلة الاستخداـ دكف ابغاجة إلى مهارات بربؾية.



119  

 

يستخدـ العرض قالب ككردبريس بـصص؛ برتوم الصفحة الرئيسية على عنواف  تصميم الواجهة ّ
 القاموس، كالوصف، كالتنقل إلى صفحة ابؼفردات.

 ربهانغ الثقافية.الصفحة الرئيسية كصفحات ابؼفردات منظمة حسب فئات  ىيكل الصفحة ْ
 بيكن الوصوؿ إليها من أم جهاز بوتوم على متصفح كاتصاؿ بالإنتًنت. سهولة الوصوؿ ٓ
الإندكنيسية كلغة رئيسية للواجهة؛ ثلبث لغات بؿتول: العربية )مع التًبصة الصوتية(،  لغة الواجهة ٔ

 الإندكنيسية، كالربهانغ.
 

في ىذه ابؼرحلة التخطيطية مؤقت كنموذج أكلي للمنصة  اختيار ككردبريس
الأكلية. سيتم تقييم ملبءمة ابؼنصة بعد التحقق من النموذج الأكلي من قبل 
ابػبراء، بفا يسمح بإجراء تعديلبت على ابؼنصة في مرحلة ابؼراجعة إذا لزـ الأمر 

 لتلبية ابؼتطلبات الوظيفية الأعلى.
 تصميم هيكل المفردات (.ج 

يم ابؼفردات في القاموس لتكوف منظمة حوؿ أربع فئات تم تصم
( اللغة، ُموضوعية تعكس الثقافة الغنية لربهانغ ككل. الفئات الأربع ىي: )

التي تشمل مفردات عن أنظمة اللغة، كالنصوص، كالتحيات، كمصطلحات 
( الفنوف، التي تشمل مفردات عن الرقص، كالآلات ِالقرابة، كالتواصل؛ )

( العادات، التي تشمل مفردات ّكالغناء، كالفنوف الأدائية التقليدية؛ ) ابؼوسيقية،
( ْحوؿ الطقوس العرفية، كالطقوس، كالقانوف العرفي، كالتقاليد الطقسية؛ ك)

ابغكمة المحلية، التي تشمل مفردات عن الزراعة، كالعمارة، كالطبيعة، كالطب 
 التقليدم، كابغياة اليومية لشعب ربهانغ.

اختيار ىذا التصنيف ابؼوضوعي لأنو يتماشى أكثر مع خصائص تم 
القاموس القائم على الثقافة كليس مع التجميع الأبجدم فقط. يسمح النهج 
ابؼوضوعي للطلبب بفهم ابؼفردات ليس كقائمة معزكلة من الكلمات، بل كجزء 

 من نظاـ معرفي ثقافي شامل كذك معتٌ.
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 المنتج الأولي )التطوير( تحضير .ّ
ابؼرحلة الثالثة في بموذج تطوير بورغ كغاؿ ىي إعداد الشكل الأكلي للمنتج. 
في ىذه ابؼرحلة، يتم تنفيذ التصميم الذم تم إعداده في ابؼرحلة السابقة في منتج 
حقيقي جاىز للتحقق من قبل ابػبراء. كفقا للخطة في مرحلة التخطيط، تم تطوير 

قائم على الثقافة العربية باستخداـ منصة ابؼنتج الأكلي لقاموس الرجنغ الرقمي ال
mpViPVumm.cps  :بيكن الوصوؿ إليها من خلبؿ العنواف 

AdsemdVd VuadAa.apViiVumm.cps. 
 تطوير المواقع الإلكترونية عبر القاموس الرقمي عبر ووردبريس (.أ 

تم تطوير النموذج الأكلي الأكلي للقاموس الرقمي على شكل موقع 
بؾانية. تم اختيار ابؼنصة في مرحلة  mpViPVumm.cpsة إلكتًكني يستخدـ خدم

مبكرة لأنها تتيح إنشاء مواقع إلكتًكنية بسرعة دكف أم مهارات بربؾة خاصة، 
بفا يسمح للباحثتُ بالتًكيز على تطوير بؿتول ابؼفردات كبنية عرض ابؼواد. فيما 

 .mpViPVumm.cpsيلي ابػطوات لتطوير بموذج أكلي أكلي لقاموس رقمي باستخداـ 
 إنشاء حساب ووردبريس والموقع الإلكتروني ).1

 mpViPVumm.cpsتبدأ ابؼرحلة الأكلى من التطوير بإنشاء حساب على 
ابؼنصة كإنشاء موقع إلكتًكني جديد سيصبح قاموسا رقميا. بومل ابؼوقع اسم 

كتم تعيينو   AdsemdVd VuadAa.apViiVumm.cpsقاموس رجنغ العربي مع عنواف 
عاـ بحيث بيكن لأم شخص الوصوؿ إليو دكف ابغاجة لتسجيل كموقع 

 الدخوؿ أكلا.
 ترتيب بنية الصفحات ).0

يتم ترتيب ىيكل صفحة ابؼوقع كفقا لإطار المحتول )ابؼخطط( الذم 
تم تصميمو في مرحلة التخطيط. تنظم صفحات القاموس بناء على أربع 
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كابغكمة المحلية. لكل  فئات من ثقافة ربهانغ، كىي اللغة، كالفنوف، كالعادات،
-فئة صفحتها ابػاصة برتوم على قائمة بابؼدخلبت بؼفردات العربية

 الرجنغ مع شرح للسياؽ الثقافي.-الإندكنيسية
 ملء محتوى المفردات ).3

بصيع مدخلبت ابؼفردات تدرج يدكيا في صفحات ككردبريس. بوتوم  
بصة كل مدخل على مفردات بثلبث لغات، كىي الكتابة العربية بالتً 

اللبتينية، كما يعادبؽا في اللغة الإندكنيسية، كمكافئها بلغة ربهانغ، بالإضافة 
 إلى شرح موجز للسياؽ الثقافي الربهابقي ذم الصلة.

 عرض النموذج الأولي الأولي للقاموس الرقمي )ووردبريس( (.ب 
 mpViPVumm.cpsبموذج أكلي مبكر لقاموس رقمي تم تطويره باستخداـ 

 و موضح في الصور التالية.ينتج عرضا كما ى
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 الرقمي  cibarA-RnabeRالمنتج الأولي لقاموس  1.3الشكل 

 َِِٔابؼصدر: القاموس الرقمي توثيق النموذج الأكلي الأكلي، 

يتضمن عرض النموذج الأكلي الأكلي صفحة رئيسية برتوم على عناكين 
مفردات تعرض مدخلبت القاموس كالتنقل بتُ الفئات، بالإضافة إلى صفحات 

بثلبث لغات. يتم بعد ذلك تقدنً ىذا النموذج الأكلي إلى ابؼدققتُ لتقييمو من 
 حيث ابعدكل من جوانب ابؼواد كالمحتول الثقافي ككسائط التعلم.

 إعداد محتوى المفردات (.ج 
بؿتول ابؼفردات ىو عنصر أساسي في ابؼنتج الذم يتم تطويره. تتضمن 

ردات نشاطتُ رئيسيتُ، كبنا بصع كالتحقق من مفردات عملية بذميع بؿتول ابؼف
الربهانغ من فئات ثقافية بـتلفة، بالإضافة إلى التوافق مع ابؼعادلات في العربية 
كالإندكنيسية. توزيع ابؼفردات الذم تم بذميعو بنجاح في ىذه ابؼرحلة الأكلية 

 .ٓ.ْابؼعركض في ابعدكؿ 
رجنغ -في النموذج الأولي الأولي لقاموس عربي توزيع المفردات حسب الفئة 1.2الجدول 

 الرقمي

 الفئات رقم
عدد 

 المشاركات
 تغطية المحتوى
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النصوص، التحيات، القرابة، مصطلحات التواصل، الأعراؼ  مشاركة ّٔ اللغة ُ
 الاجتماعية، الأرقاـ، كالعناصر اللغوية

الرقص، الآلات ابؼوسيقية، الغناء، الألعاب التقليدية، كعركض  مشاركة ُٗ الفنوف ِ
 الفنوف الثقافية في ربهانغ

 العادات ّ
 مشاركة ُّ

الطقوس العرفية، الطقوس، القوانتُ العرفية، التقاليد الاحتفالية، 
 الأعراس، الولادات، كالوفيات

ابغكمة  ْ
 المحلية

َُٕ 
 مشاركات

الطب التقليدم، ابؼعدات، الطعاـ، الزراعة، العمارة، الطبيعة، 
 كابغياة اليومية

 — مشاركة 860 المجموع 
 َِِٔابؼصدر: نتائج تطوير الباحثتُ، 

 

 المنتجات الأولية المنتجة (.د 
نتيجة بؼرحلة تطوير ابؼنتج، تم إنتاج بموذج أكلي أكلي لقاموس رقمي عربي 

 AdsemdVd VuadAa.apViiVumm.cpsقائم على الثقافة بيكن الوصوؿ إليو من خلبؿ 
مدخلب للمفردات منظمة في أربع فئات من ثقافة  ُّٗالعناكين، كبوتوم على 

الرجنغ، كيكمل بشرح السياؽ الثقافي في كل مدخل. يصبح ىذا النموذج الأكلي 
جاىزا بعد ذلك للدخوؿ في مرحلة التحقق من قبل خبراء ابؼوضوع، كخبراء 

 ا ىو موضح في إجراءات تطوير بموذج بورغ كجاؿ.الإعلبـ، كاللغويتُ، كم
 التحقق من الخبراء .ْ

ابؼرحلة الرابعة   في بموذج تطوير البورغ كالغاؿ ىي ابغكم ابػبتَ. أيجرم 
الرجنغ الرقمي -التحقق لتقييم جدكل النموذج الأكلي الأكلي لقاموس الثقافة العربي

تقدنً النموذج الأكلي الذم تم  قبل اختباره على ابؼستخدمتُ. في ىذه ابؼرحلة، يتم
تطويره إلى ابؼدققتُ مع كرقة التحقق التي تم إعدادىا في مرحلة التخطيط. شمل 

 التحقق خبتَين، كبنا خبراء الإعلبـ التعليمي كخبراء المحتول الثقافي في ربهانغ.
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 المدقق (.أ 
يتم عرض ابؼدققتُ ابؼشاركتُ في عملية التحقق من صحة منتجات 

 أدناه. ٔ.ْالقاموس الرقمية في ابعدكؿ 
 الرجنغ القائم على الثقافة-بيانات المدقق القاموس الرقمي العربي 1.3الجدول 

تاريخ  مجالات الخبرة المؤسسات PIN اسم المدقق رقم
 التحقق

عائدة  .الدكتورة ُ
ربضي ناسوتيوف، 

 ابؼاجستتَ

خبتَ التعليم الأساسي  إياف كوركب َََََُُُُُِِِْٖٗٗٗ
للتعلم/التصميم في 

 الإعلبـ

َُ 
يناير 

َِِٔ 
أبضد  .الدكتور ِ

ديبوؿ أمدا، 
 ابؼاجستتَ

خبتَ المحتول الثقافي في  إياف كوركب َََََُُُّّٖٖٗٗٓٔٓٗ
 ربهانغ

ُٕ 
يناير 

َِِٔ 
 َِِٔابؼصدر: بيانات البحث، 

 أدوات التحقق (.ب 
كانت أداة التحقق ابؼستخدمة على شكل كرقة تقييم بدقياس ليكتَت 

= غتَ  ِ= غتَ قابل للتنفيذ للغاية،  ُ، مع الشركط التالية: ٓإلى  ُمن 
= قابل للتنفيذ جدا.  ٓ= قابل للتنفيذ، ك ْ= قابل تنفيذ بساما،  ّبفكن، 

ابؼظهر تغطي كرقة التحقق من خبتَ الإعلبـ ستة جوانب من التقييم، كىي 
البصرم، التنقل كسهولة الاستخداـ، كظائف الوسائط، ملبءمة الوسائط للتعلم، 
العرض الثقافي من منظور إعلبمي، كإمكانية الاستمرار الإعلبمي بشكل عاـ. 
كفي الوقت نفسو، تتضمن كرقة التحقق من خبراء المحتول الثقافي في ربهانغ 

 كابعانب الثقافي للربهانغ.جانبتُ من التقييم، كبنا جانب لغة ربهانغ 
 تم برليل نتائج تقييم ابؼدقق باستخداـ صيغة نسبة الأىلية التالية:

P  درجة( nΣ  / المكتسبةΣ  )8337× أعلى درجة 
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 ٕ.ْمعايتَ الأىلية ابؼستخدمة لتفستَ النتائج ابؼئوية معركضة في ابعدكؿ 
 أدناه.

 معايير أهلية المنتج 1.4الجدول 
 الفئات النسبة المئوية

 جيد جدان  %ََُ –% ُٖ
 جيد %َٖ –% ُٔ
 جيد جدان  %َٔ –% ُْ
 غتَ مؤىل %َْ –% ُِ
 غتَ جدير جدا %َِ –% َ

 (َُِٓ)ابؼصدر: مقتبس من ريدكاف، 

 نتائج التحقق من خبراء الإعلام (.ج 
أيجرم التحقق من صحة خبراء الإعلبـ بواسطة الدكتورة عايدة ربضي 

. يشمل التقييم َِِٔيناير  َُنسوتيوف، عضو البربؼاف في البربؼاف ابؽندم في 
مؤشرا مقسمة إلى ستة جوانب. تعرض النتائج الكاملة للتقييم في ابعدكؿ  ِِ

 أدناه. ٖ.ْ
 نتائج التحقق من خبراء الإعلام 1.5الجدول 

 الدرجة الجوانب التي تم تقييمها رقم
الدرجة 
 الفئات % العظمى

    (IUالعرض البصري ) أ
 

كاجهة ابؼستخدـ جذابة كتناسب خصائص  ُ
 %َٖ ٓ ْ طلبب ابؼرحلة الابتدائية

 جيد

اختيار الألواف كابػطوط كالأيقونات مناسب  ِ
 %َٖ ٓ ْ بساما

 جيد

 جيد %َٖ ٓ ْ تصميم صفحة مرتب كمتسق ّ
 جيد %َٖ ٓ ْ حجم النص كالعناصر البصرية كاضحة ْ
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 جيد %53 83 83 أعدد الجوانب  
    الملاحة وسهولة الاستخدام ب

 
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ قوائم كميزات سهلة الاستخداـ ٓ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ البحث عن ابؼفردات يعمل بكفاءة ٔ
 جيد %َٖ ٓ ْ لست مرتبك عند تبديل الصفحات ٕ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ التنقل يدعم استقلبلية الطلبب ٖ
 جيد جداً  %52 83 84 عدد الجوانب ب 
    وظائف الوسائط ج

 
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ بصيع ابؼيزات تعمل بدكف أخطاء ٗ

 جيد %َٖ ٓ ْ مستقرة دكف تداخل تقتٍ َُ
بيكن الوصوؿ إليها عبر ابؽاتف  ُُ

 %ََُ ٓ ٓ المحموؿ/اللببتوب
 جدان جيد 

 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ برميل سريع كغتَ معاقبة ُِ
 جيد جداً  %62 83 86 دعدد الجوانب  
    توافق الوسائط مع التعلم د

 
دعم تعلم ابؼفردات العربية في ابؼرحلة  ُّ

 %َٖ ٓ ْ الابتدائية
 جيد

بيكن استخدامو بشكل مستقل أك مع رفقاء  ُْ
 ابؼعلمتُ

ٓ ٓ ََُ% 
 جيد جدان 

بػصائص كاحتياجات طلبب ابؼرحلة  كفقا ُٓ
 الابتدائية

 جيد %َٖ ٓ ْ

 جيد جداً  %53.4 82 80 دالجانب الكلي  
    العرض الثقافي )من منظور إعلامي( ه

 
يتم تقدنً عناصر من ثقافة ربهانغ بطريقة  ُٔ

 مثتَة للبىتماـ
ّ ٓ َٔ% 

 جيد جدان 

العناصر البصرية تساعد في فهم السياؽ  ُٕ
 الثقافي

 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ
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 جيد %َٖ ٓ ْ لا يتداخل الاندماج الثقافي مع تركيز التعلم ُٖ
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ عرض الثقافة ذات الصلة كالسياقية ُٗ
 جيد %32 83 80 هعدد الجوانب  
    الأهلية العامة للإعلام و

 
مناسب للبستخداـ كوسيلة تعليمية في  َِ

 %ََُ ٓ ٓ ابؼدرسة الابتدائية
 جدان  جيد

 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ لو مزايا مقارنة بالقواميس ابؼطبوعة ُِ
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ قابل للتوسيع ِِ
 جيد جداً  %53.4 82 80 والجانب الكلي  
 جيد جداً  %58.4 883 68 إجمالي المجموع 

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من التحقق من خبراء الإعلبـ، 

نتائج التحقق من خبراء الإعلبـ نسبة ، تظهر ٖ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
٘، كىي مدرجة ضمن فئة ابؼمكنة جدا. حقق جانب ٕ.ِٖأىلية إبصالية تبلغ 

٘، بفا يشتَ إلى أف القاموس الرقمي ٓٗكظائف الوسائط أعلى نسبة بلغت 
يعمل بشكل جيد تقنيا كبيكن الوصوؿ إليو بثبات عبر أجهزة بـتلفة. حقق 

٘ )فئة بفكنة(، ٓٔظور الإعلبـ أقل نسبة بنسبة جانب العرض الثقافي من من
بفا يشتَ إلى أف العناصر البصرية التي تدعم ثقافة ربهانغ مثل الرسوـ التوضيحية 

 لا تزاؿ بحاجة إلى تعزيز في مرحلة ابؼراجعة.
بالإضافة إلى التقييم الكمي، قدـ خبتَ ابؼدقق الإعلبمي أيضا 

 تُ كما يلي:ملبحظات نوعية على شكل اقتًاحات لتحس
بهب أف يكوف القاموس في عدة فصوؿ كيتكييف مع نوع الأنشطة اليومية في  .ُ

 ربهانغ.
 بهب أف يتضمن ظهور كل مفردات أمثلة على شكل رسوـ توضيحية. .ِ
 بهب تعديل بزطيط منطقة القاموس بالألواف بععلها أكثر جاذبية. .ّ
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 ليومية للطلبب.استخدـ أمثلة من الثقافة المحلية التي تقتًب من الأنشطة ا .ْ
 بيكن تنسيق النص في التطبيق بععلو أكثر جاذبية. .ٓ

 نتائج التحقق من صحة خبراء المحتوى الثقافي في ريجانغ (.د 
الدكتور أيجرم التحقق من صحة خبراء المحتول الثقافي في ربهانغ بواسطة 

مؤشرا  ِّ. يشمل التقييم َِِٔيناير  ُٕفي  أبضد ديبوؿ أمدا، ابؼاجستتَ
مقسمة إلى جانبتُ، كبنا جانب لغة ربهانغ كابعانب الثقافي للربهانغ. تعرض 

 أدناه. ٗ.ْالنتائج الكاملة للتقييم في ابعدكؿ 
 نتائج التحقق من خبراء المحتوى الثقافي في ريجانغ 1.6الجدول 

 الدرجة الدرجة الجوانب التي تم تقييمها رقم
 العظمى

 الفئات %

    جوانب لغة ريجانغ أ
 

 جيد %َٖ ٓ ْ ابؼفردات كفقا للقواعد الصحيحة للغة ربهانغ ُ
 جيد %َٖ ٓ ْ التًبصات لا تسبب تغيتَا في ابؼعتٌ ِ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ تشمل ابؼفردات كلمات يومية لشعب ربهانغ ّ
 جيد %َٖ ٓ ْ الكتابة كفقا للقواعد القياسية للغة ربهانغ ْ
استخداـ التنويعات ذات الصلة من لغة ربهانغ لطلبب  ٓ

 %َٖ ٓ ْ ابؼرحلة الابتدائية
 جيد

 جيد %َٖ ٓ ْ سهل الفهم من قبل ابؼتحدثتُ الأصليتُ للغة ربهانغ ٔ
 جيد %َٖ ٓ ْ سهل الفهم للطلبب، مع ابغفاظ على أصالة ابؼفردات ٕ
في ابؼرحلة تغطية ابؼفردات كفقا لاحتياجات التعلم  ٖ

 الابتدائية
 جيد %َٖ ٓ ْ

 جيد %َٖ ٓ ْ شرح استخداـ الكلمات في السياؽ الصحيح ٗ
مناسب لمجموعة كاسعة من الفئات العمرية بدا في ذلك  َُ

 %َٖ ٓ ْ الأطفاؿ
 جيد

 جيد %َٖ ٓ ْ يغطي أنواع/بؽجات بـتلفة من لغة ربهانغ ُُ
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 جيد جداً  %58.5 22 12 أعدد الجوانب  
    الجوانب الثقافية لريجانغ ب

 
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ تفستَ ثقافي دقيق كفقا لوقائع بؾتمع ربهانغ ُِ
تعرض العادات بطريقة يسهل على طلبب ابؼرحلة  ُّ

 %َٖ ٓ ْ الابتدائية فهمها
 جيد

 جيد %َٖ ٓ ْ ربط مفاىيم اللغة بابؼمارسات الثقافية بوضوح ُْ
 جيد %َٖ ٓ ْ بطريقة جذابةقدـ مفاىيم ثقافية مهمة  ُٓ
 جيد %َٖ ٓ ْ لا يؤدم ذلك إلى صور بمطية، بل صورة متوازنة كدقيقة ُٔ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ شرح العلبقة بتُ ابؼفردات كالقيم الثقافية ابؼناسبة ُٕ
 جيد %َٖ ٓ ْ مفصل جدا، لكنو ليس تقنيا جدا بالنسبة للطلبب ُٖ
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ بالثقافة المحليةبيكن أف يعزز الشعور بالفخر  ُٗ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ يغطي بؾموعة كاسعة من ابعوانب الثقافية ذات الصلة َِ
 جيد %َٖ ٓ ْ إثراء بذربة التعلم لدل الطلبب ُِ
 جيد جدان  %َٔ ٓ ّ نقل القيم الثقافية بفعالية في ابغياة اليومية ِِ
 جيد جدان  %ََُ ٓ ٓ المحتول الثقافي متنوع جدا ِّ
 جيد جداً  %53.4 33 28 عدد الجوانب ب 
 جيد جداً  %51,0 882 64 إجمالي المجموع 

 َِِٔابؼصدر: بيانات من نتائج التحقق من خبراء المحتول الثقافي في ربهانغ، 

، تظهر نتائج التحقق من خبراء المحتول الثقافي ٗ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
٘، كىي نسبة مشمولة في فئة ّ.ْٖفي ربهانغ نسبة أىلية إبصالية تبلغ 

الإمكانية القابلة للتطبيق جدا. حصل ابعانب الثقافي في ربهانغ على نسبة أعلى 
٘(، بفا يدؿ على أف تقدنً المحتول ٖ.ُٖ٘( من جانب لغة ربهانغ )ٕ.ٖٔ)

يعتبر أقول بشكل عاـ. كمع ذلك، ىناؾ عدة مؤشرات لا تزاؿ ضمن الثقافي 
فئة ابعيد جدا، خاصة في دقة التفستَات الثقافية كقدرة ابؼنتجات على تعزيز 

 الشعور بالفخر بالثقافة المحلية، لذا فهي بحاجة إلى اىتماـ في مرحلة ابؼراجعة.
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في في ربهانغ أيضا بالإضافة إلى التقييم الكمي، قدـ خبراء المحتول الثقا
( من ابؼتوقع إضافة أمثلة للجمل بلغة ربهانغ إلى  ُتوصيات التحستُ التالية: )

( ىناؾ حاجة إلى أبحاث أكثر تفصيلب حوؿ مفردات ربهانغ. ِكل مفرد، ك)
ىذه التوصيات ىي مدخلبت مهمة يتم أخذىا في الاعتبار خلبؿ عملية 

 مراجعة ابؼنتج.
 من الخبراء إعادة تلخيص نتائج التحقق (.ه 

 َُ.ْيقدـ ملخص لنتائج التحقق من صحة ابؼدققتُ في ابعدكؿ 
 أدناه.

 ملخص نتائج التحقق من الخبراء 1.83الجدول 

الدرجة  الدرجة الميدان المدقق رقم
 العظمى

 الفئات %

الدكتورة عائدة ربضي  ُ
 ناسوتيوف، ابؼاجستتَ

 عضو إعلبمي
ُٗ َُُ ِٖ.ٕ% 

جيد 
 جدان 

ديبوؿ أمدا، الدكتور أبضد  ِ
 ابؼاجستتَ

خبتَ المحتول 
 الثقافي في ربهانغ

جيد  %ّ,ْٖ ُُٓ ٕٗ
 جدان 

  المتوسط 
  50,2% 

جيد 
 جداً 

 َِِٔابؼصدر: بيانات التحقق من ابػبراء، 
، بلغ متوسط نسبة الأىلية للبثنتُ من َُ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 

٘، كىو ما تم تضمينو في فئة ابؼؤىلتُ جدا. تظهر ىذه النتائج ٓ.ّٖابؼدققتُ 
أف قاموس الرجنغ الرقمي القائم على الثقافة العربي قد استوفى معايتَ ابعدكل 
من حيث كسائل التعلم كالمحتول الثقافي للرجانج. كبالتالي، يعلن ابؼنتج صابغا 

ابلب للتنفيذ للبنتقاؿ إلى ابؼرحلة التالية، كىي أكؿ مراجعة بناء على كق
 ابؼلبحظات كالاقتًاحات التي قدمها ابؼدققوف.
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 الأولى  المراجعة .ٓ
تم تنفيذ ابؼرحلة الأكلى من ابؼراجعة بناء على بصيع ابؼلبحظات كالاقتًاحات 

ي الوسائط مقابل التي قدمها مدققوف ابؼواد، كمدققوف المحتول الثقافي، كمدقق
. mpViPVumm.cpsالنموذج الأكلي الأكلي لقاموس رقمي تم تطويره باستخداـ منصة 

، قدر ابؼدقق مبادرة تطوير القاموس الرقمية القائمة على الثقافة من بشكل عاـ
ربهانغ، كما نقل عددا من ملبحظات التحسينات التي بهب متابعتها قبل اختبار 

 ابؼنتج للمستخدمتُ.
 ملاحظات المدقق ومتابعة المراجعة (.أ 

التي قدمها ابؼدققوف مع ابؼتابعة التي أجراىا  التحسيناتملبحظات 
 أدناه. ُُ.ْالباحث معركضة في ابعدكؿ 

 Uملاحظات المدقق والمراجعة اللاحقة  1.88الجدول 
 متابعة ملاحظات المدقق رقم
بهب أف يكوف القاموس في عدة  ُ

مع نوع الأنشطة  فصوؿ كيتكييف
 اليومية لربهانغ

يتم إعادة تنظيم ابؼفردات إلى أربع فئات موضوعية بناء على 
أنشطة ثقافة ربهانغ: اللغة، الفنوف، العادات، كابغكمة 

 المحلية، ككل منها متاح عبر تبويب فئة منفصل
بهب أف يتضمن ظهور كل  ِ

مفردات أمثلة على شكل رسوـ 
 توضيحية

تأتي كل بطاقة مفردات مع فتحة صورة مصورة بسثل سياؽ 
ثقافة ربهانغ، بالإضافة إلى أمثلة على بصل مستخدمة بثلبث 

 لغات
بهب تعديل بزطيط منطقة  ّ

القاموس بالألواف بععلها أكثر 
 جاذبية

تم إعادة تصميم العرض باستخداـ نظاـ الألواف ابؼميز 
بي كألواف سائدة( لربهانغ ليبونغ )الأخضر الداكن كالذى

 بالإضافة إلى بسييز ألواف البطاقات حسب الفئة الثقافية
استخدـ أمثلة من الثقافة المحلية  ْ

التي تقتًب من الأنشطة اليومية 
 للطلبب

تم تكييف مدخلبت ابؼفردات كابعمل النموذجية لتناسب 
سياؽ ابغياة اليومية لأطفاؿ ابؼرحلة الابتدائية في الصف 

 الرابع في البيئة الثقافية لربهانغ
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تم إعادة تصميم الطباعة بحجم ابػط كخط أكثر ملبءمة  بيكن تعديل النص في التطبيق ٓ
 لقراءة طلبب ابؼرحلة الابتدائية

 

 اعتبارات نقل المنصة (.ب 
في عملية متابعة ملبحظات ابؼدقق أعلبه، كجد الباحثوف أف ابؼنصة 

mpViPVumm.cps  بصيع  لاستيعابالنسخة المجانية تعاني من قيود تقنية كبتَة
  ( عدـ القدرة على تعديل التصاميم ُالتغيتَات ابؼقتًحة. تشمل ىذه القيود: )

كأبماط الألواف بحرية لأف النسخة المجانية من قالب ككردبريس لا تسمح بتحرير 
LNN ( ،لا توجد ميزة بحث مفردات في الوقت ابغقيقي دكف ِبـصص )

( لا تسمح بإنشاء عرض بطاقة مفردات ّاستخداـ الإضافات ابؼدفوعة، )
ر ( لا بيكن دمج فتحات صو ْثلبثي اللغات بالتوازم في عرض كاحد، ك)

 التوضيح لكل مدخل مفردات بطريقة منهجية منظم.
حلتُ بديليتُ، كبنا: )أ( إنشاء  فيكأماـ ىذه القيود، فكر الباحث 

اقتًح أحد ابؼدققتُ، أك )ب( نقل  كما PZPقاموس مرافق بصيغة مطبوعة أك 
منصة التطوير إلى تقنية أكثر مركنة. بعد مناقشة الأمر مع ابؼشرؼ، قرر الباحث 

  Ad Reإلى  mpViPVumm.cpsالبديل الثاني، كىو نقل منصة التطوير من اختيار 

Pdaum  بناء علىRMKC كLNN كtdidNcVdi  تم ابزاذ ىذا القرار لأف صفحات .
Ad Re   تتيح بزصيص كامل للواجهة دكف أم تكلفة إضافية، بحيث بيكن

ذا استيعاب بصيع سجلبت ابؼدقق بشكل مثالي في منتج كاحد متكامل. مع ى
القرار، لم يعد ابؼدققوف يوصوف بإنشاء قواميس مرافقة، حيث تم التغلب على 
بصيع أكجو القصور في بموذج ككردبريس الأكلي من خلبؿ إعادة تطوير صفحات 

Ad Re . 
 brHtiaإعادة تطوير المنتجات القائمة على صفحات  (.ج 
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، أجرل الباحث إعادة تطوير شاملة بؼنتجات الاعتباراتاستنادا إلى ىذه 
. تم تطوير ىذا ابؼنتج ابؼعدؿ Ad Re  Pdaumالقاموس الرقمية باستخداـ منصة 

  tdidNcVdiك LNNك RMKCعلى شكل موقع إلكتًكني ثابت يعتمد على 
بؾانا كمتاحة للجمهور. فيما يلي  Ad Re  Pdaumمستضافا باستخداـ خدمة 

الأكلى من  ابؼرحلةدة تطوير القاموس الرقمي في ىذه ابػطوات التقنية لإعا
 ابؼراجعة.

 brHtiaإعداد منصة  .ُ
 )Ad Re  (ad  e .cpsتبدأ ابؼرحلة الأكلى بإنشاء حساب على منصة 

كالذم ينظم   idc dpAdVd-dVd dc-VuadAaكإنشاء مستودع جديد يسمى 
ابؼستودع  ىذا. يتم بززين بصيع ملفات الكود كالقواميس في عاـكمستودع 

 . Ad Reكتدار عبر كاجهة الويب 

 
 عرض إنشاء المستودع الجديد على  1.4الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: كثائق التطوير )

. يتم  Ad Reعملية إنشاء مستودع جديد على  ٕ.ْيوضح الشكل 
بحيث بيكن  'idc dpAdVd-dVd dc-VuadAa' باسمتكوين ابؼستودع كعاـ 
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ابػاص بالقاموس عبر شبكة  DHCللمستخدمتُ لاحقا الوصوؿ إلى عنواف 
 . Ad Reالإنتًنت دكف ابغاجة إلى حساب 

 (tjkbtbHbxakو  retn.xeHni)تجميع ملفات القاموس  .ِ
باستخداـ ملفتُ رئيسيتُ متصلتُ،  الرقمييتم تطوير منتج القاموس 

الفصل بتُ ابؼلفات بحيث بيكن إدارة  . يتم ىذاApmdAd d.amك  dAiu..  siكبنا 
 بؿتول ابؼفردات كعرض الواجهة بشكل منفصل كأكثر كفاءة.

بوتوم على بصيع مكونات كاجهة ابؼوقع، بدا في ذلك ىيكل  :dAiu..  si .أ 
، كمنطق البحث بابؼفردات )LNN(كالعرض البصرم  )،RMKC(الصفحة 

)tdidNcVdi .( 
فردات بالكامل بصيغة   مصفوفة : بومل قاعدة بيانات ابؼApmdAd d.am .ب 

جافاسكريبت منظمة، بحيث بيكن إجراء إضافة كبرديثات ابؼفردات دكف تغيتَ 
 مظهر الواجهة.

 
 (َِِٔابؼصدر: كثائق التطوير )
 الملف في محرر النصوص retn.xeHniعملية كتابة كود  1.5الشكل 

الذم يعد  dAiu..  siعملية كتابة كود ملف  ٖ.ْالشكل  يوضح
الواجهة الرئيسية للقاموس الرقمي. الكود بأكملو مكتوب بطريقة منظمة مع 
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لوظائف   tdidNcVdiللعرض، ك LNNللبنية،  RMKCفصل كاضح بتُ أجزاء 
 .القاموس

 ملء قاعدة بيانات المفردات .ّ
بصيغة  ApmdAd d.amيتم إدخاؿ بصيع بيانات ابؼفردات إلى ملف 

منظمة. بوتوم كل مدخل مفردات على بشانية    مصفوفة جافاسكريبت 
( التًبصة ّ( الكتابة العربية، )ِ( الفئات الثقافية، )ُمكونات بيانية، كىي: )

( مكافئات لغة الربهانغ، ٓ( ابؼكافئات الإندكنيسية، )ْالصوتية اللبتينية، )
( ٖ( تفستَات للسياقات الثقافية، ك)ٕ( فتحات الصور التوضيحية، )ٔ)

 وذجية بثلبث لغات.بصل بم

 
 هيكل بيانات المفردات بصيغة مصفوفة جافاسكريبت 1.6الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: كثائق التطوير )

مثالا على بنية بيانات مفردات مستخدمة في  ٗ.ْيوضح الشكل 
قاموس رقمي. بيثل كل كائن بيانات مدخلب للمفردات بوتوم على معلومات  

 على ابعمل لاستخدامو.كاملة بثلبث لغات إلى جانب أمثلة 
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 brHtiaتفعيل صفحات  .ْ
بدجرد رفع بصيع ابؼلفات إلى ابؼستودع، يتم تفعيل ميزة صفحات 

Ad Re   من خلبؿ قائمة الإعدادات في ابؼستودع. بعد بضع دقائق، ينشر
Ad Re   تلقائيا موقع قاموس بيكن الوصوؿ إليو عبر عنوافDHC  :عاـ

   im://Adsem- d dmd-dVd -VuadAa.ad  e .dp/Adsem-dVd -VuadAa/ 

 
 في قائمة إعدادات المستودع brHtiaإعدادات صفحات  1.83الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: كثائق التطوير )

في مستودع   Ad Reإعدادات صفحات  َُ.ْيوضح الشكل 
ابؼلفات   Ad Re، يعافً نظاـ صفحات التفعيلالقاموس الرقمي. بعد 

dAiu..  si  :كينشرىا كمواقع إلكتًكنية متاحة للجمهور عبر الرابط
   im://Adsem- d dmd-dVd -VuadAa.ad  e .dp/Adsem-dVd -VuadAa./ 

 عرض المنتج المعدل الأول (.د 
رجانج بيكن -أكؿ كاجهة قاموس رقمي معدلة لعربي علىنظرة فيما يلي 

- im://Adsem- d dmd-dVd -VuadAa.ad  e .dp/Adsem-dVd   عنواف  عبرالوصوؿ إليها 

VuadAa/ 

 

https://kamus-bahasa-arab-rejang.github.io/kamus-arab-rejang/
https://kamus-bahasa-arab-rejang.github.io/kamus-arab-rejang/
https://kamus-bahasa-arab-rejang.github.io/kamus-arab-rejang/
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 الصفحة الرئيسية )الرأس( .ُ

 
 رجنغ الرقمي-الصفحة الرئيسية عرض قاموس عربي 1.88الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: توثيق القاموس الرقمي )

رجنغ الرقمي. تم –الصفحة الرئيسية لقاموس عربي ُُ.ْيوضح الشكل 
تصميم الرأس بإحساس بصرم بفيز لربهانغ ليبونغ باستخداـ اللوف الأخضر الداكن  

بيعي كالثقافي لقبيلة ربهانغ. كلوف سائد كالذىبي كلمسة، بفا يعكس الغتٌ الط
تعرض الصفحة الرئيسية عنواف القاموس، كإحصائيات موجزة توضح إبصالي عدد 

فئات(، كعدد اللغات التي تقدـ  ْإدخالات(، كعدد الفئات ) َِٔابؼفردات )
 .لغات(، بالإضافة إلى رسالة ترحيب للمستخدمتُ ّ)
 علبمة البحث في ميزة كفئة .ِ

 
 ميزة البحث في المفردات وعرض تبويب الفئات 1.88الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: توثيق القاموس الرقمي )
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تتيح ميزة البحث في الوقت ابغقيقي للمستخدمتُ إدخاؿ كلمات بثلبث 
كيتم عرض نتائج —العربية، الإندكنيسية، أك الرجنج—لغات في نفس الوقت

الفئات للطلبب  البحث فورا دكف ابغاجة إلى تبديل الصفحات. يتيح تبويب
 استكشاؼ ابؼفردات بناء على الفئات الأربع لثقافة ربهانغ.

 عرض بطاقات ابؼفردات .ّ

 
 

 
 

  
 عرض بطاقات المفردات بثلاث لغات 1.80الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: توثيق القاموس الرقمي )

برتوم كل بطاقة مفردات على معلومات بثلبث لغات في نفس الوقت، 
توضيحية كعلبمات لونية لكل فئة: الأخضر للغة، البرتقالي  بفتحة صورةبؾهزة 

 للفنوف، الأبضر للعادات، كالأزرؽ للحكمة المحلية.
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 تفاصيل كبتَة كبصل أمثلة .ْ

 
 عرض نمطي لتفاصيل المفردات مع أمثلة على جمل من ثلاث لغات 1.81الشكل 

 (َِِٔابؼصدر: توثيق القاموس الرقمي )

يظهر بمط التفاصيل عندما ينقر ابؼستخدـ على إحدل بطاقات ابؼفردات، 
كاملة مع أمثلة على بصل استخداـ بثلبث لغات ذات صلة   معلوماتمقدما 

 بابغياة اليومية لطلبب ابؼرحلة الابتدائية في بيئة ثقافة ربهانغ.
 Uمقارنة النماذج الأولية الأولية والمنتجات المعدلة  (.ه 

النموذج الأكلي الأكلي )ككردبريس( كابؼنتج ابؼعدؿ الأكؿ  بتُالفركقات 
 ُِ.ْ( معركضة في ابعدكؿ التالي  Ad Re)صفحات 

 Uمقارنة النماذج الأولية الأولية والمنتجات المعدلة  1.88الجدول 
 ( Ad Reالنسخة الأولى )صفحات  النموذج الأولي الأولي )ووردبريس( الجوانب رقم
)نظاـ إدارة  mos.PsePP.rom ابؼنصة ُ

 بؿتول بؾاني(
 Ad Re  (RMKC/LNN/tN)صفحات 

بزصيص  ِ
 العرض

 قابلة للتخصيص بالكامل بؿدكد بابؼواضيع ابؼدبؾة

ىيكل  ّ
 الفئة

 تبويبات الفئات ابؼدبؾة في صفحة كاحدة صفحات منفصلة

ميزات  ْ
 البحث

 البحث  اللحظي  بثلبث لغات بحث مدمج في ككردبريس

 فتحات الصور متوفرة على كل بطاقة مفردات غتَ متوفر بعدصورة  ٓ
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 توضيحية
أمثلة  ٔ

على 
 ابعمل

 متوفر بثلبث لغات بتفاصيل بمطية غتَ متوفر بعد

نظاـ  ٕ
 الألواف

ألواف ربهانغ ليبونغ ابؼميزة )الأخضر كالذىبي(    قالب ككردبريس الافتًاضي
 ألواف حسب الفئة

 مكيف لسهولة قراءة طلبب ابؼرحلة الابتدائية معايتَ قوالب ككردبريس الطباعة ٖ
 نتائج 

  
 (َِِٔ)ابؼصدر: نتائج تطوير الباحثتُ، 

، تم استيعاب بصيع سجلبت ابؼتحقق بنجاح ُِ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
في ابؼنتج ابؼعدؿ الأكؿ. يصبح ابؼنتج ابؼعدؿ جاىزا بعد ذلك للدخوؿ في مرحلة 

في  ىو بؿدداختبار العملية )تقييم كاحد لواحد كتقييم بؾموعة صغتَة( كما 
 عملية التطوير.

 

 الواقعية )تقييم فردي ومجموعة صغيرة( اختبار .ٔ
ابؼرحلة السادسة في بموذج تطوير بورغ كجاؿ ىي اختبار عملي بهرل على 
مراحل، كىي اختبار كاحد لواحد كاختبار تقييم المجموعة الصغتَة. يهدؼ اختبار 
العملية إلى برديد مستول سهولة الاستخداـ، كجاذبية ابؼظهر، كفائدة قاموس 

متُ ابغقيقيتُ قبل اختباره بشكل الرجنة الرقمي القائم على الثقافة العربية للمستخد
  َُمدرسة بؿمدية الابتدائية أكسع. تم إجراء بصيع أنشطة اختبار ابؼمارسة في 
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كارانغ أنيار بدشاركة طلبب الصف الرابع كمعلمي ابؼواد العربية. ابؼنتج كرنغ أنيار 
 الذم يتم اختباره في ىذه ابؼرحلة ىو قاموس رقمي عبر الإنتًنت بيكن الوصوؿ إليو

 / عنواف.im://Adsem- d dmd-dVd -VuadAa.ad  e .dp/Adsem-dVd -VuadAa   من خلبؿ 
كانت الأداة ابؼستخدمة على شكل استبياف عملي بدقياس ليكتَت من 

 ْ= موافق، ك ّ= معارض،  ِ= معارض بشدة،  ُ، مع الشركط التالية: ْ–ُ
لبب كاستبيانات = موافق بشدة. يتم بسييز الاستبيانات بتُ استبيانات الط

مؤشرا تشمل جوانب ابؼظهر، سهولة  ُْابؼعلمتُ. يتكوف استبياف الطلبب من 
 ُِالاستخداـ، المحتول، كفائدة ابؼنتجات الرقمية. يتكوف استبياف ابؼعلم من 

مؤشرا تشمل جوانب من الوسائط الرقمية، كالمحتول، كإمكانية الاستخداـ في 
 استخداـ صيغة نسبة ابعدكل التالية:التعلم. تم برليل نتائج التقييم ب

P  درجة( nΣ  / المكتسبةΣ  )8337× أعلى درجة 
 أدناه.  ُّ.ْمعايتَ تفستَ نتائج نسبة العملية معركضة في ابعدكؿ 

 معايير العملية للمنتج 1.80الجدول 
 الفئات النسبة المئوية

 عملي جدا %ََُ –% ُٖ
 عملي %َٖ –% ُٔ
 عملي جدا %َٔ –% ُْ
 غتَ عملي %َْ – %ُِ
 غتَ عملي جدا %َِ –% َ

 (َُِٓ)ابؼصدر: مقتبس من ريدكاف، 
 
 
 

 اختبار فردي (.أ 
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تم إجراء الاختبار الفردم بدشاركة ثلبثة طلبب في الصف الرابع من 
أنيار، تم اختيارىم بناء على  كارانغأنيار  كرنغ َُ الابتدائيةمدرسة بؿمدية 

مستول القدرة الأكادبيية، كىم طالب كاحد عالي الكفاءة، كطالب متوسط 
الكفاءة، كطالب منخفض الكفاءة. يهدؼ الاختيار بناء على ىذه الفئات 
الثلبث من القدرات إلى ابغصوؿ على صورة بسثيلية لعملية ابؼنتج بػصائص 

الطلبب، شارؾ في الاختبار الفردم أيضا  ابؼستخدـ ابؼختلفة. بالإضافة إلى
كارانغ كرنغ أنيار   َُمدرسة بؿمدية الابتدائية معلم كاحد بؼادة اللغة العربية 

 أنيار.
 بيانات المشاركين في الاختبار الفردي 1.81الجدول 

 الفئات الدور الاسم رقم
 القدرة العالية طلبب الصف الرابع أ السيد أكبر الفاريزم ُ
 القدرة ابؼتوسطة طلبب الصف الرابع أ فاريزكي ـ. نوفتَيل ِ
 القدرة ابؼنخفضة طلبب الصف الرابع أ Aعبد الله إتسار بسيم.  ّ
 — معلم اللغة العربية أديتيا لياف برادانا ْ

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات البحث، 

تم إجراء الاختبار الفردم من خلبؿ طلب كصوؿ الطلبب الثلبثة إلى 
أجهزتهم ابػاصة، ثم تعبئة استبياف عملي عبر بموذج  عبرالقاموس الرقمي مباشرة 

Appaiu يتم تعبئة الاستبياف بشكل مستقل من قبل الطلبب دكف توجيو .
ربة جوىرم من الباحث، بحيث تعكس الإجابات التي تم ابغصوؿ عليها بذ

 الفعلية.الاستخداـ 
نتائج استبياف الإجراء العملي الذم ملؤه الطلبب الثلبثة في  يليفيما 

كيتم  ْإلى  ُكل مؤشر باستخداـ مقياس من   تقييماختبار كاحد لواحد. يتم 
 برليلو بناء على متوسط الدرجة كنسبة برقيق الدرجة القصول.

 الاختبار الفردي للطلاب نتائج  استبيان 1.82الجدول 
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 أكبر المؤشر رقم
 )عالية(

فاريزكي 
 )متوسط(

عبد الله 
 )منخفض(

 % المتوسط

ُ 
مظهر القاموس الرقمي 

 %ٕ,ُٗ ٕٔ,ّ ْ ّ ْ جذاب كليس مربكا

ِ 
بيكنتٍ البحث بسرعة 
عن الكلمات 
 باستخداـ ميزة البحث

ْ ْ ّ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

النطق العربي كاضح  ّ
 كساعدني

ّ ْ ْ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

ْ 

الصور التوضيحية في 
القواميس الرقمية 
تساعدني على فهم 

 معتٌ الكلمات

ّ ّ ّ ّ,ََ ٕٓ,َ% 

ٓ 
بيكنتٍ استخداـ 
قاموس رقمي بدكف 

 مساعدة الآخرين
ْ ْ ّ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

ٔ 

بيكن الوصوؿ إلى 
القاموس الرقمي 
بسلبسة )دكف بطء أك 

 خطأ(

ْ ْ ْ ْ,ََ ََُ,َ% 

ٕ 
–)العربيةالصياغة 

الرجنج( –الإندكنيسية
 سهلة الفهم

ِ ّ ّ ِ,ٕٔ ٔٔ,ٕ% 

ٖ 

ىذا القاموس 
يساعدني على تذكر 
ابؼفردات العربية 

 بسهولة أكبر

ّ ّ ِ ِ,ٕٔ ٔٔ,ٕ% 
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أمثلة على بصل في  ٗ
 قاموس سهل الفهم

ْ ِ ِ ِ,ٕٔ ٔٔ,ٕ% 

َُ 
شرح ثقافة ربهانغ في 
القاموس يزيد من 

 معرفتي
ْ ْ ْ ْ,ََ ََُ,َ% 

ُُ 
أحب تعلم ابؼفردات 
العربية باستخداـ ىذا 

 القاموس
ْ ْ ّ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

ىذا القاموس بهعل  ُِ
 تعلم العربية أكثر متعة

ْ ْ ّ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

ُّ 
أريد أف أستمر في 
استخداـ ىذا القاموس 

 للتعلم
ْ ْ ّ ّ,ٕٔ ُٗ,ٕ% 

ُْ 
أنصح أصدقائي بهذا 

 %َ,ََُ ََ,ْ ْ ْ ْ القاموس

   12 23 28 المجموع 
   %53,1 %56,0 %68,8 النسبة المئوية 
 %53,6 813/835    المتوسط العام 

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبارات كاحد لواحد،  

، أظهرت نتائج استبياف الطلبب في اختبار ُٓ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
٘ مدرجة في فئة العملية جدا. ابؼؤشرات ٗ.ٖٔكاحد لواحد نسبة إبصالية تبلغ 

٘( كانت سهولة الوصوؿ إلى القاموس ََُالتي حصلت على أعلى درجة )
الرقمي دكف انقطاعات تقنية، كشرح ثقافة ربهانغ التي تضيف ابؼعرفة، كالاىتماـ 
بتقدنً توصيات للؤصدقاء. تظهر ىذه ابؼؤشرات الثلبثة أف القاموس الرقمي 

لربهانغ يعتبر ذا معتٌ يعمل تقنيا بشكل جيد جدا، كأف المحتول الثقافي ابؼقدـ ل
 من قبل الطلبب.
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كفي الوقت نفسو، كانت ىناؾ ثلبثة مؤشرات حصلت على أدنى درجة 
٘(، كىي سهولة فهم ترتيب اللغات العربية كالإندكنيسية كالرجنغ ٕ.ٔٔ)

الثلبث، كقدرة القاموس على ابؼساعدة في تذكر ابؼفردات، كفهم أمثلة ابعمل. 
لبحظات مهمة برتاج إلى اىتماـ في مرحلة ىذه ابؼؤشرات الثلبثة ىي م

ابؼراجعة، نظرا لأف ىذه ابعوانب مرتبطة مباشرة بالوظيفة الرئيسية للقاموس  
 كوسيلة لإتقاف ابؼفردات.

بالإضافة إلى الطلبب، تم تقدنً استبياف عملي بؼعلمي مادة العربية 
أنيار للحصوؿ على منظور مهتٍ  كرانغأنيار كرنغ   َُمدرسة بؿمدية الابتدائية 

استخداـ القواميس الرقمية في سياؽ التعلم داخل الصف. تعرض  جدكلحوؿ 
 . أدناه ُٔ.ْنتائج استبياف ابؼعلم في ابعدكؿ 

 نتائج  استبيان المعلمين الفردي 1.83الجدول 

 الدرجة المؤشر رقم
الدرجة 
 % العظمى

 %َ,ََُ ْ ْ الفهم(كاجهة قاموس رقمي جذابة كبديهية )سهلة  ُ
 %َ,ََُ ْ ْ ميزة البحث عن الكلمات تعمل بسرعة كدقة ِ
الرسوـ التوضيحية كالصور الداعمة سهلة التعرؼ عليها  ّ

 للطلبب
ّ ْ ٕٓ,َ% 

بيكن الوصوؿ إلى القاموس الرقمي بسلبسة )برميل  ْ
 سريع، بدكف أخطاء(

ْ ْ ََُ,َ% 

 %َ,ََُ ْ ْ )القوائم، الأزرار(ىيكل التنقل ابؼنطقي كابؼتسق  ٓ
ابؼفردات ابؼقدمة تتناسب مع احتياجات طلبب ابؼرحلة  ٔ

 الابتدائية في الصف الرابع
ْ ْ ََُ,َ% 

 %َ,ََُ ْ ْ أمثلة على ابعمل في القاموس كفقا لسياؽ ثقافة ربهانغ ٕ
 %َ,ََُ ْ ْ كصف قاموس دقيق كمفيد لثقافة ربهانغ ٖ
 %َ,ََُ ْ ْالرجنج( يدعم –الإندكنيسية-)العربيةدمج ثلبث لغات  ٗ
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 بعضها البعض
يساعد ىذا القاموس الطلبب على فهم معتٌ ابؼفردات  َُ

 العربية بسهولة أكبر
ْ ْ ََُ,َ% 

 %َ,ََُ ْ ْ يوفر ىذا ابؼنتج الوقت على برضتَ كتنفيذ تعلم ابؼفردات ُُ
 %َ,ََُ ْ ْ أنصح بهذا ابؼنتج بؼعلمي اللغة العربية الآخرين ُِ
 %64,6 15 14 المجموع 

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبارات كاحد لواحد، 

أظهرت نتائج استبياف ابؼعلم في اختبار كاحد لواحد نسبة عالية جدا، 
٘ في فئة العملي جدا. حصلت تقريبا بصيع ابؼؤشرات على درجة ٗ.ٕٗكىي 

(، باستثناء ابؼؤشر الثالث في الرسوـ التوضيحية كالصور الداعمة ْقصول )
٘(. يؤكد ىذا التقييم نتائج تأكيدات خبراء َ.ٕٓ) ّالذم حصل على 

الإعلبـ السابقتُ بأف جانب الصور التوضيحية لا يزاؿ بحاجة إلى تعزيز. 
لإضافة إلى التقييم الكمي، يقدـ ابؼعلموف أيضا ملبحظات نوعية على شكل با

اقتًاحات لإضافة بصل بموذجية بلغة الرجنغ، كتبسيط بصل الأمثلة ابؼوجودة 
لتسهيل فهمها على طلبب الصف الرابع، كإضافة ميزة صوتية لنطق ابؼفردات 

 العربية.
 ملخص نتائج  الاختبار الفردي 1.84الجدول 

 الفئات % الدرجة العظمى الدرجة الكمية المستجيبون رقم
 عملي جدا %ٗ,ٖٔ ُٖٔ ُْٔ أشخاص ّ الطلبب ُ
 عملي جدا %ٗ,ٕٗ ْٖ ْٕ شخص كاحد ابؼعلم ِ

  المتوسط 
 عملي جدا 68,1%  

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبارات كاحد لواحد، 

، فإف متوسط نسبة العملية في ُٕ.ْاستنادا إلى ابؼلخص في ابعدكؿ 
٘ في فئة العملي. تظهر ىذه النتائج أف ٖ.ّٕاختبار كاحد إلى كاحد ىو 

الرجنغ الرقمي القائم على الثقافة بيكن أف يستخدـ بشكل -قاموس اللغة العربية



147  

 

جيد من قبل الطلبب كابؼعلمتُ، لكن لا تزاؿ ىناؾ عدة جوانب برتاج إلى 
 ييم المجموعات الصغتَة.برستُ قبل دخوؿ اختبار تق

 النسخة الثانية (.ب 
استنادا إلى نتائج الاختبار الفردم، أجرل الباحث مراجعة ثانية للمنتج 
قبل الانتقاؿ إلى اختبار تقييم المجموعة الصغتَة. تركز التحسينات على ابعوانب 

( تبسيط أمثلة ابعمل لتسهيل الأمر ُالتي برصل على أقل الدرجات، كىي: )
( برستُ كإضافة الرسوـ ِابؼرحلة الابتدائية في الصف الرابع، )على طلبب 

( ّالتوضيحية على بطاقات ابؼفردات لتكوف أكثر بسثيلب لسياؽ ثقافة ربهانغ، ك)
تعديل مظهر ترتيب اللغات الثلبث بحيث يكوف من الأسهل بسييز الفركؽ بتُ 

الطلبب اللغات بصريا. تم إجراء ىذا التحسن استجابة مباشرة لسجلبت 
 .كابؼعلمتُ في اختبار كاحد لواحد

 اختبار تقييم المجموعات الصغيرة  (.ج 
يتم إجراء اختبار تقييم المجموعة الصغتَة بعد مراجعة ابؼنتج بناء على 
نتائج الاختبار الفردم. في ىذه ابؼرحلة، تم توجيو القاموس الرقمي لمجموعة 

مدرسة ادة العربية أكبر، كىي ستة طلبب في الصف الرابع كمعلم كاحد بؼ
أنيار. يهدؼ استخداـ المجموعات الأكبر  كرانغكرنغ أنيار   َُ الابتدائيةبؿمدية 

إلى ابغصوؿ على صورة أكثر بسثيلب لعملية ابؼنتج من حيث تنوع خصائص 
ابؼستخدـ قبل دخوؿ مرحلة اختبار الفعالية. بساما كما في الاختبار السابق، 
طلب من الطلبب الوصوؿ إلى القاموس الرقمي مباشرة ثم تعبئة استبياف عملي 

 .Appaiuعبر بموذج 
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فيما يلي نتائج استبياف الإجراء الذم ملؤه ستة طلبب في اختبار تقييم 
المجموعات الصغتَة. الدرجة ابؼعركضة ىي متوسط بصيع الطلبب ابؼشاركتُ في كل 

 مؤشر.
 نتائج  استبيان الطلاب لاختبار تقييم المجموعات الصغيرة  1.85الجدول 

الدرجة  الدرجة المؤشر رقم
 العظمى

% 

 %َ,ََُ ْ ْ القاموس الرقمي جذاب كليس مربكا مظهر ُ

ِ 
بيكنتٍ البحث بسرعة عن الكلمات باستخداـ ميزة 

 %َ,ََُ ْ ْ البحث

 %َ,َٓ ْ ِ النطق العربي كاضح كساعدني ّ

الصور التوضيحية في القواميس الرقمية تساعدني على  ْ
 فهم معتٌ الكلمات

ّ ْ ٕٓ,َ% 

 %َ,ََُ ْ ْ بدكف مساعدة الآخرينبيكنتٍ استخداـ قاموس رقمي  ٓ

ٔ 
بيكن الوصوؿ إلى القاموس الرقمي بسلبسة )دكف بطء 

 %َ,ََُ ْ ْ أك خطأ(

 %َ,ََُ ْ ْ الرجنج( سهلة الفهم–الإندكنيسية–الصياغة )العربية ٕ

ٖ 
ىذا القاموس يساعدني على تذكر ابؼفردات العربية 

 بسهولة أكبر
ّ ْ ٕٓ,َ% 

 %َ,َٓ ْ ِ قاموس سهل الفهمأمثلة على بصل في  ٗ
 %َ,ََُ ْ ْ شرح ثقافة ربهانغ في القاموس يزيد من معرفتي َُ
 %َ,ََُ ْ ْ أحب تعلم ابؼفردات العربية باستخداـ ىذا القاموس ُُ
 %َ,ََُ ْ ْ ىذا القاموس بهعل تعلم العربية أكثر متعة ُِ
 %َ,ٕٓ ْ ّ أريد أف أستمر في استخداـ ىذا القاموس للتعلم ُّ
 %َ,ََُ ْ ْ أنصح أصدقائي بهذا القاموس ُْ

 %54,2 23 16 المجموع 
 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبار تقييم المجموعات الصغتَة، 
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، أظهرت نتائج استبياف الطلبب في اختبار ِّ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
٘ في فئة العملية جدا. كاف ىناؾ برسن ٓ.ٕٖتقييم المجموعات الصغتَة نسبة 

، خاصة في مؤشر سهولة فهم التًتيب الفردممقارنة بالاختبار  مؤشراتفي عدة 
إلى بقاح  ٘، بفا يشتََ.ََُ٘ إلى ٕ.ٔٔالثلبثي اللغات الذم ارتفع من 

ابؼراجعة في برستُ ىذا ابعانب بشكل ملحوظ. ابؼؤشرات التي حصلت على 
٘( كفهم أمثلة ابعمل َ.َٓدرجات منخفضة كانت صوت النطق العربي )

٘(، بفا يشتَ إلى أف ىذين ابعانبتُ لا يزالاف بحاجة إلى اىتماـ في َ.َٓ)
 مرحلة ابؼراجعة التالية.

مدرسة بؿمدية لمي مادة اللغة العربية كما تم تقدنً استبياف عملي بؼع
تقييم المجموعات الصغتَة بؼعرفة ما  مرحلةكرانغ أنيار في كرنغ أنيار   َُالابتدائية 

إذا كانت التحسينات التي أجريت في ابؼراجعة الثانية قد بقحت في برستُ تقييم 
 أدناه. ُٗ.ْابؼعلمتُ للمنتج. تعرض نتائج استبياف ابؼعلم في ابعدكؿ 

 نتائج استبيان اختبار تقييم المجموعات الصغيرة للمعلمين 1.86الجدول 

الدرجة  الدرجة المؤشر رقم
 العظمى

% 

 %َ,ََُ ْ ْ كاجهة قاموس رقمي جذابة كبديهية )سهلة الفهم( ُ
 %َ,ََُ ْ ْ ميزة البحث عن الكلمات تعمل بسرعة كدقة ِ

عليها  الرسوـ التوضيحية كالصور الداعمة سهلة التعرؼ ّ
 للطلبب

ْ ْ ََُ,َ% 

بيكن الوصوؿ إلى القاموس الرقمي بسلبسة )برميل  ْ
 سريع، بدكف أخطاء(

ْ ْ ََُ,َ% 

 %َ,ََُ ْ ْ ىيكل التنقل ابؼنطقي كابؼتسق )القوائم، الأزرار( ٓ

ٔ 
ابؼفردات ابؼقدمة تتناسب مع احتياجات طلبب ابؼرحلة 

 %َ,ََُ ْ ْ الابتدائية في الصف الرابع
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 %َ,ََُ ْ ْ أمثلة على ابعمل في القاموس كفقا لسياؽ ثقافة ربهانغ ٕ
 %َ,ََُ ْ ْ كصف قاموس دقيق كمفيد لثقافة ربهانغ ٖ

الرجنج( يدعم –الإندكنيسية-دمج ثلبث لغات )العربية ٗ
 بعضها البعض

ْ ْ ََُ,َ% 

َُ 
يساعد ىذا القاموس الطلبب على فهم معتٌ ابؼفردات 

 %َ,ََُ ْ ْ العربية بسهولة أكبر

ُُ 
يوفر ىذا ابؼنتج الوقت على برضتَ كتنفيذ تعلم 

 %َ,ََُ ْ ْ ابؼفردات

 %َ,ََُ ْ ْ أنصح بهذا ابؼنتج بؼعلمي اللغة العربية الآخرين ُِ

 %833,3 15 15 المجموع 
 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبار تقييم المجموعات الصغتَة، 

أظهرت نتائج استبياف ابؼعلم في اختبار تقييم المجموعات الصغتَة نسبة 
٘ في فئة العملية جدا. حصلت بصيع ابؼؤشرات على درجة َ.ََُمثالية تبلغ 

الداعمة التي حصلت في  كالصور(، بدا في ذلك مؤشرات التوضيح ْقصول )
برستُ  فقط. يظهر ىذا التحسن أف ّاختبار كاحد لواحد السابق على درجة 

الصور التوضيحية التي تم في ابؼراجعة الثانية حقق توقعات ابؼعلم بنجاح. كما 
قدـ ابؼعلم ملبحظات إضافية على شكل اقتًاحات لإضافة ابؼزيد من الصور 
ابغقيقية كتوسيع خيارات ابؼفردات حتى بيكن استخداـ القاموس من قبل 

 بؾموعة أكسع من ابؼستخدمتُ.
اختبار تقييم المجموعة الصغتَة من بصيع يتم عرض ملخص نتائج 

 أدناه. َِ.ْ ابعدكؿابؼشاركتُ في 
 ملخص نتائج اختبارات تقييم المجموعات الصغيرة 1.83الجدول 

 الفئات % الدرجة العظمى الدرجة الكمية المستجيبون رقم
 عملي جدا %ٓ,ٕٖ ٔٓ ْٗ أشخاص ٔ الطلبب ُ
 جداعملي  %َ,ََُ ْٖ ْٖ شخص كاحد ابؼعلم ِ
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  المتوسط 
 عملي جدا 60,5%  

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبار تقييم المجموعات الصغتَة، 

، فإف متوسط نسبة العملية في اختبار تقييم َِ.ْإلى ابعدكؿ  استنادا
٘ مع فئة التقييم العملي جدا، كىو زيادة مقارنة ٖ.ّٗالمجموعات الصغتَة ىو 

٘. يظهر ىذا التحسن أف ْ.ِٗبالاختبار الواحد لواحد الذم كصل إلى 
التعديلبت التي أجريت بتُ ابؼرحلتتُ بقحت في برستُ ابعوانب التي اشتكى 

 .ابؼستخدموفمنها 
العامة لاختبار العملية من ابؼرحلتتُ في  للنتائجملخص  عرضيتم 

 أدناه. ُِ.ْابعدكؿ 
 الملخص العام لاختبارات الواقعية 1.88الجدول 

 الفئات % المستجيبون مرحلة الاختبار رقم
 عملي جدا %ٗ,ٖٔ أشخاص( ّالطلبب ) كاحد لواحد ُ
 عملي جدا %ٗ,ٕٗ ابؼعلم )شخص كاحد( كاحد لواحد ِ
 عملي جدا %ٓ,ٕٖ أشخاص( ٔالطلبب ) المجموعة الصغتَة ّ
 عملي جدا %َ,ََُ ابؼعلم )شخص كاحد( المجموعة الصغتَة ْ
 عملي جدا %60,8  المتوسط العام 

 (َِِٔ)ابؼصدر: بيانات من اختبارات العملية، 
 

٘ ُ.ّٗ، بلغ ابؼتوسط العاـ لاختبار العملية ُِ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
في فئة العملية جدا. كاف ىناؾ ابذاه تصاعدم مستمر من اختبارات كاحدة إلى 

بصيع بؾموعات ابؼستجيبتُ، بفا يشتَ إلى أف كل كاحدة إلى بؾموعات صغتَة في 
دكرة مراجعة كانت ناجحة في برستُ جودة ابؼنتج تدربهيا. كبهذه النتائج، تم 

الرجنغ عمليا جدا للبستخداـ -إعلبف القاموس الرقمي القائم على الثقافة العربي
 .في التعلم ككاف جاىزا للدخوؿ في ابؼرحلة الثالثة قبل اختبار الفعالية
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 الثالثة  النسخة .ٕ
رل بناءن  (Borg and Gall) في بموذج  ابؼرحلة السابعة ىي ابؼراجعة الثالثة التي بذي

أك اختبار  على بصيع نتائج اختبار القابلية العملية، سواء نتائج الاختبار الفردم
ا. الصغتَة المجموعة  "كعلى الرغم من أف ابؼنتج قد حصل على تصنيف "عملي جدن

فإف ىناؾ بعض ابؼؤشرات التي لا تزاؿ بحاجة إلى برستُ قبل دخوؿ بشكل عاـ، 
ابؼنتج مرحلة اختبار الفعالية. كفيما يلي بياف ملبحظات التحستُ كالإجراءات 

 .ابؼتخذة بشأنها
ا كيصعب  تتعلق ابؼلبحظة الأكلى بابعمل النموذجية التي ريئي أنها طويلة جدن

% ٕ.ٔٔبذلك الطلبب كابؼعلموف )على طلبب الصف الرابع فهمها، كما أفاد 
% في اختبار المجموعة الصغتَة(. كبناءن على ىذه َ.ٕٓفي الاختبار الفردم؛ 

ابؼلبحظة، تم تبسيط ابعمل النموذجية في ابؼنتج كتكييفها مع مستول فهم طلبب 
الصف الرابع، بتًكيب أقصر كمفردات قريبة من حياة الطلبب اليومية. كبيكن 

 شكل ابعمل النموذجية قبل ابؼراجعة كبعدىا في الشكل مشاىدة التغيتَ في
ْ.ُٔ. 

 
 : التغيير في الجمل النموذجية1.83الشكل 

كتشتَ ابؼلبحظة الثانية إلى أف الصور التوضيحية في ابؼنتج لم تيساعد بشكل  
% في َ.ٕٓمعتٌ الكلمة، كما أفاد بذلك الطلبب كابؼعلموف ) فهمكاؼو على 
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الاختبار الفردم(. ككإجراء متابع، تم برستُ الصور التوضيحية في بطاقات 
ابؼفردات كتزكيدىا بصور فوتوغرافية أك صور حقيقية أكثر بسثيلبن لسياؽ ثقافة 

بية كنتيجة مقارنة بتُ الصور التوضيحية القد ُٕ.ْربهانج. كييعرض في الشكل 
 ابؼراجعة.

 
 : التغيير في الصور التوضيحية للمفردات1.84الشكل 

أما ابؼلبحظة الثالثة، التي أفاد بها الطلبب، فتيبتٌُ أف صوت نطق الكلمات 
العربية لم يكن متوفرنا في ابؼنتج. كقد تقرر أف ميزة الصوت ابؼنطوؽ  ستكوف تطويرنا 

كٌدت ابؼفردات بدليل للنقحرة أكثر كضوحنا لاحقنا؛ أما في ىذه ابؼرحلة، فقد زي 
شكل دليل النقحرة  ُٖ.ْبؼساعدة الطلبب على النطق الصحيح. كييبتٌُ الشكل 

 بعد ابؼراجعة.
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 : دليل النقحرة1.85الشكل 

كبناءن على ما سبق، ركٌزت ابؼراجعة الثالثة على برستُ جانبي المحتول 
كالوظائف في ابؼنتج اللذين لم يكونا بابؼستول الأمثل، استنادنا إلى بذربة 
ابؼستخدمتُ الفعلية. كعلى الرغم من أف ميزة الصوت لم يتمكن الباحث من 

لتًكيز الأساسي للمنتج تنفيذىا في ىذه ابؼرحلة من التطوير، فقد حدٌد الباحث ا
على تعزيز ابعانبتُ البصرم كالنصي بوصفهما شكلبن من أشكاؿ الدعم التعليمي 

)scaffolding(  ابؼتوافق مع نظريةMayer  للتعلم ابؼتعدد الوسائط ابؼعرفي، ككذلك مع
. ككشكل من أشكاؿ Piagetخصائص مرحلة العمليات المحسوسة كفق نظرية 

يت ابؼراجعة الثالثة عن طريق برستُ نظاـ النقحرة ليكوف التكييف الوظيفي، أيجر 
ا للطلبب كقادرنا على تقليل الصعوبة في النطق. أما تطوير ميزة الصوت  أسهل فهمن
ابؼدبؾة بشكل مستقل، فلب يزاؿ بـططنا لو كأكلوية رئيسية في ابؼرحلة القادمة من 

وسيلة التعليمية. كبفضل النشر، كذلك لتعزيز جانب تعدد الوسائط في ال التطوير ك
ىذا التحستُ في العنصرين البصرم كالنصي، ييعتبر ابؼنتج جاىزنا للبنتقاؿ إلى مرحلة 

 اختبار الفعالية.
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 الفعالية اختبار .ٖ
الثامنة في بموذج تطوير بورغ كجاؿ ىي اختبار الفعالية. تم تنفيذ ىذه  ابؼرحلة

ابؼرحلة لقياس تأثتَ استخداـ قواميس الرجنة الرقمية الثقافية على برستُ إتقاف 
ابؼفردات العربية لطلبب ابؼرحلة الابتدائية في الصف الرابع. تم إجراء اختبار الفعالية 

كارانغ أنيار من خلبؿ شراكة فئتتُ، كبنا رنغ أنيار ك  َُمدرسة بؿمدية الابتدائية في 
 كفئة ضابطة. AV Bكفئة بذريبية كالفئة   AV Iالفئة 

 تصميم وتنفيذ اختبارات الفعالية (.أ 
استخدـ اختبار الفعالية تصميما شبو بذريبي مع بمط تصميم بؾموعة 

كما بعد الاختبار. استخدمت الصف التجريبي قاموس  الاختبارضابطة قبل 
ابؼفردات العربية، بينما استخدمت  لتعلمرجنغ الرقمي القائم على الثقافة -عربي

صف التحكم طرؽ التعلم التقليدية دكف ابغاجة إلى قاموس رقمي. قبل كبعد 
كىو  ابؼعابعة، خضع كلب الفصلتُ لاختبار إتقاف ابؼفردات العربية بنفس الشكل،

سؤالا اختياريا متعدد تم التحقق منو. يتم حساب القيمة النهائية بناء على  َِ
 الصيغة:

 ََُ( × َِالقيمة = )عدد الإجابات الصحيحة / 
 أدناه. ِّ.ْبيانات ابؼشاركتُ في اختبار الفعالية معركضة في ابعدكؿ 

 بيانات المستجيبين لاختبار الفعالية 1.80الجدول 
 عدد الطلاب الدور الفئات رقم
الفئات  الفئة الرابعة أ ُ

 التجريبية
 طالبا ِٔ

 طالبا ِٓ فئة التحكم الفئة الرابعة ب ِ
 طالبا ُٓ المجموع  

 َِِٔابؼصدر: بيانات البحث، 
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 التنفيذ والقيود  (.ب 
، اعتمد الباحث أسلوب السقالات الرقمية الفاعليةفي مرحلة اختبار 

إذ استيخدـ جهاز العرض  ، (collaborative digital scaffolding)التعاكنية
( كسيلةن تعليمية رئيسية داخل الفصل. جاء اختيار ىذا الأسلوب البركجيكتور)

استجابةن لسياسة ابؼدرسة التي برظر على الطلبب استخداـ الأجهزة المحمولة 
أثناء الدراسة. كعلى الرغم من أف توظيف الوسيلة في الفصل جرل بصورة 

ة، فقد حيرص على ابغفاظ على بيعد الاستقلبلية في ابؼنتج عبر كاجبات بصاعي
منزلية مصممة بصورة منهجية، إذ كيجِّو الطلبب للوصوؿ إلى ابؼعجم الرقمي 
بأنفسهم باستخداـ أجهزتهم الشخصية برت إشراؼ أكلياء الأمور. كبناءن على 

جم كآلية التنقل فيو ذلك، انصبٌ التعليم داخل الفصل على التعريف بدزايا ابؼع
كبؿاكاة البحث عن ابؼفردات، في حتُ برقٌق تعزيز الاستيعاب ابؼعجمي عبر 
الاستخداـ الفردم خارج الفصل، بهدؼ تقليص أم بريٌز بؿتمل ناجم عن 

 .أسلوب عرض ابؼعلم
العقبة الرئيسية التي كاجهتها أثناء تنفيذ اختبار الفعالية كانت سياسة 

لطلبب من إدخاؿ ابؽواتف المحمولة إلى بيئة ابؼدرسة. تؤثر ابؼدرسة التي بسنع ا
ىذه السياسة على بؿدكدية كصوؿ الطلبب إلى القواميس الرقمية بشكل مباشر 
كمستقل خلبؿ ساعات التعلم. كحل، يستخدـ الباحث أجهزة العرض كوسيلة 
ة كسيطة حتى يتمكن بصيع الطلبب من متابعة كمراقبة استخداـ القواميس الرقمي

بطريقة كلبسيكية. بيكن للطلبب ابعدد استخداـ القاموس بشكل مستقل 
العقبة  ىذهخارج ساعات ابؼدرسة، أم في منازبؽم باستخداـ الأجهزة ابؼتاحة. 

تعتبر نقطة مهمة بؼزيد من التطوير، نظرا لأف فعالية القواميس الرقمية ستكوف 
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اشر كفردم في عملية أكثر مثالية إذا بسكن الطلبب من استخدامها بشكل مب
 التعلم.

 اختبار الطبيعية (.ج 
قبل إجراء اختبار الفرضية، تم إجراء اختبار طبيعي أكلا لضماف توزيع 

الفئتتُ. يستخدـ اختبار  كلببيانات الاختبار التمهيدم كبعد الاختبار في  
. ِٓالإصدار  NPNNبظتَنوؼ من خلبؿ برنامج –كوبؼوغوركؼ  اختبارالطبيعية 

 أدناه. ِْ.ْتعرض نتائج اختبار الطبيعية في ابعدكؿ 
 نتائج اختبار بيانات ما قبل الاختبار وما بعد الاختبار 1.81الجدول 

Tests of Normality 

Kelompok Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Nilai 

Pre-

test 

Eksperimen 0,165 26 0,068 0,954 26 0,284 

Kontrol 0,168 25 0,067 0,941 25 0,156 

Nilai 

Post-

test 

Eksperimen 0,134 26 .200
*
 0,942 26 0,151 

Kontrol 0,190 25 0,020 0,865 25 0,003 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 َِِٔ، ِٓ NPNNابؼصدر: إصدار 

بظتَنوؼ –استنادا إلى نتائج اختبار ابؼعدؿ باستخداـ اختبار كوبؼوغوركؼ
(، َٖٔ.َ، أظهرت بيانات اختبار الفئة التجريبية )التوقيع = ِْ.ْفي ابعدكؿ 

(، كالاختبار التجريبي َٕٔ.َ)التوقيع =  التحكمكالاختبار التمهيدم لفئة 
، لذا تم الإعلبف عن َٓ.َ( بصيعها قيمة دلالة أعلى من ََِ.َ)التوقيع = 

توزيعو الطبيعي. كفي الوقت نفسو، أظهرت بيانات الاختبار بعد الاختبار من 
(، بفا يعتٍ أف البيانات ليست َٓ.َ ≥) ََِ.َفئة الضابط قيمة دلالة تبلغ 

طبيعي. لذلك، بذرل اختبارات الفرضيات في الفئة التجريبية  موزعة بشكل



158  

 

العينة ابؼزدكجة(، لأف بيانات الاختبار  tباستخداـ اختبار بارامتًم )اختبار 
 التمهيدم كما بعد الاختبار لفئة التجربة توزع بشكل طبيعي.

 العينة المزدوجة Tاختبار  (.د 
مزدكجة في الصف التجريبي بؼعرفة ما إذا كاف ىناؾ  tتم إجراء اختبارات 

فرؽ كبتَ بتُ درجات الاختبار التمهيدم كما بعد الاختبار بعد استخداـ 
ابؼزدكج  tنتائج اختبار  تعرضربهانج الرقمي القائم على الثقافة. -عربيقاموس 

 أدناه. ِٓ.ْفي ابعدكؿ 
 المزدوجة التجريبية للفئة tاختبارات  نتائج  1.82الجدول 

Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

Pair 1 Nilai Pre-test 45,00 26 13,638 2,675 

Nilai Post-test 78,27 26 7,341 1,440 

 

Paired Samples Test 

 Paired Differences t df Sig. (2-

tailed) 

Mean Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

   

Lower Upper    

Pair 

1 

Nilai 

Pre-

test - 

Nilai 

Post-

test 

-33,269 11,571 2,269 -37,943 -28,596 -14,661 25 0,000 

 َِِٔ، ِٓ NPNNابؼصدر: إصدار 

درجة ما قبل الاختبار في صف ، متوسط ِٓ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 
في مرحلة ما بعد الاختبار، مع زيادة  ِٕ.ٖٕكيرتفع إلى  ََ.ْٓالتجارب ىو 
-=   ابؼزدكج قيمة  tنقطة. أظهرت نتائج اختبار  ِٕ.ّّفارؽ قدره 

قيمة الدلالة ىي  أف. كبدا َََ.َكقيمة دلالة  ِٓ = idمع  ُٔٔ.ُْ
. لذا، كاف ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ R₁كيقبل  R 0، يتم رفضَٓ.َ < َََ.َ
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متوسط درجات إتقاف ابؼفردات العربية لطلبب الصف التجريبي بعد استخداـ 
 قاموس رقمي ثقافي لعربية ربهانج.

 

 P-bbreتحليل  (.ه 
لقياس مستول التحسن في إتقاف الطلبب  I-AddAتم إجراء برليل 
باستخداـ  I-AddAبعد العلبج. يتم حساب  الصفتُللمفردات العربية في كلب 

 الصيغة:
a =  درجة   درجة ما قبل الاختبار( / )أعلى درجة   )درجة ما بعد الاختبار

 ما قبل الاختبار(
 أدناه. ِٔ.ْلكل بؾموعة في ابعدكؿ  I-AddAتعرض نتائج برليل 

 .P-bbre التجريبي وتحليل الفئة الضابطة =نتائج تحليل الجين  1.83الجدول 
 التقارير

 سنوب دكغي
 انحراف التصنيف N الأحمر المجموعات

 ُُْٖٔ,َ ِٔ ََٗٔ,َ التجارب
 ُُِٕٓ,َ ِٓ ُُّٔ,َ التحكم
 ِّٗٔٔ,َ ُٓ َّٕٗ,َ المجموع

 َِِٔ، ِٓ NPNNابؼصدر: إصدار 

 I-AddA، حصلت الفئة التجريبية على متوسط ِٔ.ْاستنادا إلى ابعدكؿ 

، لذا تم تضمينها ضمن فئة ٕٓ.َ–ٔٓ.َكالذم كاف في نطاؽ  َٔ.َيبلغ 
-I متوسطالفعالية إلى حد ما. كفي الوقت نفسو، حصلت فئة التحكم على 

AddA i  لذا تم إدراجها ضمن فئة غتَ َْ.َكىو أقل من  ُّ.َفقط بلغ ،
( إلى أف ْٕ.َفي الفئتتُ )فرؽ  I-AddAالفرؽ الكبتَ بتُ  يشتَالفعاؿ. 
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ربهانج الرقمية القائمة على الثقافة يساىم بشكل كبتَ -استخداـ قواميس عربية
 في برستُ إتقاف الطلبب للمفردات العربية مقارنة بالتعلم التقليدم.

استنادا إلى بصيع الاختبارات التي أجريت، بيكن الاستنتاج أف قاموس 
إتقاف ابؼفردات العربية  برستُالربهانج الرقمي القائم على الثقافة أثبت فعاليتو في 

كارانغ أنيار. كرنغ أنيار   َُمدرسة بؿمدية الابتدائية لطلبب الصف الرابع في 
يظهر ذلك من خلبؿ الفرؽ الكبتَ بتُ درجات الاختبار التمهيدم كبعد 

(، بالإضافة إلى قيمة َٓ.َ<  َََ.َالاختبار في فئة التجارب )التوقيع = 
I-AddA   رج ضمن فئة الفعالية إلى حد كبتَ. مقارنة بفئة كالتي تد َٔ.َالبالغة

)غتَ فعاؿ(، أظهرت الفئة  ُّ.َ I-AddAالضابط التي حصلت فقط على 
التجريبية برسنا أكبر بكثتَ، بحيث بيكن القوؿ إف استخداـ قاموس رقمي ثقافي 

ربهانج كاف لو تأثتَ إبهابي كبتَ على إتقاف ابؼفردات العربية لدل طلبب -للعربية
 دارس الابتدائية.ابؼ

 

 النهائية المراجعة .ٗ
ابؼرحلة التاسعة في بموذج تطوير بورغ كجاؿ ىي ابؼراجعة النهائية التي أجريت 
بناء على النتائج العامة لاختبارات العملية كالفعالية. على الرغم من أف منتج 

٘ كأثبت فعاليتو ُ.ّٗالقاموس الرقمي حصل على تصنيف "عملي جدا" بدعدؿ 
مرار من مصادر بـتلفة خلبؿ إحصائيا، إلا أف ىناؾ ملبحظة كاحدة ظهرت باست

عملية التجربة، كىي ابغاجة إلى إرشادات تساعد الطلبب على استخداـ القواميس 
 الرقمية بشكل مستقل، خاصة خارج ساعات ابؼدرسة.

تأتي ىذه ابؼلبحظة من شرطتُ لوحظا أثناء تنفيذ اختبار الفعالية: أكلا، 
تف المحمولة إلى بيئة ابؼدرسة بذعل سياسة ابؼدرسة التي بسنع الطلبب من إدخاؿ ابؽوا
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، بحيث بيكن استخداـ عرضاستخداـ القواميس الرقمية في الصف يتم عبر جهاز 
القواميس ابؼستقلة ابعديدة في ابؼنزؿ دكف مساعدة مباشرة من ابؼعلم؛ ثانيا، معلمو 

على  ابؼواد العربية في اختبار التقييم ابعماعي الصغتَ اقتًح توفتَ مواد داعمة تسهل
الطلبب كأكلياء الأمور فهم كيفية الوصوؿ إلى بصيع ميزات القاموس الرقمية 
كتشغيلها بشكل مستقل. استنادا إلى ىذين الشرطتُ، قرر الباحث أف ابؼراجعة 

الرجنغ الرقمي  -الأختَة ركزت على إعداد دليل استخداـ قاموس الثقافة العربي
 كمنتج نهائي كامل.

ستخدـ كنسخة نهائية مبنيا على عدة اعتبارات. كاف قرار بذميع دليل ابؼ
الرقمية ابعيدة دائما مصحوبة بدليل  الوسائطأكلا، من ابعانب التًبوم، فإف 

مستخدـ يسمح للمستخدمتُ بالاستفادة القصول من بصيع ابؼيزات دكف الاعتماد 
 على الآخرين. ثانيا، من حيث سياؽ ابؼستخدـ، فإف طلبب ابؼرحلة الابتدائية في
الصف الرابع ىم مستخدموف لا يزالوف بحاجة إلى إرشاد منظم لتشغيل الوسائط 
الرقمية بشكل مستقل. ثالثا، من حيث الوصوؿ المحدكد في ابؼدرسة، نظرا لأف 
الطلبب لا يستطيعوف استخداـ القاموس مباشرة في الفصل بسبب سياسة 

مهم ليظل بإمكاف استخداـ ابؽواتف المحمولة، فإف الدليل ابؼكتوب ىو جسر 
الاستفادة الكاملة من فوائد القواميس الرقمية من خلبؿ الاستخداـ ابؼستقل خارج 

 ابؼدرسة.
تم إعداد دليل ابؼستخدـ بصيغة بسيطة كموجزا كسهلة الفهم لطلبب ابؼرحلة 
الابتدائية في الصف الرابع كأكلياء الأمور ابؼرافقتُ. مكونات دليل ابؼستخدـ 

 أدناه. ِٕ.ْؿ معركضة في ابعدك 
 رجنغ الرقمي القائم على الثقافة-مكونات دليل استخدام قاموس عربي 1.84الجدول 

 الوصف المكونات رقم
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 عنواف دليل الكتاب، اسم القاموس، كىوية ابؼطور صفحة الغلبؼ ُ
 شرح موجز للقاموس الرقمي كىدؼ إنشاء التعليمات للبستخداـ مقدمة ِ
كيفية الوصوؿ إلى  ّ

 القاموس
أك   ىاتف ذكيدليل خطوة بخطوة لفتح قاموس رقمي عبر متصفح على 

 كمبيوتر، مصحوبا برسومات لقطات شاشة
التعرؼ على رؤية  ْ

 ابؼنزؿ
شرح ابؼكونات ابؼوجودة في الصفحة الرئيسية، بدا في ذلك إحصائيات 

 ابؼفردات كالتنقل بتُ الفئات
كيفية استخداـ أداة  ٓ

 البحث
دليل لاستخداـ حقل البحث للبحث عن مفردات بالعربية أك الإندكنيسية 

 أك الرجنج، مع أمثلة على الاستخداـ
كيفية تصفح  ٔ

 الفئات
شرح الفئات الأربع لثقافة ربهانغ )اللغة، الفنوف، العادات، ابغكمة المحلية( 

 ككيفية الوصوؿ إليها من خلبؿ تبويب الفئة
كيفية قراءة بطاقة  ٕ

 ابؼفردات
شرح ابؼعلومات ابؼقدمة في بطاقة ابؼفردات، بدا في ذلك الكتابة العربية، 

 التًبصة الصوتية، ابؼكافئ للئندكنيسي، كما يعادبؽا بلغة ربهانغ
كيفية استخداـ  ٖ

 ديتيل كابيتاؿ
دليل كيفية النقر على بطاقات ابؼفردات لفتح معلومات كاملة بالإضافة 

 غاتإلى بصل أمثلة بثلبث ل
نصائح للدراسة  ٗ

 ابؼستقلة
اقتًاحات لاستخداـ القاموس الفعاؿ لدعم الإتقاف ابؼستقل بؼفردات 

 العربية في ابؼنزؿ
 َِِٔابؼصدر: نتائج تطوير الباحثتُ، 

نتيجة للمرحلة الأختَة من ابؼراجعة، تم إنتاج منتجتُ يشكلبف كيانا كاحدا، 
( قاموس رقمي عربي قائم على الثقافة بيكن الوصوؿ إليو عبر ُكبنا: )

   im://Adsem- d dmd-dVd -VuadAa.ad  e .dp/Adsem-dVd -VuadAa/  َِٔكبوتوم على 
( دليل لاستخداـ قاموس الرجنغ ِمفردات في أربع فئات من ثقافة الرجنج، )

الرقمي القائم على الثقافة ابؼعتمد على الثقافة ابؼطبوعة بيكن توزيعو على الطلبب 
كابؼعلمتُ كدليل استخداـ ذاتي. ىذاف ابؼنتجاف جاىزاف بعد ذلك للتوزيع على 

صندكؽ  (ّ) ، كابؼصلحة في التعليم في ابؼراحل النهائية من التطوير أصحاب

https://kamus-bahasa-arab-rejang.github.io/kamus-arab-rejang/


163  

 

الاقتًاحات/ابؼلبحظاتابؼوجود في ابؼعجم، كذلك لزيادة ابؼعرفة كالاطلبع على 
 ابؼفردات ابؼتعلقة بثقافة قبيلة ربهانج

 

 النشر .َُ
ابؼرحلة العاشرة كالأختَة في بموذج تطوير بورغ كغاؿ ىي النشر كالتنفيذ. 

ىذه ابؼرحلة إلى نشر ابؼنتج النهائي لقاموس الرجع الرقمي القائم على الثقافة تهدؼ 
كدليل استخدامو لأصحاب ابؼصلحة التعليميتُ ابؼعنيتُ، بحيث بيكن استخداـ 

 ابؼنتج بشكل مستداـ خارج سياؽ ىذا البحث التنموم.
 أشكال وأهداف النشر (.أ 

البحث كالنشر  ، كبنا النشر ابؼباشر إلى مواقعبشكلتُيتم النشر 
من خلبؿ ابؼنشورات العلمية. تفاصيل شكل كأىداؼ النشر معركضة  الأكادبيي

 أدناه. ِٖ.ْفي ابعدكؿ 
 أشكال وأهداف النشر 1.85الجدول 

 ملاحظات الأهداف شكل النشر رقم
تقدنً ابؼنتجات  ُ

إلى مدارس 
 البحث العلمي

ابؼديركف كابؼعلموف العربيوف ابؼدرسة 
ربهانغ  َُالابتدائية الإسلبمية ابغكومية 

ابؼدرسة الابتدائية  ليبونغ ربهانغ ليبونغ
الإسلبمية ابؼتكاملة ختَك أمة، كمدرسة 

 كرنغ أنياركارانغ أنيار  َُبؿمدية الابتدائية 

للقاموس  LRUقدـ عنواف 
الرقمي كدليل التعليمات بشكل 

 مطبوع

التنشئة  ِ
الاجتماعية 
للمعلمتُ 

 العربيتُ

معلمو اللغة العربية للصف الرابع من ثلبث 
 مدارس في موقع البحث

اشرح كيفية الوصوؿ إلى 
القواميس الرقمية كالتنقل فيها 
كدبؾو في تعلم ابؼفردات العربية 
في الصف الدراسي ككمهمة 

 مستقلة في ابؼنزؿ
تقرير نتائج أبحاث التنمية عربية مرموقة أك بؾلة بؾلة تعليمية ابؼنشورات  ّ
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بشكل أكادبيي لفتح فرص  تكنولوجيا التعلم العلمية
 بؼزيد من التطوير كالتكرار

 َِِٔابؼصدر: بيانات البحث، 

 تنفيذ النشر في مدارس مواقع البحث (.ب 
يتم نشر الأبحاث إلى ابؼدارس التي تقع فيها البحث من خلبؿ زيارة كل 

للمدير كابؼعلم العربي. يتكوف ابؼنتج ابؼقدـ من  النهائيمدرسة كتسليم ابؼنتج 
 DHCمكونتُ، كبنا معلومات الوصوؿ إلى القاموس الرقمي على شكل رابط 

ق، كدليل ابؼستخدـ بيكن فتحو مباشرة عبر ابؼتصفح دكف ابغاجة لتحميل التطبي
 ابؼطبوع الذم بوتوم على دليل كامل لكيفية تشغيل بصيع ميزات القاموس.

في كل زيارة، شرح الباحث بإبهاز خلفية تطوير ابؼنتج، كنتائج اختبار 
ابعدكل، كالعملية كالفعالية التي تم برقيقها، بالإضافة إلى كيفية دمج القواميس 

ة. تم شرح ابؼعلمتُ بشكل خاص لسيناريوىتُ الرقمية في تعلم ابؼفردات العربي
كفقا لظركؼ كل مدرسة، كبنا الاستخداـ الكلبسيكي عبر  اختياربنابيكن 

جهاز عرض للتعلم في الصف، كالاستخداـ ابؼستقل من قبل الطلبب في ابؼنزؿ 
 بدساعدة دليل ابؼستخدـ ابؼقدـ.

ابية بشكل عاـ كانت الاستجابة التي تلقاىا أطراؼ ثالثة في ابؼدارس إبه
رجانج الرقمي القائم على -ابؼعلموف أف كجود قاموس عربي ذكربشكل ساحق. 

الثقافة بيلؤ الفجوة في تعلم ابؼفردات العربية التي تتوافق مع السياؽ المحلي 
من الأشكاؿ، سواء ابؼطبوعة أك الرقمية.  شكلللطلبب، كالتي لم تتوفر بأم 

مهم لاستخداـ القواميس الرقمية  أعرب مديرك ابؼؤسسات الثلبث عن دع
كمصدر تعليمي مرافق في ابؼواد العربية كشجعوا ابؼعلمتُ على استخدامها 

 بانتظاـ في عملية التعلم.
 النشر من خلال المنشورات العلمية (.ج 



165  

 

بالإضافة إلى النشر ابؼباشر بؼدارس مواقع البحث، يتم أيضا نشر نتائج 
ىذا البحث التنموم من خلبؿ منشورات علمية على شكل مقالات في 
المجلبت. نظرا لاتساع نطاؽ البحث الذم يشمل برليل الاحتياجات، تطوير 

، كاختبارات الفعالية، من ابؼخطط العمليةابؼنتج كالتحقق من صحتو، اختبارات 
نشر نتائج البحث في أربع مقالات علمية تركز كل منها على مرحلة رئيسية 

 أدناه. ِٗ.ْكاحدة من البحث. تفاصيل خطة النشر معركضة في ابعدكؿ 
 خطة النشر العلمي لنتائج البحث 1.86الجدول 

 الحالة تغطية المحتوى تركيز المقال رقم
إلى قاموس رقمي  برليل ابغاجة ُ

 عربي قائم على الثقافة
ملفات ابؼستجيبتُ، أدكات برليل الاحتياجات، 

 مؤشر النتائج لكل ابغاجة، كتثليث بيانات ابؼعلمتُ
 منشور 

تطوير كالتحقق من صحة  ِ
منتجات قاموس الرجنغ الرقمي 

 القائم على الثقافة

تصميم التصميم، النماذج الأكلية الأكلية بناء على 
ككردبريس، إعادة التطوير بناء على صفحات 

b ttiG نتائج التحقق من خبراء الإعلبـ ،
 ، كابؼراجعة الأكلىReajiRكالمحتول الثقافي 

في 
عملية 
 الكتابة

اختبار عملي للقاموس الرقمي  ّ
الرجنغ القائم على  –العربي 
 الثقافة

نتائج  تقييم التقييم الفردم كابعماعي الصغتَ، 
 الثانية كالثالثة، كمستول العملية للمنتج كابؼراجعتتُ

 من كجهة نظر الطلبب كابؼعلمتُ

في 
عملية 
 الكتابة

-فعالية قاموس الثقافة العربية ْ
الرجنغ الرقمي في إتقاف 

ابؼفردات العربية لطلبب ابؼرحلة 
 الابتدائية في الصف الرابع

 tتصميم شبو بذريبي، نتائج اختبار الطبيعية، اختبار 
، كمقارنة الفئات N-bj iابؼزدكجة، برليل  العينة

 التجريبية مع الفئات الضابطة

في 
عملية 
 الكتابة

 َِِٔابؼصدر: خطط نشر الباحث، 

يتم تقسيم ابؼنشورات إلى أربع مقالات علمية بناء على اعتبار أف كل 
مرحلة من مراحل البحث بؽا مسابنة علمية مستقلة لكنها مكملة كسلسلة  

. ابؼقاؿ الأكؿ الذم نشر يوفر أساسا بذريبيا على التنميةكاملة من أبحاث 
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ابؼنتج كالتحقق من  ضركرة تطوير ابؼنتج. توثق ابؼقالة الثانية عملية كنتائج تطوير
صحتها بطريقة تقنية كموضوعية. تقدـ ابؼقالة الثالثة دليلب على جدكل استخداـ 
ابؼنتج من منظور ابؼستخدـ ابغقيقي. تقدـ ابؼقالة الرابعة أدلة بذريبية على فعالية 
ابؼنتج من خلبؿ التصميم التجريبي، كىو أىم مسابنة علمية في ىذه السلسلة 

 سات.الكاملة من الدرا
 قيود النشر والتوصيات للتطوير المتقدم (.د 

اقتصر النشر الذم تم في ىذه الدراسة على ثلبث مدارس في موقع 
. يرجع ىذا القيد إلى نطاؽ البحث الذم يركز ليبونغ ربهانغالبحث في مقاطعة 

على تطوير ابؼنتج كالتحقق من صحتو، بحيث لا بيكن إجراء نشر أكسع ضمن 
نادا إلى النتائج التي تم ابغصوؿ عليها خلبؿ عملية إطار ىذا البحث. است

التطوير، ىناؾ عدة توصيات بيكن استخدامها كمرجع للباحثتُ ابؼستقبليتُ: 
أكلا، إضافة ميزة صوتية لنطق ابؼفردات العربية؛ ثانيا، توسيع نطاؽ ابؼفردات، 

؛ كرابعا، خاصة في فئة الفنوف؛ ثالثا، تكييف ابؼنتجات بؼستويات التعليم العالي
تسمح بالاستخداـ  Oi تطوير نسخ تطبيقات جواؿ مبنية على أندركيد أك 

 غتَ ابؼتصل.
 
 
 
 

 مناقشة نتائج البحث .ج 
 إلى تطوير قاموس رقمي عربي قائم على الثقافة الاحتياجات .8

تظهر نتائج برليل الاحتياجات في ىذه الدراسة كجود كضع متناقض 
ابؼرحلة الابتدائية. من ناحية، أصبحت  مستولفي تعلم اللغة العربية على 

العربية مادة إلزامية في ابؼدارس الدينية كابؼدارس الإسلبمية، كمن جهة أخرل، 
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لا تزاؿ ابؼوارد التعليمية ابؼناسبة لتجارب حياة الطلبب بؿدكدة جدا. أظهرت 
 ٘ من الطلبب اعتبركا موارد تعلم اللغة العربية فيٓ.ّٔالبيانات ابؼيدانية أف 

٘ من الطلبب صعوبة في فهم ابؼفردات ٖ.ّٓابؼدرسة غتَ كافية، بينما كجد 
إذا استخدموا الكتب الدراسية فقط. ىذه ابؼشكلة لا تتعلق فقط بقيود مرافق 
التعلم، بل تظهر أيضا تباينا بتُ طريقة تدريس اللغة كطريقة بناء الطلبب 

 لفهم ابؼعتٌ.
منطقة التطور القريب بيكن تفستَ ىذا الشرط من خلبؿ مفهوـ 

)ZPZ( .منطقة التطور القريب يصف  ُٗٔمن فيغوتسكي)ZPZ(  ُابؼسافة بت
القدرات التي بيكن للطلبب برقيقها بشكل مستقل كالقدرات التي بيكن 
برقيقها من خلبؿ ابؼساعدة أك الدعم المحدد. في ىذه الدراسة، كاف لدل 

ردات العربية. كمع ذلك، لم طلبب الصف الرابع قدرة معرفية كافية لتعلم ابؼف
يتم تطوير ىذه القدرة بشكل مثالي لأنو لا يوجد أساس بيكنو ربط ابؼعرفة 
التي بيتلكها الطلبب بالفعل، كىي لغة كثقافة الرجانج، بابؼعرفة ابعديدة على 
شكل مفردات عربية. لم تتمكن الكتب التقليدية من أداء كظيفة ابؽيكل 

عربية تعرض في سياؽ بعيد كل البعد عن بذارب بشكل فعاؿ لأف ابؼفردات ال
الطلبب اليومية. نتيجة لذلك، يفتقر الطلبب إلى أساس دلالي بيكنو ربط 

 ابؼعرفة ابعديدة ببنية معرفية موجودة مسبقا.
تصبح ىذه ابؼشكلة أكثر تعقيدا عند النظر إليها من الناحية 

ية، تعتبر العربية لغة غتَ العاطفية. بالنسبة للعديد من طلبب ابؼرحلة الابتدائ
مألوفة كصعبة. كلا يعود ذلك فقط إلى النظاـ اللغوم ابؼعقد للغة العربية، بل 
أيضا بسبب نقص الارتباط بتُ اللغة كالعالم القريب من الطلبب. عندما لا 
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بهد الطلبب ارتباطا بتُ ابؼادة كبذارب حياتهم، بييلوف إلى مواجهة عقبات 
(، بزلق ُِٖٗمنظور نظرية ابؼرشح العاطفي لكراشتُ )نفسية في التعلم. من 

ىذه ابغالة حاجزا عاطفيا بينع دخوؿ مدخلبت اللغة إلى عملية اكتساب 
 اللغة، رغم توفر ابؼواد التعليمية الفعلية.

تعد نتائج برليل الاحتياجات في ىذه الدراسة مهمة لأف أعلى نسبة 
موس رقمي ثقافي باللغة من الاحتياجات تظهر فعليا في ابغاجة إلى قا

٘ من ََُ٘ من الطلبب كِٔ.ٖٗالرجنج، كالذم يشكل -العربية
ابؼعلمتُ. ىذا الرقم لا يظهر فقط ابغاجة العالية لوسائط تعليمية جديدة، بل 
يوضح أيضا ابغاجة إلى كسائط قادرة على ربط ابؼعلومات اللغوية بنظاـ 

افة ربهانغ. توافق الإجابات ابؼعاني الثقافية الذم فهمو الطلبب من خلبؿ ثق
بتُ الطلبب كابؼعلمتُ حوؿ معظم ابؼؤشرات يظهر أف ىذه الاحتياجات 

 تشعر بها حقا في بيئة التعلم.
ظاىرة العمى الثقافي التي كجدت في ىذه الدراسة تعزز أيضا ضركرة 
تطوير ابؼنتجات. بوقق الطلبب نسبة من احتياجات الاندماج الثقافي في 

٘. ّّ.ّٖ٘، كىي أقل من ابؼعلمتُ الذين يصلوف إلى ٖٓ.ٖٔربهانغ تبلغ 
ىذا يوضح أف الطلبب الذين يعيشوف في ثقافة ربهانغ بييلوف إلى اعتبار 
ثقافتهم شيئا عاديا، لذا فهم غتَ مدركتُ لقيمتها التًبوية التعليمية. في 
الواقع، من كجهة نظر تعلم اللغات، فإف القرب الثقافي ىو الأساس الأكثر 
فعالية لأف الطلبب لا بوتاجوف إلى برمل أعباء معرفية إضافية لفهم السياؽ. 
لذلك، يلعب ابؼعلموف كالباحثوف دكرا مهما في رفع القيمة التعليمية للثقافة 

 المحلية كدبؾها بشكل منهجي في كسائل التعلم.
 عملية تصميم وتطوير قاموس رقمي عربي رجنغ قائم على الثقافة .8
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القواميس الرقمية في ىذه الدراسة من خلبؿ عملية تم تطوير 
ديناميكية كتكيفية. لا تستَ العملية بشكل خطي، بل من خلبؿ قرارات 
تطوير بـتلفة تتخذ بناء على الاحتياجات كالنتائج ابؼيدانية. الأىم في ىذه 
العملية ليس فقط مراحل تطورىا، بل الاعتبارات النظرية التي تقوـ عليها كل 

 يتخذ.قرار 
القرار ابؼهم الأكؿ ىو إعداد ىيكل مفردات قائم على أربع فئات من 

تم اختيار  َُٕثقافة ربهانغ، كىي اللغة، كالفنوف، كالعادات، كابغكمة المحلية.
ىذا التجميع ليحل بؿل النظاـ الأبجدم أك بذميع ابؼناىج ابؼستخدـ عادة في 

التعلم القائم على الثقافة  القواميس التقليدية. يستند ىذا الاختيار إلى نهج
لذلك، فإف تعلم  ُُٕالذم يرل أف ابؼعرفة مرتبطة دائما بسياؽ ثقافي معتُ.

ابؼفردات العربية من خلبؿ فئة الرجنغ الثقافية لا يهدؼ فقط إلى تسهيل 
 ُِٕابغفظ، بل يضع أيضا معتٌ اللغة ضمن شبكة أكسع من ابؼعاني الثقافية.

ندما بهد الطلبب مفردات "زرًىاعىة" عواقب مثل ىذا النهج أساسية. ع
في فئة ابغكمة المحلية ابؼرتبطة بابؼمارسات الزراعية التقليدية لشعب الرجانج، 
لا يتعلم الطلبب مفردات جديدة كاحدة فقط بالعربية. كما تنشط صناديق 
ابؼعرفة، كىي ابؼعرفة كابػبرات الثقافية التي امتلكتها العائلبت كالمجتمعات 
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لذا، لم تعد الثقافة المحلية توضع كمكمل، بل كمصدر مشركع  ُّٕالطلببية.
 كقيم للتعلم.

إلى صفحات  mpViPVumm.cpsالقرار ابؼهم التالي ىو انتقاؿ ابؼنصة من 
AAMRe   ابؼبنية علىRMKC كLNN كtdidNcVdi  على الرغم من أف ىذا .

لنسخة المجانية من التغيتَ قد يبدك قرارا تقنيا، إلا أف بؽذا تأثتَ تربوم كبتَ. ا
ككردبريس تعاني من قيود في التخصيص، لذا فهي تقدـ بذربة تعلم سلبية 

تطوير ميزات بحث   Ad Reفقط. كعلى النقيض من ذلك، تتيح صفحات 
ثلبثية اللغات في الوقت ابغقيقي، كعرض ملوف لبطاقات ابؼفردات، كرأس 

 ُْٕماؿ تفاعلي يدعم التعلم الاستكشافي.
يتَ برولا جذريا من كسائط التعلم السلبي إلى الإعلبـ يعكس ىذا التغ

النشط من خلبؿ التمييز بتُ التعلم من التكنولوجيا كالتعلم مع التكنولوجيا. 
في ابؼفهوـ الأكؿ، التكنولوجيا بؾرد أداة لنقل ابؼعلومات، بينما في ابؼفهوـ 

ء ابؼعرفة الثاني، تعمل التكنولوجيا كشريك فكرم يساعد ابؼستخدمتُ على بنا
بشكل نشط. من خلبؿ ميزة البحث عبر اللغات كالتفاعل الاستكشافي 
الذم يتوفره ىذا القاموس الرقمي، يشجع الطلبب على البحث النشط 

 ُٕٓكابؼقارنة، كفهم ابؼفردات، بدلا من بؾرد تلقي ابؼعلومات بشكل سلبي.
 تظهر مراحل ابؼراجعة ابؼتكررة في بموذج بورغ كغاؿ أيضا تطورا في
توجو تطوير ابؼنتج. ركزت ابؼراجعة الأكلية أكثر على ابعوانب التقنية، مثل 
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نقل ابؼنصات. ابؼرحلة التالية موجهة لتحستُ قابلية القراءة كابعودة البصرية، 
ثم تستمر في تقوية المحتول من خلبؿ تبسيط أمثلة ابعمل كإضافة ابؼفردات. 

ستخداـ من خلبؿ إعداد دليل تركز ابؼراجعة الأختَة على برستُ نظاـ الا
إرشادم. يظهر النمط أف تطوير ابؼنتج ينتقل من توجو تقتٍ إلى توجو أكثر 

 ُٕٔشمولا لتجربة ابؼستخدـ. 
 جدوى وعملية قاموس الرجنغ الرقمي القائم على الثقافة العربية .0

٘ في ٓ.ّٖأظهرت نتائج التحقق من ابػبراء متوسط مستول جدكل 
٘ مع فئة ُ.ّٗكصلت نتائج اختبار الواقعية إلى فئة "عملي جدا"، بينما 

"عملي جدا". كمع ذلك، فإف ىذه النتائج ليست كافية لتفهم فقط كمؤشر 
على أف ابؼنتج استوفى معايتَ ابعودة. توزيع الدرجات في كل جانب يكشف 
عن علبقة مثتَة للبىتماـ بتُ تصميم الوسائط كالعمليات الإدراكية كبذربة 

 ابؼستخدـ.
التحقق من خبراء الإعلبـ، حصل جانب الوظيفة على أعلى درجة في 

٘، بينما حصل جانب العرض الثقافي على أدنى درجة بلغت ٓٗبلغت 
٘. بؽذا الاختلبؼ معتٌ نظرم مهم. تشتَ درجة الوظائف العالية إلى أف ٓٔ

ىذه ابؼيزة  ُٕٕابؼنتج استوفى مبادئ سهولة الاستخداـ بفعالية ككفاءة كرضا. 
ية ىي ابؼطلب الرئيسي حتى يتمكن ابؼستخدموف من الاستفادة الكاملة التقن

 من الإمكانيات التًبوية للمنتج.

                                                 
176 Khabibul Khoiri et al., ―Use of the Thunkable Platform in Preparing a Digital Arabic-

Indonesian Dictionary as a Learning Resource for Arabic Language Learners,‖ Aphorisme: Journal of 

Arabic Language, Literature, and Education, 2024, https://doi.org /12.37682/ aphorisme.v5i2.6313. 
177 A Sibarani, ―Usability and User Satisfaction Rate Evaluation on E-Learning Application 

from Student‘s Perspective Using Nielsen Usability Method,‖ JURNAL INFOTEL, 2021, 

https://doi.org/10.20895/infotel.v13i3.673. 



170  

 

من ناحية أخرل، تظهر الدرجة ابؼنخفضة في جانب العرض الثقافي 
كجود برديات في التمثيل البصرم لثقافة ربهانغ في الإعلبـ الرقمي. يطالب 

بتمثيل أكثر تفصيلب للثقافة، كليس ابؼدققوف الإعلبميوف بشكل غتَ مباشر 
فقط الرسومات الزخرفية. بعبارة أخرل، من ابؼتوقع أف تعزز الصور ابؼستخدمة 
ابؼظهر ليس فقط في بصابؽا، بل تساعد الطلبب أيضا على فهم السياؽ 

 ُٖٕالثقافي كراء ابؼفردات.
٘ في ٖ.ُٖأظهر اعتماد خبراء ثقافة ربهانغ نتائج عالية نسبيا، كىي 

٘ في جانب ثقافة ربهانغ. كمع ذلك، حصلت ٕ.ٖٔب لغة ربهانغ كجان
مؤشرات "دقة التفستَ الثقافي" ك"القدرة على تعزيز الشعور بالفخر بالثقافة 

٘ لكل منهما. تظهر ىذه َٔالمحلية" على أدنى الدرجات، حيث بلغت 
كن النتائج أف تقدنً القيم الثقافية عبر صيغة القاموس الرقمي لو قيود. لا بي

نقل عمق ابؼعتٌ الثقافي بالكامل من خلبؿ كصف موجز لكل مدخل. 
لذلك، يفهم ىذا القاموس الرقمي بشكل أكثر ملبءمة كوسيلة بسهيدية 
لتعريف الثقافة المحلية، بدلا من كونها الوسيلة الرئيسية لنقل القيم الثقافية  

 ُٕٗككل.
في اختبار العملية، كاف ىناؾ بمط لزيادة الدرجات من مرحلة التقييم 

٘ في مرحلة تقييم المجموعات ٖ.ّٗ٘ إلى ْ.ِٗالواحد إلى كاحد بنسبة 
الصغتَة. تظهر ىذه الزيادة أف استخداـ الوسائط الرقمية في السياقات 

ات الاجتماعية بيكن أف يزيد من تفاعل الطلبب كدافعهم للتعلم. في بؾموع
صغتَة، لا يتفاعل الطلبب فقط مع كسائل الإعلبـ، بل يتبادلوف ابؼعرفة 
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كالنقاش كبرستُ النطق معا. تتماشى ىذه الظاىرة مع كجهة نظر فيغوتسكي 
 َُٖحوؿ أبنية التفاعل الاجتماعي في عملية التعلم. 

كمن النتائج ابؼهمة أف الدرجة ابؼنخفضة في مؤشر "أصوات النطق 
٘ في مرحلة المجموعات الصغتَة. تظهر ىذه الدرجة َٓكانت العربي"، كالتي  

ابؼنخفضة لأف ابؼنتج غتَ مزكد بديزات صوتية. من منظور التعلم متعدد 
الوسائط، النطق ىو بمط سيميائي مهم كلا بيكن استبدالو بالكامل بالتًبصة 

غياب ميزات الصوت يؤدم إلى عدـ اكتماؿ بذربة التعلم  ُُٖالصوتية.
وسائط. لذلك، يعد تطوير ميزات الصوت أحد أبرز أجندات متعددة ال

 التطوير لزيادة فعالية ابؼنتج.
مبدأ الوسائط ابؼتعددة يساعد أيضا في تفستَ ابؼستول العالي من 
العملية للمنتج. ينص مبدأ الوسائط ابؼتعددة على أف التعلم سيكوف أكثر 

 ُِٖيؤكد  كالصور. فعالية عندما تعرض ابؼعلومات من خلبؿ مزيج من النص
مبدأ التًابط على أبنية القرب بتُ النص كابؼشاىد ذات الصلة، بينما يؤكد 

كل ىذه   ُّٖمبدأ التماسك على ضركرة إزالة العناصر غتَ ذات الصلة. 
ابؼبادئ تنعكس في تصميم بطاقة مفردات بذمع بتُ الكتابة العربية، كالتًبصة 

لذا،  ُْٖمات في منظور موجز كاحد.الصوتية، كالتًبصة ثلبثية اللغات، كالرسو 

                                                 
180 S Marginson and T Dang, ―Vygotsky‘s Sociocultural Theory in the Context of 

Globalization,‖ Asia Pacific Journal of Education 37 (2017): 116–29, 

https://doi.org/10.1080/02188791.2016.1216827. 
181 Staffan Selander, ―Meaning-Making and Transformative Engagement – Notes on Gunther 

Kress‘s Social Semiotic and Multimodal Approach to Learning,‖ Text & Talk 44 (2024): 511–25, 

https://doi.org/10.1515/text-2022-0099. 
182 “ Principles for Managing Essential Processing in Multimedia Learning,‖ Multimedia 

Learning, 2020, https://doi.org/10.1017/9781316941355.0014. 
183 “ Principles for Managing Essential Processing in Multimedia Learning”. 

184 R Mayer, ―Using Multimedia for E-Learning,‖ J. Comput. Assist. Learn. 33 (2017): 403–23, 

https://doi.org/10.1111/jcal.12197. 
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تكيف تصميم ىذا القاموس مع طريقة عمل النظاـ ابؼعرفي البشرم في معابعة 
 ُٖٓابؼعلومات.

 فعالية قاموس الثقافة العربية الرجانج الرقمي في إتقان المفردات العربية .1
الرجنغ الرقمي  -أظهرت نتائج اختبار الفعالية أف قاموس الثقافة العربي

تأثتَ كبتَ على إتقاف الطلبب للمفردات العربية. استخدمت التجربة كاف لو 
تصميما شبو بذريبي مع تصميم بؾموعة ضابطة قبل الاختبار كما بعد 

طالبا قاموسا رقميا بؼدة أربعة  ِٔالاختبار. استخدـ فصل بذريبي مكوف من 
 دقيقة. تكونت دفعة ّٓأسابيع أك بشاني جلسات تعليمية، كل منها مدتو 

طالبا يستخدموف طرقا تقليدية على شكل كتب  ِٔالتحكم أيضا من 
دراسية كألواح بيضاء بنفس التخصيص الزمتٍ. أظهرت نتائج الاختبار 
التمهيدم أف كلب الفئتتُ لديهما قدرة أكلية متساكية، مع متوسط درجة 

للفئة الضابطة. بعد التدخل، ارتفع متوسط  ٖ.ُٓللفئة التجريبية ك ّ.ِٓ
، بينما ارتفع معدؿ ٗ.َٖما بعد الاختبار في دفعة التجارب إلى  درجة

 فقط. ُ.ٖٓالضابط إلى 
، َََ.َالعينة ابؼزدكجة في الفئة التجريبية أنتج قيمة دلالة  tاختبار 

بفا يعتٍ أف ىناؾ فرقا كبتَا بتُ الاختبار التمهيدم كالاختبار بعد الاختبار.  
الاختبار اللبحق لكلب المجموعتتُ أنتج  العينة ابؼستقلة في tكما أف اختبار 

، بفا يعتٍ أف الفرؽ بتُ الفئة التجريبية كالمجموعة الضابطة  َََ.َقيمة دلالة 
في الفئة  َٔ.َلفئة التجارب  I-AddAكاف ذا دلالة إحصائية. كانت قيمة 

لفئة التحكم فقط  I-AddAابؼتوسطة كفقا بؼعايتَ ىاؾ، بينما كانت قيمة 

                                                 
185 M Rudolph, ―Cognitive Theory of Multimedia Learning‖ 1 (2017), 

https://consensus.app/papers/cognitive-theory-of-multimedia-learning-

rudolph/646c8b2b37f0569db40382b7f4fe764a./ 
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الفئة ابؼنخفضة. يظهر ىذا الاختلبؼ اللبفت أف القواميس كىي في  ُّ.َ
 ُٖٔالرقمية ابؼبنية على الثقافة المحلية أكثر فعالية بكثتَ من الطرؽ التقليدية.

بيكن رؤية التفستَ الرئيسي من خلبؿ نظرية الإدخاؿ ابؼفهومة التي 
تشرح أف اكتساب اللغة بودث عندما يتلقى الطلبب مدخلبت تفوؽ 

تيسهم ابؼواقع الإلكتًكنية  ُٕٖ.ُ  الفعلية قليلب أك يشار إليها باسم قدراتهم 
إسهامان كبتَان في برفيز الطلبب على تعلم اللغة العربية، خاصة من حيث 
إتقاف ابؼفردات، كبرستُ مهارات اللغة، كاكتساب ابؼعلومات في بيئة لغوية 

خلبؿ ربط رجنغ الرقمي على ىذا ابؼبدأ من -يعمل قاموس عربي ُٖٖأجنبية.
ابؼفردات العربية ابعديدة بلغة كثقافة الرجنغ التي يعرفها الطلبب بالفعل. لذا، 
لا بوتاج الطلبب إلى بناء فهم للمعتٌ من الصفر لأف السياؽ الثقافي متاح 

 بالفعل كجسر للفهم.
بالإضافة إلى ذلك، تشرح نظرية معابعة ابؼعلومات من خلبؿ مفهوـ 

يادة إتقاف ابؼفردات. ابؼعلومات ابعديدة ستكوف أسهل التًميز التفصيلي آلية ز 
عندما يتعلم  ُٖٗفي التذكر عندما ترتبط بشبكة من ابؼعرفة التي لديك بالفعل.

 " ، لا يكتفيوف بحفظ كلمة )sdAmdieA/ pemu/esudA(الطلبب مفردات "مىنٍزؿًه
سومات جديدة، بل يربطونها أيضا بتجارب ابغياة ابؼألوفة، كاللغات الأـ، كالر 

                                                 
186 Cao Dan, Lilliati Ismail, and Abu Bakar Razali, ―Effectiveness of Using Mobile Dictionary 

App to Enhance Vocabulary Knowledge of EFL Learners with Different Level of Motivation,‖ 

International Journal of Academic Research in Business and Social Sciences, 2024, 
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187 Lester Loschky, ―Comprehensible Input and Second Language Acquisition,‖ Studies in 

Second Language Acquisition 16 (1994): 303–23, https://doi.org/10.1017/s0272263100013103. 
188 Jubaidah, Bachtiar, and Salamah انقائى ػهى انوٌبخطوٌر ًَورج انخؼهى اانهكخروًَ يلادة انهغت انؼربٍت بجاكرحا , “

”فً ايهذرست ايهخوسطت اإنسانًٍت.  
189 Loschky, ―Comprehensible Input and Second Language Acquisition”. 
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البصرية، كالسياقات الثقافية. تعزز علبقة الارتباط الغنية بصمة الذاكرة 
 َُٗكتبسط عملية الاستدعاء.
بتُ الفئة التجريبية كفئة التحكم يظهر أيضا  I-AddAالفارؽ الكبتَ في 

في  ُّ.َ I-AddAمشكلة أساسية في طرؽ التعلم التقليدية. أظهرت قيمة 
ابؼعتادة لم تكن قادرة على دعم عملية اكتساب فئة التحكم أف طريقة التعلم 

ابؼفردات بشكل مثالي. كىذا يشتَ إلى أف ابؼشكلة الرئيسية لا تكمن في قدرة 
الطلبب أك كفاءة ابؼعلم فقط، بل في عدـ التوافق بتُ طرؽ التعلم كالطريقة 

 ابؼعرفية لطلبب ابؼدارس الابتدائية.
سية المحسوسة تقدـ كجهة نظر بياجيو حوؿ مرحلة العمليات ابغ

تفستَا إضافيا. طلبب الصف الرابع في ابؼرحلة الابتدائية في مرحلة من التطور 
ابؼعرفي لا تزاؿ تتطلب أشياء كبذارب ملموسة قريبة من ابغياة اليومية. لذلك، 
يصبح تعلم ابؼفردات من خلبؿ سياؽ ثقافة ربهانغ ابؼألوفة أسهل في الفهم 

 ُُٗبذربة الطلبب.من تعلم بؾرد كبعيدا عن 
تم ابغصوؿ عليها برت  َٔ.َالبالغة  I-AddAبهدر بالذكر أف قيمة 

ظركؼ استخداـ ابؼنتج التي لم تكن مثالية. أدت سياسة ابؼدرسة التي برظر 
على الطلبب إحضار ابؽواتف المحمولة إلى استخداـ القواميس الرقمية في 

سيكي. ىذا الوضع الفصل الدراسي باستخداـ أجهزة العرض كالتعلم الكلب
بود من الاستكشاؼ ابؼستقل، كىو من مزايا الإعلبـ الرقمي. مع ىذه 

                                                 
190 Antônio Jaeger et al., ―The Benefits of Elaborative Encoding over Retrieval Practice for 

Associative Learning,‖ Memory & Cognition 53 (2024): 1592–1607, https://doi.org/10.3758/s13421-

024-01671-z. 
191 Jaeger et al. 
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الظركؼ، يظهر الإبقاز الناتج من الفعالية فعليا أف ابؼنتج لديو إمكانات أكبر 
 ُِٗإذا كاف بالإمكاف استخدامو بشكل فردم من قبل الطلبب.

فهم بذاه جانب مهم آخر ىو تأثتَ ابؼنتج على دافعية الطلبب كموق
٘ من الطلبب يقولوف إنهم يستمتعوف ٕ.ُٗاللغة العربية. تظهر البيانات أف 

٘ من الطلبب مستعدكف ََُبالتعلم باستخداـ ىذا القاموس الرقمي، ك
للتوصية بو للؤصدقاء. من منظور نظرية التحفيز، بيكن لتجربة تعلم إبهابية  

ية، كىي الصورة الذاتية كهذه أف تشكل ابؼثل ابؼثالي للذات في اللغة الثان
ابؼستقبلية كمستخدـ ناجح للغة العربية. الدافع الذم ينمو من بذربة تعلم 
بفتعة بييل لأف يكوف أقول كأكثر استدامة من الدافع الذم يقودىا ابؼتطلبات 

 ُّٗالأكادبيية فقط.
 

 الجدة والمساهمات البحثية .د 
كالقواميس الرقمية تم تطوير ىذا البحث كسط العديد من كسائل الإعلبـ 

العربية ابؼتاحة. لذلك، ىناؾ سؤاؿ مهم بهب الإجابة عليو كىو موقع التجديد 
 كابؼسابنة الرئيسية بؽذا البحث.

لا تكمن جدة ىذا البحث في الشكل الرقمي فقط، إذ أف القاموس 
الرقمي العربي قد تم تطويره سابقا. استخداـ الصور التوضيحية ليس أمرا جديدا 

في كسائل تعلم اللغات. تكمن ابغداثة الرئيسية في ىذا البحث في التكامل بساما 
ابؼنهجي بتُ تعلم ابؼفردات العربية كالثقافة المحلية في رجانج، كالتي صممت 

 خصيصا كفقا بػصائص طلبب ابؼرحلة الابتدائية في مقاطعة ربهانغ ليبونغ.
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مكمل بصرم أك الاندماج الثقافي في ىذه الدراسة لا يقتصر على أنو 
مثاؿ توضيحي. تستخدـ ثقافة ربهانغ كأساس رئيسي لتنظيم بؿتول القاموس. 
تظهر فئات مثل اللغة، كالفنوف، كالعادات، كابغكمة المحلية أف ىيكل القاموس 
مبتٍ على أساس نظاـ التصنيف الثقافي المحلي، كليس فقط على أساس التًتيب 

ا النهج، يتعلم الطلبب العربية من خلبؿ الأبجدم أك الفئات اللغوية فقط. كبهذ
 نظاـ من ابؼعاني الثقافية التي فهموىا منذ الطفولة.

ابؼسابنة ابؼنهجية بؽذا البحث مهمة جدا أيضا. لا يزاؿ ابعمع بتُ بموذج 
تطوير البورغ كالغاؿ كمنهج التعلم القائم على الثقافة في التعلم العربي في ابؼدارس 

صة في سياؽ اللغات الإقليمية الأقلية مثل الرجنغ. تثبت الابتدائية نادرا، خا
ىذه الأبحاث أف ابعمع بتُ النهجتُ ليس فقط ذا صلة نظرية، بل قادر أيضا 

 على إنتاج منتجات صابغة كعملية كفعالة.
كفي سياؽ أكسع، تساىم ىذه الأبحاث أيضا في ابعهود ابؼبذكلة للحفاظ 

لبؿ استخداـ التكنولوجيا الرقمية. من على اللغات كالثقافات المحلية من خ
خلبؿ استخداـ ثقافة الرجنغ كجسر لتعلم العربية، تظهر ىذه الدراسة أف ابؽوية 
المحلية كالرؤل العابؼية لا بهب أف توضع في تعارض. بدلا من ذلك، بيكنهم دعم 

 كتقوية بعضهم البعض.
ميزات لا تقلل قيود الدراسة، مثل بؿدكدية نطاؽ ابؼدرسة، كغياب 

الصوت، كسياسة حظر استخداـ ابؽواتف المحمولة في ابؼدارس، من أبنية نتائج 
ىذه الدراسة. بدلا من ذلك، تفتح ىذه القيود فرصا لتطوير أبحاث إضافية. 

التي تم ابغصوؿ عليها في ظركؼ استخداـ  َٔ.َالبالغة  I-AddAتظهر قيمة 
قافات المحلية لديو إمكانات كبتَة غتَ مثالية أف بموذج التعلم القائم على دمج الث

  لتطويره بشكل أكسع في سياقات ثقافية بـتلفة في إندكنيسيا.
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 الخامس الفصل
 الخاتمة

 الاستنتاجات .أ 
 كغاؿ بورغ بموذج من العشر ابؼراحل كفق كالتطوير البحث نتائج على بناءن 

 :ابؼطركحة البحث أسئلة عن إجابةن  الآتية الاستنتاجات استخلبص بيكن
 قاموس تطوير إلى كحقيقية ملحَّة حاجة كجودى  الاحتياجات برليل نتائج أثبتت .ُ

 التعليم مستول في المحلية الثقافة على قائم إندكنيسي-ربهانغ-عربي رقمي
 رقمية تعلم ةكسيل كجود في رغبتهم الطلبب من  %89.62 أبدل فقد .الابتدائي

 من % 100 أعرب حتُ في لربهانغ، المحلية كالثقافة العربية ابؼفردات بتُ تربط
 ابؼفردات تقدنً يييسِّر كتفاعلي سياقي تعلم مصدر إلى حاجتهم عن ابؼعلمتُ
 أف الطلبب من %53.8 رأل ذلك، عن فضلبن  .المحلية الثقافة سياؽ في العربية
 عن يكشف ما كىو العربية، ابؼفردات لتفهيم تكفي لا ابؼتاحة ابؼدرسية الكتب
 .ابؼتاحة التعليمية الوسائل توفره كما التعلم احتياجات بتُ حقيقية فجوة

 الثقافة على القائم إندكنيسي-ربهانغ-العربي الرقمي القاموس تصميم جرل .ِ
 بصع :في بسثَّلت كغاؿ، بورغ بموذج كفق منهجية مراحل عشر عبر كتطويره
 كالتحقق الأكلي، النموذج كتطوير كالتخطيط، الاحتياجات، كبرليل البيانات

 الثانية، كابؼراجعة المحدكد، التجريبي كالاختبار الأكلى، كابؼراجعة صحتو، من
 ىيكل بيتًٍى  كقد .كالتوزيع كالنشر النهائية، كابؼراجعة ابؼيداني، التجريبي كالاختبار
 كالعادات، كالفنوف، اللغة، :ىي ربهانغ، ثقافة من فئات أربع على القاموس
 انتقل كما .التقليدم الأبجدم التصنيف عن بديلبن  كذلك المحلية، كابغكمة

 HTML تقنيات على ابؼبنية GitHub صفحات إلى ردبريسكك  منصة من ابؼنتج
  الوقت في اللغات ثلبثية بحث ميزة تطوير أتاح بفاJavaScriptك CSSك
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 ابؼنتج في ابؼفردات عدد كبلغ .ابؼفردات لبطاقات تفاعلينا بصرينا كعرضنا الفعلي
 لبدلي مصحوبةن  الأربع، الثقافية الفئات على موزَّعة مفردات 206 النهائي

 .ابؼستقل الاستخداـ لدعم مطبوع استخداـ
 القاموس صلبحيةى  ابعدكل اختبار كنتائج ابػبراء من التحقق نتائج أكدت .ّ

 ابػبراء من الكلي التحقق نسبة متوسط بلغ فقد .التعليمي للبستخداـ الرقمي
ا عملي" فئة في 83.5%  العربي، المحتول خبتَ من %84.2 :يشمل ،"جدن

 ثقافة خبتَ من %84.3ك التعليمي، كالتصميم الإعلبـ خبتَ من %83.0ك
 الفئة في %93.1 ابؼيدانية ابعدكل اختبار نتائج متوسط بلغ كما .ربهانغ
 تقييم اختبار كنتائج (%92.4) الفردم الاختبار نتائج :شاملبن  ذاتها،

 في ابعودة بؼعايتَ ابؼنتج استيفاء على يدؿ بفا ،(%93.8) الصغتَة المجموعات
 .الاستخداـ كسهولة كالتصميم المحتول دأبعا

 إندكنيسي-ربهانغ-العربي الرقمي القاموس فاعليةى  الفعالية اختبار نتائج أثبتت .ْ
 الرابع الصف طلبب لدل العربية ابؼفردات إتقاف برستُ في الثقافة على القائم

 في 45.00 من الدرجات متوسط ارتفع التجريبية، المجموعة ففي .الابتدائي
 للعينات t اختبار كأسفر البعدم، الاختبار في 78.27 إلى القبلي ارالاختب

 فرؽ كجود ييثبت بفا ،(sig = 0.000 < 0.05) دلالة قيمة عن ابؼزدكجة
 التجريبية للمجموعة N-Gain قيمة كبلغت .إحصائية دلالة ذم جوىرم
 الفئة في الضابطة للمجموعة 0.13 مقابل في ،"ابؼتوسطة" الفئة في 0.60

لِّي 0.47 يبلغ فارؽ كىو ،"بؼنخفضةا"  للقاموس ابؼلموس الإبهابي الأثر بهي
 .التدريس في التقليدية بالطرؽ مقارنةن  الرقمي

 

 التوصيات .ب 
 الآتية التوصيات الباحثة تيقدِّـ كبؿدكديتو، البحث نتائج ضوء في
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 والمدارس للمعلمين .ُ
 الرقمي القاموس بتوظيف الابتدائية ابؼدارس في العربية اللغة معلمو ييوصى

 عبر سواء ابؼفردات، تقدنً في مساندة تعليمية كسيلةن  إندكنيسي-ربهانغ-العربي
 الفردم بالاستخداـ منزلية كاجبات صورة في أك الفصل، داخل العرض جهاز

ثُّ  كما .ابؼستقل  على ابؼفركضة القيود بزفيف على ابؼدارس على القائموف بوي
 إلى ابؼباشر الوصوؿ ييسهم إذ التعلم، اعاتس خلبؿ الرقمية الأجهزة استخداـ
 في الرقمي القاموس دمج أيضان  كييستحسن .استخدامو فاعلية تعزيز في القاموس
 .العربية ابؼفردات بتدريس ابؼتعلقة الدراسي ابؼنهج ككحدات الدركس بزطيط

 المستقبل في للباحثين  .ِ
 ارهمس كتطوير البحث ىذا مواصلة في الراغبوف الباحثوف ييوصى
 العربية للمفردات تفاعلي صوتي نطق ميزة إضافة أكلان، :الآتية بالاعتبارات
 ثانيان، .ابؼستخدموف رصدىا التي الثغرة كسد الوسائطية التعددية لاستكماؿ

 كالأنشطة الفنوف بؾاليى  في سيما كلا الثقافية، فئاتها كتنويع ابؼفردات قائمة توسيع
 كابؼرحلة الأعلى، التعليم مستويات يناسبل ابؼنتج تكييف ثالثان، .اليومية

 (Android/iOS) مستقلة جوٌاؿ تطبيق نسخة تطوير رابعان، .كالثانوية الإعدادية
 في بفاثلة دراسات إجراء خامسان، .بالإنتًنت الاتصاؿ دكف الاستخداـ تتيح

 التعلم بماذج إثراء في ييسهم بفا إندكنيسيا، في بـتلفة كإقليمية ثقافية سياقات
 .المحلية الثقافات على القائم

 التعليمية السياسة وصانعي المناهج لمطوِّري  .ّ
 اىتماـ بإيلبء التعليمية السياسة عن كابؼسؤكلوف ابؼناىج كاضعو ييوصى

 ذلك كاعتبار الأجنبية، اللغات تعلم كسائل في المحلية الثقافات لإدماج أكبر
 .كاحد آفو  في اللغوم التعلم جودة تُكبرس الثقافية ابؽوية لتعزيز استًاتيجية ركيزةن 
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 كالثقافات اللغات على ابغفاظ إلى الرامية البحثية ابؼبادرات دعم ييستحسن كما
 .الرقمية للتكنولوجيا التًبوم التوظيف عبر الإقليمية

 للمتعلمين  .ْ
ثُّ   القاموس من القصول الاستفادة على الابتدائية ابؼرحلة طلبب بوي

 أكقات خارج بانتظاـ كاستخدامو ابؼستقل، الذاتي علمللت أداةن  بوصفو الرقمي
 خلبؿ من حفظها كتوطيد ابعديدة العربية ابؼفردات على للتعرؼ الدراسة
 .ابؼألوفة الربهانغية الثقافية الركابط

 مستَة في متواضعنا إسهامنا البحث ىذا ييشكِّل أف الباحثة تأمل كختامنا،
 من مزيد أماـ الباب ييفتح كأف الابتدائية، سابؼدار  في العربية اللغة تعليم تطوير

 التعليم كأفق المحلي الثقافي ابؼوركث بتُ ابعسور تنسج التي ابؼبدعة الأبحاث
 .ابؼعاصر الرقمي
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  ِّّ ........... جدكؿ درجات الاختبار القبلي كالبعدم للفئة الضابطة  :ُُابؼلحق 
 ِّْ ......................  SPSS برنامج) نتائج اختبار التوزيع الطبيعي :ُِابؼلحق 
  Paired Sample T-Test نتائج اختبار "ت" للعينات ابؼزدكجة :ُّابؼلحق 

 ِّٓ .............................................................  SPSS برنامج
 ِّٔ .........................  (N-Gain) نتائج برليل الكسب ابؼعيارم :ُْابؼلحق 
  ِْٓ ................. الربهابقي -دليل استخداـ القاموس الرقمي العربي :ُٓابؼلحق 
  ِْٖ .................................................. توثيق الصور :ُٔابؼلحق 
  ِِٓ .......................................... الستَة الذاتية للباحثة  :ُٕابؼلحق 

  



 

  

 توثيق الصور

  

  

  
 


