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 التجريد
في  ةحبم، تطبيق المنهج القائم على ال70118442: التسجيل، رقم الاسم: هيرلي يانس

 ريجانج ليبونج. الثانوية مدرسةالم اللغة العربية للصف الثاني في يتعل
 نىالصف الثا ميذلاتفي تعليم اللغة العربية ل ةبتهدؼ ىذه الدراسة إلى كصف تطبيق منهج المح

 ابؼشكلاتالتخطيط كالتنفيذ كالتقييم كالعوامل  الىمل تشت التى ربهانج ليبونج لثانوية درسةابؼفي 
 في تعليم اللغة العربية. ةبفي تطبيق منهج المح كابؼدرستُ كجهود ابؼعلمتُ، اتكالداعم

ة الثانوية رسدابؼمواقع البحث ك استخدمت ىذه الدراسة منهجنا نوعينا مع بحث ميداني. ك 
، ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور، ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ كابؼدرسة ربهانج ليبونج ِابغكومية 
ابؼدرسيىن لشؤكف ابؼناىج، ك  هاابؼدرسة، كنائبرئيس عينة البحث من  تكوٌفك . ا الإسلاميةالثانوية بوني

عت البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة، كابؼقابلاتك . ميذلاتاللغة العربية، كال ككانت ، كدراسة الوثائق. بصي
 برليل البيانات عبر مراحل اختزاؿ البيانات، كعرضها، كاستخلاص النتائج كبرليلها.

الثانوية  رسةادابؼفي تعليم اللغة العربية في  ةب نتائج ىذه الدراسة إلى أف تطبيق منهج المحتشتَ
ربهانج ليبونج قد حقق تطورات إبهابية. كتتأثر الاختلافات ابؼلحوظة في جوانب التخطيط كالتنفيذ 

. كبالطبع، ةبكالتقييم بددل استعداد ابؼعلمتُ، كسياسات ابؼدرسة، كثقافتها، كفهم مفهوـ منهج المح
، منها بؿدكدية فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ منهج اك مشكلات يواجو ىذا ابؼنهج في تنفيذه عدة عقبات

. كبزلص ةبم، كبؿدكدية الوسائل التعليمية التي تدعم تطبيق قيم منهج المحي، كبؿدكدية كقت التعلةبالمح
درسة الثانوية ربهانج ليبونج قد م ابؼفي  في تعليم اللغة العربية ةبىذه الدراسة إلى أف تطبيق منهج المح

ليصبحوا  ميذلاتنسانية، موجهة بكو بناء شخصية البنجاح، كساىم في خلق بيئة تعليمية فعٌالة كإ
 مؤمنتُ، ذكم أخلاؽ رفيعة، كمتمكنتُ من اللغة العربية.

انوية، ثالعربية، ابؼدرسة الم اللغة ي، تعل(CBC) ةبالتنفيذ، ابؼنهج القائم على المحالكلمات المفتاحية:
 ربهانج ليبونج.
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ABSTRACT 

 

Name: Herli Yansah, Student ID Number: 24881007, Implementation of Love-Based 

Curriculum in Arabic Language Learning for Grade 2 at MTs Rejang Lebong. 

This study aims to describe the implementation of the Love-Based Curriculum in 

eighth-grade Arabic language learning at the Rejang Lebong Regency Islamic Junior High 

School. This includes planning, implementation, evaluation, inhibiting and supporting factors, 

and teacher efforts in implementing the Love-Based Curriculum in Arabic language learning. 

This study used a qualitative approach with field research. The research locations 

included MTsN 2 Rejang Lebong, MTs Baitul Makmur, MTs Nurul Kamal, and MTs 

Bunayya Islamic School. The research subjects consisted of the principal, the deputy principal 

for curriculum, Arabic language teachers, and students. Data were collected through 

observation, in-depth interviews, and documentation studies. Data analysis was carried out 

through the stages of data reduction, data presentation, and drawing conclusions and analysis. 

The results of this study indicate that the implementation of the Love-Based 

Curriculum in Arabic language learning at MTs Rejang Lebong Regency has shown positive 

developments. The differences found in the aspects of planning, implementation, and 

evaluation are influenced by teacher readiness, Madrasah policies, Madrasah culture, and 

understanding of the Love-Based Curriculum concept. In its implementation, of course, it 

faces several obstacles such as limited teacher understanding of the Love-Based Curriculum 

concept, limited learning time, and limited learning media that support the application of the 

Love-Based Curriculum values. This study concludes that the implementation of the Love-

Based Curriculum in Arabic language learning at Madrasah Tsanawiyah Rejang Lebong 

Regency has been implemented well and has contributed to the creation of effective, 

humanistic learning, and oriented towards the formation of students' character who are 

faithful, have noble morals, and have balanced Arabic language competencies. 

 

Keywords:Implementation, Love-Based Curriculum (KBC), Arabic Language Learning, 

Madrasah Tsanawiyah, Rejang Lebong. 
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ABSTRAK 

 

Nama Herli Yansah, NIM. 24881007, Implementasi Kurikulum Berbasis Cinta Pada 

Pembelajaran Bahasa Arab Kelas 2 di MTs Rejang Lebong. 

Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan implementasi Kurikulum Berbasis 

Cinta pada pembelajaran Bahasa Arab kelas VIII di Madrasah Tsanawiyah Kabupaten Rejang 

Lebong. Meliputi perencanaan, pelaksanaan, evaluasi, faktor penghambat dan pendukung, 

serta upaya yang dilakukan guru dalam mengimplementasikan Kurikulum Berbasis Cinta 

pada pembelajaran Bahasa Arab.  

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis penelitian lapangan 

(field research). Lokasi penelitian meliputi MTsN 2 Rejang Lebong, MTs Baitul Makmur, 

MTs Nurul Kamal, dan MTs Bunayya Islamic School. Subjek penelitian terdiri atas kepala 

Madrasah, wakil kepala bidang kurikulum, guru Bahasa Arab, dan peserta didik. Data 

dikumpulkan melalui observasi, wawancara mendalam, dan studi dokumentasi. Analisis data 

dilakukan melalui tahapan reduksi data, penyajian data, dan penarikan kesimpulan serta 

analisis.   

Hasil Penelitian ini menunjukan bahwa implementasi Kurikulum Berbasis Cinta dalam 

pembelajaran Bahasa Arab di MTs Kabupaten Rejang Lebong telah menunjukkan 

perkembangan yang positif. Perbedaan yang ditemukan pada aspek perencanaan, pelaksanaan, 

dan evaluasi dipengaruhi oleh kesiapan guru, kebijakan Madrasah, budaya Madrasah, serta 

pemahaman terhadap konsep Kurikulum Berbasis Cinta. Dalam implementasinya, tentu 

menghadapi beberapa hambatan seperti keterbatasan pemahaman guru mengenai konsep 

Kurikulum Berbasis Cinta, keterbatasan waktu pembelajaran, serta keterbatasan media 

pembelajaran yang mendukung penerapan nilai-nilai Kurikulum Berbasis Cinta. Penelitian ini 

menyimpulkan bahwa implementasi Kurikulum Berbasis Cinta pada pembelajaran Bahasa 

Arab di Madrasah Tsanawiyah Kabupaten Rejang Lebong telah terlaksana dengan baik dan 

memberikan kontribusi terhadap terciptanya pembelajaran yang efektif, humanis, serta 

berorientasi pada pembentukan karakter peserta didik yang beriman, berakhlak mulia, dan 

memiliki kompetensi berbahasa Arab secara seimbang. 

 

Kata Kunci: Implementasi, Kurikulum Berbasis Cinta (KBC), Pembelajaran Bahasa Arab,  

Madrasah Tsanawiyah, Rejang Lebong.  
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 مقدمةال

 بِسمِْ اللَّهِ الرهحمَْنِ الرهحيِمِ 

 

ا  اابغىمٍػدي للًَّوً الَّذًم قىػدٍ أىخٍػرىجى ػطَّ عىنػٍهيمٍ مًنٍ بظىىػاءً العىقٍلً ‌نػىتىػائًجى الفًػكٍرً لًِىرٍبىػابً ابغػًجى كيلَّ ‌كىحى
ػابو مًػنٍ سىحىابً ابعىهٍلً  ػػشًفىوٍ ‌حًجى ا مينٍكى ىعٍرفًىوٍ رىأىكٍا بـيىػػدَّرىاتػًهى

، كالصلاة حىتىَّ بىدىتٍ بؽىيػمٍ شُييوسي ابؼ
لم، كعلى آلو كصحبو أبصعتُ، كمن تبعهم كالسلاـ على سيدنا بؿمدو صلى الله عليو كس

ف الله تعالى كتوفيقو، قد بسكَّن الباحث من إبساـ ىذه إذأما بعد،ف.بإحساف إلى يوـ الدين
للصف  في تعليم اللغة العربية المنهج القائم على المحبة طبيقت‌:الرسالة العلمية بعنواف

 . ريجانج ليبونج ة الثانويةرسبالمد الثانى

أيعًدَّت ىذه الرسالة استكمالان بؼتطلبات ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في كقد 
التًبية. كقد مرَّ الباحث خلاؿ إعدادىا بدراحل متعددة من البحث كالدراسة كبصع البيانات 
كبرليلها، كما كاف لو أف يينجز ىذا العمل إلا بفضل الله سبحانو كتعالى، ثم بدا تلقاه من 

 .مو من الِساتذة الكراـ كسائر من أسهم في إبقاز ىذا البحثتوجيوو كإرشادو كدع
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 شكرا وتقديرا
كيتقدـ الباحث بخالص الشكر كعظيم الامتناف إلى بصيع من ساعده في إبقاز ىذه 

 :الرسالة، كعلى كجو ابػصوص
الذم ، بجوب  الِستاذ الدكتور إيدم كارسا، ابؼاجستتَ، رئيس جامعة الإسلامية ابغكومية .ُ

 .أتاح للمؤلف فرصة متابعة دراساتو العليا
الِستاذ الدكتور ىندرا ىارمي، ابؼاجستتَ، مدير برنامج الدراسات العليا، كبصيع أعضاء ىيئة  .ِ

 التدريس الذين قدموا خدمات أكادبيية خلاؿ دراستو
اؿ، كبصيع ، رئيسة برنامج الدراسات العليا في إدارة الِعمةالدكتورة نوزا أفليسيا، ابؼاجستتَ  .ّ

 المحاضرين الذين قدموا ابؼعرفة كابػبرة كالتوجيو طواؿ فتًة الدراسة
، ابؼشرفاف على الرسالة اجستتَالدكتور ربضت إسوانتو، ابؼاجستتَ، كالدكتورة نورجانة، ابؼ .ْ

اللذاف كرٌسا كقتهما كجهدبنا كفكربنا بصبر لتقدنً التوجيو كالنقد البنٌاء كالاقتًاحات القيٌمة، 
 .كٌن ابؼؤلف من إبساـ ىذه الرسالةبفا م

بصيع المحاضرين كأعضاء ابؽيئة التدريسية في برنامج الدراسات العليا الذين قدموا خدماتهم   .ٓ
  .كدعمهم خلاؿ دراسة ابؼؤلف

يعتٌ ابؼدرسة الثانوية  اللغة العربية، كبصيع أعضاء مدارس وفابؼدرسة، كنائبو، كمعلم مدير .ٔ
 ربهانج ليبونج، ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور، ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ ك ِابغكومية 

 الذين قدموا لي الإذف كابؼعلومات كابؼساعدة خلاؿ البحثابؼدرسة الثانوية بونيا الإسلامية 
كينزم بضيزاف كخنزة   بضيدعزاء )أة )يونيتا أرياني(، كأبنائي الِوببف، كزكجتي المحو بكالدام المح  .ٕ

 فيفة أزكرا( الذين غمركني دائمنا بحبهم كدعائهم كدعمهم ابؼتواصل لي كبعميع أفراد أسرتيأ
الدراسات العليا، ككل من لم أذكرىم بالاسم، بفن قدموا لي ابؼساعدة  كالِصدقاءزملائي  .ٖ

 كالتشجيع كالدعاء لإبساـ ىذه الرسالة
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الرسالة لا بزلو من النقص كالقصور، إذ إف الكماؿ لله كحده؛ كيقرُّ الباحث بأف ىذه 
كلذلك يرجو الباحث من السادة القراء كالباحثتُ الكراـ أف يتفضلوا بإبداء ملاحظاتهم 

 .العلمية كاقتًاحاتهم البنَّاءة، لتكوف عوننا على تطوير ىذا العمل في ابؼستقبل
 أف بهعل ىذا العمل خالصنا لوجهو كفي ابػتاـ، يسأؿ الباحثي اللهى سبحانو كتعالى

الكرنً، كأف ينفع بو الباحث كالقراء، كأف بهعلو إسهامنا علميِّا في تطوير تعليم اللغة العربية، 
كترسيخ القيم التًبوية التي يقوـ عليها ابؼنهج القائم على المحبة، كأف يوفق بصيع العاملتُ في 

 .كآخر دعوانا أف ابغمد لله رب العابؼتُ .كصلاحهاميداف التًبية كالتعليم بؼا فيو ختَ الِمة 
 م747٢ أغسطسريجانج ليبونج، 

 الباحث
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 دِمُ ــــــــــــــــــــــعِل

Dengan cinta kami belajar, dengan ilmu kami mengabdi.‌
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 الرسالة محتويات
 أ  ................................................. صفحة الموضوع

 ب  .......................................................... الإقرار
 ج  ................................................. موافقة المشرقين
 د  ................................................. صفحة التصديق

 ه  .......................................................... التجريد
 و  .......................................................... تقديم 

 ر  .................................................... شكرا وتقديرا
 ل  ................................................. الرسالة حتوياتم

 المقدمة: الأول الباب
 ُ  ...................................... البحث خلفية‌.أ 
 ٓ  ...................................... البحث أسئلة‌.ب 
 ٔ  .................................... البحث أىداؼ‌.ج 
 ٔ  ....................................... البحث أبنية‌.د 
 ٕ  ..................................... البحث ديدبر‌.ق 
 ٕ  ...................................... ابؼوضوع شرح‌.ك 
 النظري :الإطار الباب الثانى
 َُ  ..................................... النظرية بؼراجعةا‌.أ 
 ُّ   ....................................... نظرية خاصة‌.ب 
 ُٔ  .......... م اللغة العربيةيفي تعل ةبقائم على المحالنهج ابؼ‌.ج 
 ِْ  .......................... طبيقالعوامل ابؼؤثرة على الت‌.د 
 ِٕ م اللغة العربيةيكتعل ةبالعلاقة بتُ نظرية ابؼناىج القائمة على المح‌.ق 
 ِٗ  .................................. السابقة الدراسات‌.ك 
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  ّّ  ...................................... التفكي إطار‌.ز 
 البحث :منهجية الثالث الباب

 ّٕ  ............................... كنوعو البحث مدخل‌.أ 
 ّٖ  ....................................... البحث أفراد‌.ب 
 ّٗ  ............................... البيانات بصع اسلوب‌.ج 
 ِْ  ............................... البينات برليل اسلوب‌.د 

 والمناقشة النتائج:  الرابع بابال
 ْٓ  ........ الوصف العامة ابؼدرسة الثانوية فى ربهانج ليبونج .أ 
  ٗٓ  ............................................ النتائج .ب 
 ُُٔ  ........................................... ابؼناقشة .ج 

 والاقتراحات الخاتمة: الخامس بابال
 ُّّ  ............................................  ابػابسة‌. أ

 ُّّ  ....................................... كالاقتًاحات‌. ب
 ُّٓ  ........................................................  المراجع
  ......................................................... الملاحق
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 الباب الأول
 المقدمة

 البحث  خلفية .أ 
إف التعليم ليس عملية نقل ابؼعرفة فحسب، بل عملية غرس القيم، كتشكيل 

في ىذا السياؽ، ييصبح ابؼنهج الدراسي  .ُبالكامل لشخصية، كتنمية شخصية التلاميذا
الِساسية لتوجيو الِىداؼ التعليمية، بحيث لا تقتصر على ابعوانب ابؼعرفية الِداة 

فحسب، بل تشمل ابعوانب العاطفية كالركحية أيضنا. كمن ابؼناىج التي برظى باىتماـ 
 سواءن  ةوبب، كىو منهج بهعل قيمة المحةبالمح علىقائم  التًبية الإسلامية ابؼنهج متزايد في

 .الِساسي لكل عملية تعليمية التى أك لرسولو أك للبشر أك للمعرفة لله كاف
تزايد ابؼشكلات الاجتماعية ابؼتنوعة، كالتعصب كالتنمر كالعنف، كبينما يركز كاف 

التعليم على ابعوانب ابؼعرفية فقط، أطلقت كزارة الشؤكف الدينية في بصهورية إندكنيسيا، 
ا تعليمينا قائمنا على المحاف ، (KSKK)من خلاؿ مديرية ابؼدارس الدينية  لا   ةبمنهجن

يقتصر دكر التعليم على نقل ابؼعرفة فحسب، بل يشمل أيضنا صقل الشخصية كالقيم 
الِخلاقية، كتنشئة جيل ذكي كنزيو كمستعد بؼواجهة برديات ابؼستقبل. كفي ىذا 

ا تعليمينا قائمنا على المح كاستًاتيجية لغرس قيم الربضة كالوئاـ   ةبالإطار، ييقدـ منهجن
 . ِكابغضارة، انطلاقنا من ركح المحبة ابؼتبادلة

بؼواكبة متغتَات العصر كبردياتو، ييطلب من مناىج التعلم في ابؼدارس الدينية أف 
تكوف أكثر تكيفنا كإنسانيةن كتوافقنا مع السياؽ. كقد بدأت ابؼناىج التقليدية، التي تيركز 

ابؼعرفية كابغفظ، تتحوؿ بكو تعلم أكثر جدكلن كفعالية. كمن بتُ ابؼناىج  على ابعوانب
، كىو منهج ييدمج قيم الربضة ةبعلى المح قائم ى باىتماـ متزايد، ابؼنهجابؼبتكرة التي برظ

 كالتعاطف كالتسامح كالركحانية في بصيع أنشطة التعلم.

                                                           
1 Hasnawati, “Pola Penerapan Merdeka Belajar Pada Pembelajaran Pendidikan Agama Islam Dalam 

Meningkatkan Daya Kreativitas Siswa Di SMAN 4 Wajo Kabupaten Wajo,”Hal: 120 . 
2 Direktorat KSKK Madrasah, "Panduan Kurikulum Berbasis Cinta di Madrasah".Hal:98 
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ا بابؼعتٌ الربظي، كما ىو ابغاؿ في منهج مرديكا  ةبالمحعل  القائم نهجابؼ ليس منهجن
في صميم العملية التعليمية.  المحبة، بل ىو إطار فلسفي تربوم يضع َُِّأك منهج 

ينبع أساسو الِساسي من القيم النبيلة للتعاليم الإسلامية، التي تؤكد على الربضة  
كد كل من القرآف الكرنً كحديث كأساس للعلاقة بتُ الإنساف كالله، كبتُ البشر. كيؤ 

كالربضة كالِخلاؽ النبيلة، باعتبارىا عناصر أساسية  ةبالنبي بؿمد بشدة على أبنية المح
 .بغياة متوازنة كمنسجمة

ثل منهج  ا لسد ابغاجة  المحبةفي سياؽ تعليم اللغة العربية في ابؼدارس الدينية، بيي جهدن
. كمن خلاؿ ىذا النهج، تيدرٌس اللغة العربية ميذلات إتقاف اللغة مع تعزيز شخصية الإلى

 .ليس فقط كبنية بكوية كمفردات، بل أيضنا كوسيلة لغرس القيم الإنسانية النبيلة
فقط فهم بنية ابعمل أك تربصة النصوص، بل  تلاميذم البهذه الطريقة، لا يتعل

 المحبةيفهموف أيضنا الرسائل الِخلاقية كالركحية التي برتويها. كتزداد أبنية تطبيق منهج 
الذين يعيشوف في العصر  ميذلاتالاجتماعية كالثقافية الراىنة للعند دراسة الظركؼ 

كالتنمر كأزمة التعاطف الرقمي، ابؼليء بابؼشتتات كالتحديات الِخلاقية. فالتطرؼ 
كنهج كقائي كبناء لبناء   المحبةقضايا خطتَة في البيئة التعليمية. كىنا يأتي دكر منهج 

 .أفراد متوازنتُ، أذكياء فكرينا، كلطيفي القلب
كقد أظهرت العديد من الدراسات ابغديثة أف تطبيق قيم التعاطف في التعليم بيكن 

، كيعزز العلاقات الشخصية في الفصل ميذلاتلة لدل اأف يزيد من الدافعية الذاتي
يتوافق أيضان مع  المحبةكما أف تطبيق قيمة  .ّالدراسي، كبىلق بيئة تعليمية شاملة كبفتعة

 َِأىداؼ التًبية الوطنية كمبادئ التًبية على الِخلاؽ، كما نص عليها القانوف رقم 
 . بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ ََِّلسنة 
في تعليم اللغة العربية يواجو برديات عدة، منها  المحبةيزاؿ تطبيق منهج ذلك، لال

، كبؿدكدية الإرش على ادات العملية التي تيعدٌ مرجعنا.تفاكت فهم ابؼعلمتُ للمفهوـ
                                                           

3 Habibi, M, "Pedagogi Cinta dalam Pembelajaran Bahasa Arab: Studi Kualitatif di Madrasah".hal:34 
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ذلك، فإف ثقافة التعلم التي لا تزاؿ تيركٌز على ابغفظ كاكتساب القيم ابؼعرفية قد تيعيق 
لم. لذا، لا بد من بذؿ جهود منهجية لتعزيز فهم ابؼعلمتُ، في التع ةباستيعاب قيم المح

في ابغياة  المحبةق قيم كتطوير أدكات تعليمية مناسبة، كتهيئة بيئة تعليمية تدعم تطبي
 ميذ. لاتاليومية لل

على أف عملية التعلم لا ينبغي أف تركز فقط على  ةبعلى المح القائم ييشدد ابؼنهج
كشخصياتهم. كيكتسب ىذا النهج  ميذلاتعلى تنمية قلوب الية، بل النتائج الِكادبي

كسيلة لفهم القيم  ، فهي ليست بؾرد لغة، بل ىيأبنية خاصة في تعلم اللغة العربية
 . النبيلة الواردة في القرآف الكرنً كابغديث الشريف كالتًاث العلمي الإسلامي

ا تعليمينا قائمنا على  ، إلا المحبةعلى الرغم من أف كزارة الشؤكف الدينية أطلقت منهجن
رى أم دراسة بذريبية حوؿ تطبيقو في تعلم اللغة العربية، كخاصةن في مدرسة  أنو لم بذي

في تعلم اللغة العربية لبحوث منهجية.  المحبة. كنادرنا ما خضع تطبيق قيم جليبون جربهان
ينشغل ابؼعلموف بأمور تدريسية تقنية، مثل قواعد النحو كالصرؼ، دكف ربط كغالبنا ما 

. كمع ذلك، فإف تعليم اللغة العربية ميذلاتم بقيم الربضة كالرفق كاحتًاـ العملية التعل
، كبىلق جونا صفينا ميذلاتن أف يبتٍ دافعنا داخلينا لدل البيك ةبالذم ييعلي من شأف المح

 .ميشجعنا كبفتعنا
عملينا، غالبنا ما ييركز تطبيق ابؼناىج في ابؼدارس الدينية على التحصيل ابؼعرفي أكثر 

. بناءن على ابؼلاحظات الِكلية في ميذلاتيز على النمو العاطفي كالركحي للمن التًك
، اتضح أف عملية التعلم لا َِِٓابؼدرسة التسناكية البنوية كبيت ابؼكمور في سبتمبر 

المحاضرات كابغفظ. ركز ابؼعلموف بشكل أكبر على إكماؿ ابؼواد تزاؿ تهيمن عليها 
علاقة العاطفية بتُ الدراسية كفقنا لِىداؼ ابؼنهج، بينما ظلت ابعوانب العاطفية كال

 .بؿور الاىتماـ الرئيسي ميذلاتابؼعلمتُ كال
مقابلات غتَ ربظية مع عدد من ابؼعلمتُ أنهم يدركوف أبنية تعزيز على حصل بناء 

عاطف كالتًاحم في التعلم، إلا أنهم يفتقركف إلى إرشادات كاضحة أك منهج دراسي الت
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 قائلان  ننريد غرس يدمج ىذه القيم صراحةن في أنشطة التعلم. كصرح أحد ابؼعلمتُ
 . نا، لكن ابؼنهج لا يدعمو ىيكليناميذلاتالتعاطف في 

عملية منهجية لتًسيخ قيم الربضة كالتعاطف  ةبالمحقائم على النهج ابؼييعدٌ تطبيق 
على أنو سلسلة  كالاىتماـ الإنساني في ابؼمارسة التعليمية. كييفهم تطبيق ابؼنهج نظريان 

. مستمرة كمتًابطة التىتقييم، بزطيط كتنفيذ ك  كىي شطة تشمل ثلاث مراحلمن الِن
لى برقيق الِىداؼ الثلاث إ، لا تهدؼ ىذه ابؼراحل ةبفي سياؽ ابؼنهج القائم على المح

كتوازف بموىم ابؼعرفي  ميذلاتل تهدؼ أيضنا إلى تشكيل شخصية ال، بقطالِكادبيية ف
 .كالعاطفي كالاجتماعي

 إعدادبزطيط ك  .ُ
. ةبإعداد الركيزة الِساسية لتطبيق ابؼنهج القائم على المحة بزطيط ك مرحل تيعدٌ 

 م،يالتعليمية بصياغة أىداؼ التعلفي ىذه ابؼرحلة، يقوـ ابؼعلموف كالوحدات 
، ككضع خطط الدركس، كتصميم التقييمات من طريقةكتطوير ابؼواد، كاختيار ال

 .كالتعاطف كالتسامح كاحتًاـ الاختلافات ةبخلاؿ دمج قيم المح
 ميالتعل نفيذت .ِ

ا لقيم المحبة في عملية التعلم بذسيالتعل نفيذتيعدٌ مرحلة ت م الصفي. في ىذه ييدن
ابؼرحلة، يضطلع ابؼعلم بدكر ابؼيسٌر كالقدكة، ميعطينا الِكلوية للعلاقات التًبوية 
الإنسانية كابغوارية كالقائمة على التعاطف. كتيدمج قيم ابؼنهج القائم على المحبة 
في ابؼواد التعليمية كالتفاعلات، بفا يعكس موقف ابؼعلم العادؿ، كلغتو ابؼهذبة، 

 .كٌز على الوعي كابؼسؤكلية، لا الإكراهكإدارتو الصفية التي تير 
 تقييم .ّ

رل مرحلة  بشكل شامل،  ةبتقييم كابؼتابعة لتطبيق ابؼنهج القائم على المحبذي
 ميذلاتفية، بالإضافة إلى تطور مواقف الم ابؼعر يحيث يتم تقييم بـرجات التعل

كسيلةن للتأمل كالتطوير،  ةبكقيمهم كسلوكياتهم. كييعتبر التقييم القائم على المح
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كليس بؾرد كسيلة للاختيار أك العقاب. كتيستخدـ نتائج التقييم لتحستُ بزطيط 
 .م اللاحق، بفا يضمن عملية تعليمية أكثر فعالية كمعتٌيكتنفيذ التعل

تعزيز القيم الإنسانية يعمل كأداة ل ةب، فإف التقييم في ابؼنهج القائم على المحذلككب
بطريقة مستدامة بحيث يكوف للمنهج القائم على ابغب تأثتَ إبهابي  ميذلاتكشخصية ال

 .حقيقي
إلى أف العلاقة بتُ ابؼعلمتُ ذلك، تشتَ الظواىر ابؼلحوظة في ابؼدارس الدينية  كغتَ

فت ملاحظات سلوؾ لا تزاؿ ربظية كمقتصرة على الِمور الِكادبيية. ككش ميذلاتكال
أف التفاعلات بينهم غالبنا ما تتسم بابؼضايقة كغياب التعاطف مع  نىالصف الثا ميذلات

كالربضة في  المحبةأقرانهم الذين يعانوف من صعوبات التعلم. كىذا يشتَ إلى أف تنمية 
 . مناىج ابؼدارس الدينية لا تزاؿ بحاجة إلى تعزيز

لامية. ليست بؾرد لغة تواصل، بل ىي أيضنا لغة دين كحضارة إس ميفي سياؽ التعل
ككما أكد بؿمود، ينبغي أف ييركز تعلم اللغة العربية ليس على ابعوانب اللغوية، بل أيضنا 

 . ْعلى تنمية حب لغة القرآف الكرنً كالقيم الإسلامية التي تتضمنها
على  القائم  نهجابؼتطبيق  برليلية عندراسة معمقة بوتاج ، شرح السابقة بناءن على

، كذلك بؼعرفة  جليبون جربهانالثانوية في مدرسة  نيتعليم اللغة العربية للصف الثا في ةبالمح
في بزطيط التعلم كتنفيذه كتقييمو، بالإضافة إلى العوامل التي  ةبكيفية دمج قيم المح

 . اللغة العربية ميتدعمو كتعيق تطبيقو كمدل تأثتَه الإبهابي على عملية التعل
 البحث أسئلة .ب 

في ىذا  كصيغ للمشكلةكمن ىذا الوصف بيكن الاستنتاج أف ىناؾ عدة أسئلة  
 ىي ك الاقتًاح 

 نيم اللغة العربية للصف الثاي تعلفي ةبعلى المح قائمابؼنهج التطبيق  كاف  كيف .ُ
 ؟الثانوية ربهانج ليبونج  درسةبابؼ

                                                           
4 Mahmud A, "Pendidikan Humanistik Dalam Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah".hal:50 



 
 

6 
 

العربية م اللغة يتعلفي  ةبالمحقائم على النهج ابؼتطبيق فى  كيف كانت مشكلات .ِ
 ؟الثانوية ربهانج ليبونج درسة بابؼ نيللصف الثا

 ث البح أهداف  .ج 
قيقها بصياغة الِىداؼ التي بهب بر باحث، يقوـ الالسابقة البحث أسئلةكبناء على 

 لي ي كمافي ىذا الاقتًاح  
م اللغة العربية في يعلفي ت المحبة القائم على نهجابؼلوصف كبرليل كيفية تطبيق  .ُ

، كفهم كيفية تطبيق قيم الربضة ربهانج ليبونج ويةانالثدرسة بابؼ نيالصف الثا
 كالتعاطف كالركحانية في عملية التدريس كالتعلم.

 ةبقائم على المحالنهج ابؼتحليل كاكتشاؼ العوامل التي تشكل عقبات في تطبيق ال .ِ
  ربهانج ليبونج ويةانالثدرسة نى بابؼم اللغة العربية للصف الثاي تعلفي

 البحث أهمية .د 
بتنفيذ ابؼناىج القائمة بحثي فيما يتعلق ابغصوؿ عليها من ىذا  الفوائد التي بيكن أماك 

تشمل  ربهانج ليبونجالثانوية  درسةبابؼ نىم اللغة العربية للصف الثاي تعلفي ةبعلى المح
  جانبتُ
 النظرية الِبنية .ُ

كمن ابؼتوقع أف يساىم ىذا البحث في توفتَ ابؼعرفة ابعديدة كدعم 
في  المحبةتطوير المجالات العلمية، كخاصة في تنفيذ منهج التعلم القائم على 

  ربهانج ليبونجالثانوية  درسةبابؼ نياللغة العربية للصف الثا
 التطبيقية الِبنية .ِ

ابػبرة كتطبيق ابؼعرفة للباحثتُ، يوفر ىذا البحث فرصة لتوسيع ابؼعرفة ك ‌.أ 
 ابؼكتسبة بغل ابؼشكلات العملية.

 مدخلات قيمة في كمن ابؼتوقع أف تقدـ نتائج ىذه الدراسة للمعلمتُ‌.ب 
 .المحبةعلى  من خلاؿ تنفيذ منهج  ميذلاتتشكيل شخصية ال
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، بيكن أف يكوف ىذا البحث دليلان لتحستُ ابؼعرفة كابؼهارات ميذلاتلل‌.ج 
 كالشخصية النبيلة..

 البحث ديدحت .ه 
ييستخدـ برديد النقاش لتجنب أم ابكرافات أك توسيع للموضوع، بفا يضمن تركيز 

ؼ البحث. يقتصر ىذا البحث  البحث كتوجيهو، كيسهل النقاش، كبالتالي برقيق أىدا
 يلي ماك

 ، كمدرسةمدرسة بيت ابؼكمور منهاالثانوية تم ىذا البحث في ابؼدارس سي .ُ
 الثانوية كمدرسة الثانوية نورالكماؿ، كمدرسة ،ليبونجربهانج  ِ ابغكوميةالثانوية 

 .بونيا الإسلامية
م اللغة العربية للصف ي تعلفي المحبةعلى  البحث على تطبيق ابؼنهج ىذايركز  .ِ

 .نيالثا
تشمل ابعوانب التي تتم دراستها في تنفيذ ابؼناىج ما يلي  بزطيط التعلم، كتنفيذ  .ّ

 نتائج التعلم.عملية التعليم كالتعلم، كتقييم 
كلا يتناكؿ البحث ابؼنهج بشكل عاـ، بل يقتصر على مواد اللغة العربية كفقان  .ْ

 للوثائق ابؼنهجية ابؼعموؿ بها.
إف أساليب التعلم كالتقييم التي م برليلها ىي تلك التي يستخدمها معلمو اللغة  .ٓ

لامنهجية أك العربية أثناء عملية التعلم في الفصوؿ الدراسية، كليس في الِنشطة ال
 التعلم غتَ الربظي.

 ع الموضو  شرح .و 
 عنواف ىذا البحث ىو كاما 

 نيم اللغة العربية للصف الثايي تعلف المحبةعلى  قائمال "تطبيق المنهج
ابؼذكورة في العنواف ىو  التى شرح ابؼصطلحات كاما ريجانج ليبونج." الثانوية مدرسةبال

 كما يلي 
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م ابغقيقية في يابؼنهج الدراسي في بفارسات التعلىي عملية تطبيق أك تنفيذ  تطبيق .ُ
 الفصل الدراسي.

بيكن تعريف التنفيذ عمومان بأنو تطبيق خطة أك سياسة أك برنامج م كضعو  
تتعدد ،  مسبقان. كبيثل التنفيذ مرحلة العمل ابؼلموس لتحقيق ما م التخطيط لو

 كفقنا للخبراء  طبيقتعريفات الت
ططة ضمن نظاـ  تطبيقيرل نوردين عثماف أف ‌.أ  ىو نشاط أك إجراء أك آلية بـي

 ما، تينفذ لتحقيق أىداؼ ذلك النشاط.
ىو توسيع نطاؽ الِنشطة، بدا يضمن  تطبيقيرل جونتور سيتياكاف أف ‌.ب 

التنسيق ابؼتبادؿ بتُ الِىداؼ كالإجراءات لتحقيقها، كيتطلب ذلك 
 شبكة فعٌالة من ابؼنفذين كابعهات البتَكقراطية.

ىو عملية برويل السياسات إلى إجراءات  تطبيقترل حنيفة ىارسونو أف ‌.ج 
عملية، بدءنا من العمل السياسي كصولان إلى الإدارة. كيهدؼ تطوير 

 .ٓالسياسات إلى برستُ البرامج
ططة كمنهجية لتطبيق  تطبيقلسابقة، بييكن استنتاج أف من التعريفات ا  عملية بـي

طة جديدة، على أمل أف يتقبلها الآخركف كيطبقوىا. فكرة أك برنامج أك بؾموعة أنش
ددة  ططة كمينفذة بجدية كفقان بؼعايتَ بؿي فالتنفيذ ليس بؾرد نشاط، بل ىو عملية بـي

 لتحقيق أىداؼ النشاط
 عملية معقدة. كبشكل عاـ، تتضمن ىذه ابؼراحل ما يلي  طبيقالت كاما
 بزطيط مرحلة .ُ

سيتم تنفيذه. كمن العوامل ابؼهمة تشمل ىذه ابؼرحلة بزطيطنا دقيقنا بؼا 
التي بهب مراعاتها  برديد الِىداؼ كالغايات، ككضع الاستًاتيجيات 

 كابػطوات، كإنشاء جدكؿ زمتٍ للتنفيذ، كبرديد مؤشرات النجاح
                                                           

5https://www.liputan6.com/feeds/read/5898378/apa-itu-implementasi-pengertian-tujuan-dan-proses-

penerapannya?page=8 di unduh pada hari selasa, 16/12/2025 

https://www.liputan6.com/feeds/read/5898378/apa-itu-implementasi-pengertian-tujuan-dan-proses-penerapannya?page=8
https://www.liputan6.com/feeds/read/5898378/apa-itu-implementasi-pengertian-tujuan-dan-proses-penerapannya?page=8
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 تنفيذمرحلة  .ِ
عدة. تشمل 

ي
ىذه ىي ابؼرحلة الِساسية التي يبدأ فيها تنفيذ ابػطة ابؼ

السياسة كفقنا للخطة، كابؼتابعة كالإشراؼ، الِنشطة تنفيذ البرنامج أك 
 كمعابعة أم عقبات قد تظهر.

 مرحلة التقييم .ّ
بعد التنفيذ، ييعد التقييم ضركرينا لتقييم النجاح كبرديد بؾالات 
التحستُ. يشمل ىذا النشاط قياس مدل برقيق الِىداؼ، كبرليل فعالية 

 التنفيذ، كبرديد أكجو القصور كالعقبات
ة كالرعاية ىو نهج منهجي يؤكد على قيم الربض المحبةعلى القائم  منهج ال .ِ

في العملية  ميذلاتقات ابؼتناغمة بتُ ابؼعلمتُ كالكالعلا ميذلاتكالتعاطف كاحتًاـ ال
 التعليمية.

بدهارات  ميذلاتلىو نشاط تعليمي كتعلمي يهدؼ إلى تزكيد ا م اللغة العربيةيتعل .ّ
اللغة العربية ابؼنطوقة كابؼكتوبة، بالإضافة إلى فهم الثقافة كالقيم الإسلامية ابؼوجودة 

 في اللغة.
ىي مؤسسة تعليمية إعدادية إسلامية، الثانوية  المدرسةب )الثامن( ينالصف الثا .ْ

 كىي موقع البحث
 .المحبةكابؼكاف الذم يتم فيو تنفيذ ابؼناىج القائمة على   .ٓ
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 الباب الثاني

 الإطار النظرى 
 النظرية المراجعة .أ 

 تعريف ابؼنهج ككظيفتو  .ُ
ن curereن كتعتٍ العداء كنcurirن ىي نهج مشتقة من اليونانية القدبية،ابؼكلمة 

كتعتٍ مكاف السباؽ. في ذلك الوقت، كاف ييفهم ابؼنهج على أنو ابؼسافة التي 
 الإندكنيسي للقاموس . ككفقنأالنهايةبهب أف يقطعها العداء من نقطة البداية إلى 

، فإف ابؼنهج ىو بؾموعة من ابؼواد التي تيدرٌس في ابؼؤسسات التعليمية أك الكبتَ
بؾموعة من الدكرات ابؼتعلقة بدجاؿ بزصص بؿدد. في عالم التعليم، ابؼنهج ىو 

خطط 
ي
بؽا ابؼسافة التي بهب أف يقطعها ابؼعلموف كالطلاب في العملية التعليمية ابؼ

 بشكل منهجي من البداية إلى النهاية
ابؼنهج ىو بؾموعة من ابػطط كالتًتيبات ابؼتعلقة بالِىداؼ كالمحتول كمواد 
التعلم ككذلك الِساليب ابؼستخدمة كدليل لتنظيم الِنشطة التعليمية لتحقيق 

ابؼنهج الدراسي عبارة عن خطة منظمة كبذربة تعليمية  .ٕأىداؼ تعليمية معينة
م. تيركز ابؼناىج ابغديثة على تتضمن الِىداؼ كالمحتول كالِساليب كالتقييشاملة 

، مع التًكيز على تطوير كفاءاتهم الشاملة )ابؼعرفية كالعاطفية كالنفسية ميذلاتال
 ابغركية(.

كعلاقة ييعدٌ ابؼنهج القائم على ابغب نهجنا دراسينا ينظر إلى العملية التعليمية  ك 
، كيضع قيم المحبة كالربضة كالتعاطف كاحتًاـ الكرامة ميذلاتالبرويلية بتُ ابؼعلمتُ ك 

                                                           
6 Isop Syafi’i, Kurikulum Dan Pembelajaran.hal:205 
7 Departemen Pendidikan Nasional, Undang-Undang Sistem Pendidikan Nasional No. 20 Tahun 

2003.hal:97 
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الإنسانية أساسنا لو. كيركز ىذا ابؼنهج ليس فقط على اكتساب الكفاءات 
 ابؼعرفية، بل أيضنا على بناء شخصية متوازنة عاطفينا كركحينا كاجتماعينا.

توجو التقليدم للمناىج الدراسية بإضافة قيمة  التى المحبةعلى  القائم ييغتٌَ ابؼنهج
كالتعاطف كمبدأ تصميمي )القيم كأساس لتصميم ابؼواد كابؼنهجيات  المحبة

دد إرشادات كزارة الشؤكف الد القائم  ينية مبادئ كأىداؼ ابؼنهجكالتقييمات(. بري
 .ٖفي سياؽ ابؼدارس الدينية المحبةعلى 

الِىداؼ التعليمية الوطنية كابؼؤسسية. كأداة لتحقيق  كظيفة ابؼنهج ىيكاما 
ىذا يعتٍ أنو من خلاؿ ابؼنهج الدراسي، يتم توحيد توجهات التعليم، بدا في ذلك 
ابعوانب الِكادبيية كالشخصية كالكفاءة. كمن خلاؿ منهج كاضح، بيكن تصميم 

 .ٗعملية التعليم كالتعلم بدا يتماشى مع الرؤية التعليمية
على تنمية الشخصية، كالتعلم التجريبي،  ةبعلى المحيركز ابؼنهج القائم 

كالاىتماـ العميق بابعوانب الاجتماعية كالعاطفية للتعليم. كيهدؼ ىذا ابؼنهج إلى 
 ةبإعداد أفراد يتمتعوف بركح إنسانية، ككطنية، كطبيعية، كمتسابؿة، مع إيلاء المح

 الِكلوية القصول كمبدأ أساسي في ابغياة.
جوىر بصيع الِنشطة ابؼنهجية، كالِنشطة  ةبلقائم على المحكييعدٌ ابؼنهج ا

اللامنهجية، كالِنشطة اللاصفية ضمن ابؼنهج الوطتٍ. كلتسهيل دبؾو في ابؼنهج 
 ةبحوؿ بطسة بؿاكر، تيعرؼ باسم نالمح ةبابغالي، يتمحور ابؼنهج القائم على المح

( حب ْة، )( حب البيئّ( حب العلم، )ِ( حب الله كرسولو، )ُابػمسةن  )
 ( حب الوطنٓالذات كالآخرين، )

 ةبعلى المح قائمالِساسية للمنهج ال ابؼبادئ .ِ

                                                           
8 (Panduan resmi), "Panduan Kurikulum Berbasis Cinta Kementerian Agama Republik Indonesia 

".hal:98 
9Salsabila Azahra, "Implikasi Perubahan Kurikulum Pendidikan Nasional Terhadap Kualitas 

Pembelajaran Dan Prestasi Siswa.” Hal: 23 



 
 

12 
 

ىو نهج تربوم يضع الربضة، كاحتًاـ الكرامة الإنسانية،  ةبالمح منهج قائم على
م كبؿتواه يكالعلاقات التًبوية القائمة على التعاطف كأساس لتطوير أىداؼ التعل

نهج على أف العملية التعليمية لا تتجو فقط بكو ابؼكأساليبو كتقييمو. كيؤكد ىذا 
لعاطفية كالركحية برقيق الكفاءات ابؼعرفية، بل أيضنا بكو التنمية الشاملة للجوانب ا

 .ميذلاتكالِخلاقية لل
تيعدٌ مبادئ التعلٌم أساسنا جوىرينا لضماف عملية تعلٌم فعٌالة. كتتمثٌل ابؼبادئ 
الثلاثة الرئيسية التي تدعم التعلٌم ابؼعمٌق في الوعي، كابؼعتٌ، كابؼتعة. تيكمٌل ىذه 

. كيتمٌ تطبيق ىذه تلاميذتطوير التعلٌم ابؼعمٌق لدل الابؼبادئ الثلاثة بعضها بعضنا في 
ة من خلاؿ الفكر، كالوجداف، كالشعور، كابؼمارسة البدنية. كيرل كي ابؼبادئ الثلاث

ىاجر ديوانتارا أف ىذه ابعهود الِربعة تيشكٌل جزءنا لا يتجزأ من التعليم الذم 
 ابؼتكاملة. تلاميذال ييساىم في بناء شخصية
. بذارب تعلٌمية من خلاؿ الفهم، كالتطبيق، كالتأمل ميذلاتييتيح التعلٌم ابؼعمٌق لل

ثٌل ىذه التجارب التعلٌمية العمليات التي بيرٌ بها الِفراد لاكتساب ابؼعرفة،  كبسي
كابؼهارات، كالابذاىات، كالقيم. كبردث ىذه التجارب في بيئات متنوٌعة، كابؼدرسة، 
كالعمل، كابؼنزؿ، أك في ابغياة اليومية، كتشمل التفاعل مع ابؼادة الدراسية، كابؼعلمتُ، 

ثٌل ىذه التجارب التعلٌمية ابعوانب كالِقراف، كالبي ئة المحيطة. كفي عملية التعلٌم، لا بسي
دٌد، بل ىي الِساليب أك ابؼسارات التي يسلكها الطلاب  التي برتاج إلى تقييم بؿي

يحدٌدة ميسبقنا
 لتحقيق أىداؼ التعلٌم ابؼ

 ابؼبادئ التي تدعم ىذا ابؼنهج تشمل ما يلي أما 
تٍ إضفاء الطابع الإنساني على م يعيعلى التعلإف إضفاء الطابع الإنساني ‌.أ 

 .مهدؼ باعتبارىم مواضيع كليس ميذلاتال
حيث يقدـ ابؼعلموف الاىتماـ  ميذلاتكالالعلاقة بتُ ابؼعلمتُ  فئد‌.ب 

 كالتعاطف كالتشجيع الإبهابي.



 
 

13 
 

م مبتٍ على مناخ عاطفي يإف ابؼشاركة العاطفية الصحية تعتٍ أف التعل‌.ج 
 ملائم.

م يعكس الربضة كفقا بؼبدأ الربضة للعابؼتُ في يالربضة، كالتعلالركحانية كقيم ‌.د 
 الإسلاـ.

لعاطفية كالاجتماعية م ابؽادؼ يعتٍ أف ابؼادة مرتبطة بالاحتياجات ايالتعل‌.ق 
 .ميذلاتكالركحية لل

ىو الِساس لنمو الِخلاؽ كالنزاىة  ةبتقوية الشخصية حيث يكوف المح‌.ك 
 كالرعاية.

، (tingkat makro)ناىج على التًابط بتُ تصميم ابؼناىج ابؼ تيشدد سياسة
. يتطلب تطبيق (mikro)، كبفارسات ابؼعلمتُ الصفية (meso)كسياسات ابؼدارس 

نظرية تبتٍ سياسات ابؼناىج تناغم ىذه ابؼستويات الثلاثة  السياسات )مثل 
واد إرشادات كزارة الشؤكف الدينية(، كبرامج تدريب ابؼعلمتُ، كتكييف ابؼ

التعليمية. كتيظهر دراسة حالة لتطبيقها في مدرسة دينية ضركرة تدريب ابؼعلمتُ 
 .َُم اللغة العربيةيفي أنشطة تعل المحبةكمراجعة ابؼواد التعليمية لتًسيخ قيمة 

 نظرية خاصة .ب 
 المحبةبيداغوجيا  .ُ

ىو نهج تربوم يضع التعاطف كالتعاطف كاحتًاـ الكرامة ة ببيداغوجيا المح
، كأساس لعملية تلاميذكال تُإلى علاقة دافئة بتُ ابؼعلم الإنسانية، بالإضافة

م. كيؤكد ىذا ابؼفهوـ على أف التعليم ليس بؾرد عملية نقل للمعرفة، بل ىو يالتعل
 .ُُكالصحة النفسية كالتواصل الركحي أيضنا بناء الشخصية

                                                           
10 Laili, M. I., "Implementasi Kurikulum Berbasis Cinta (KBC) Dalam Pembelajaran Bahasa Arab di 

Madrasah."hal: 206 
11 Zaitun Qamariah, "Analisis Konseptual Kurikulum Cinta: Pendekatan Humanistik Dan Implikasinya 

Terhadap Pendidikan Islam”.Hal: 50 
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ابؼعلموف لتحقيق ابؼمارسات التًبوية ىي استًاتيجيات تعليمية بىتارىا 
م متعمق، يركز يأىداؼ التعلم كتنمية بظات شخصية ابػربهتُ. كلتحقيق تعل

الواقعية، كيعطوف الِكلوية للتطبيق العملي،  ميذلاتم اليابؼعلموف على بذارب تعل
 كيشجعوف مهارات التفكتَ العليا كالتعاكف

قائم  الفكرة كأساس فلسفي بؼنهج  كقد طرح علماء التًبية الإسلامية ىذه
 كىم  ةبعلى المح

 الإماـ الغزالي‌.أ 
أكد الغزالي على أف التعليم بهب أف يكوف موجهنا بكو تزكية النفس، كأف ي

طاقة ركحية  ةبيينفَّذ بالرفق كالربضة كالسلوؾ القدكة. ككفقنا للغزالي، فإف المح
تيعزز الدافع الذاتي للتعلم، لذا تقع على عاتق ابؼعلمتُ مسؤكلية أخلاقية 

 ابؼعرفة كابػتَ. ةببؿلتعزيز 
 ابن سينا‌.ب 

. للأطفاؿ النفسي النمو يراعي أف بهب ميالتعل بأف يؤمنكاف ابن سينا 
. ككاف يؤمن بأف تلاميذكال تُالعلاقة ابؼنسجمة بتُ ابؼعلم أساس ةبفالمح

م، يالدافعية كابؼزاج العاطفي كابغالة النفسية تؤثر بشكل كبتَ على بقاح التعل
 م اللغات.يكخاصةن في تعل

 ابن خلدكف‌.ج 
في ابؼقدمة، يرفض ابن خلدكف بفارسة التًبية القاسية كالعقاب ابؼفرط. 
كيؤكد على أبنية الِساليب اللطيفة، كالتعزيز الإبهابي، كتنمية الشعور بالِماف 

 ميذلاتلعلاقات الطيبة بتُ ابؼعلمتُ كاليرل ابن خلدكف أف المحبة كا النفسي.
 تشجع على النمو ابؼعرفي كالِخلاقي ابؼتوازف.

لو جذكر راسخة  ةب، بيكن الاستنتاج أف ابؼنهج القائم على المحالبياف السابقةمن 
كمبدأ   ةبفي التًبية الإسلامية الكلاسيكية. تؤكد ىذه النماذج الثلاثة على أبنية المح
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أساسي في التعليم. يكمن الاختلاؼ فقط في التًكيز على ابعوانب الركحانية 
ييؤنسن  ةبكالنفسية كالاجتماعية. يكشف التحليل الإضافي أف ابؼنهج القائم على المح

كالقدكة، كيشجع على النمو الفكرم كالعاطفي ابؼتوازف، كيبتٍ  ةبالناس من خلاؿ المح
 تلبي احتياجات العصر.شخصية اجتماعية بناءة 

ليس بؾرد مفهوـ معيارم، بل ىو  ةبعلى المح قائمإف منهج التعليم اللذلك، ك 
م اللغة يبموذج تعليمي شامل بيكن تطبيقو في السياقات ابغديثة، بدا في ذلك تعل

 .العربية كغتَىا من ابؼواد الدراسية

ىو نهجه ييدمج قيم التعاطف كالرعاية كالعلاقات الإنسانية  المحبةعلى  القائم ابؼنهج
في العملية التعليمية. في ىذا النهج، لا يقتصر دكر ابؼعلمتُ على التدريس فحسب، 

 .ُِبحناف كتعاطف ميذلاتا دكر ابؼرشدين الذين ييعنوف بالبل يشمل أيضن 
 كما يلي   المحبةمبادئ التًبية بأما 
 بناء علاقات آمنة كداعمة 
  كضع التعاطف كالتقدير كأىداؼ تعليمية إلى جانب الكفاءات

 الِكادبيية.
 (.ميذلاتياقي )ربط ابؼواد بتجارب حياة الالتعلم ابغوارم كالشامل كالس 
 كتؤكد الدراسات ابؼفاىيمية كدراسات التنفيذ ابػاصة CBK  على ىذه

 .ُّابؼبادئ باعتبارىا جوىرية
 في الفصل الدراسي ىي كما يلي  المحبةفإف ابؼؤشرات العملية لتًبية 

  بفارسات التدريس  التًحيب ابغار، كالتحقق من السلامة العاطفية قبل
 التعلم، كتقدنً ردكد فعل إبهابية.

                                                           
12 A. Mustofa, “Pendidikan Berbasis Cinta dalam Perspektif Islam".Hal:34 
13 Zaitun Qamariah, "Analisis Konseptual Kurikulum Cinta: Pendekatan Humanistik dan Implikasinya 

terhadap Pendidikan Islam".Hal:124 



 
 

16 
 

  تصميم التعلم  ابؼهاـ التي تسهل التعاكف كالتأمل العاطفي كالسياؽ
 ابؽادؼ.

  رل تقييمات سلوكية/عاطفية التقييم  بالإضافة إلى الاختبارات ابؼعرفية، بذي
باستخداـ معايتَ التعاطف، كابؼشاركة الاجتماعية، كالتأمل الذاتي. كقد 

ابؼشاركة بعد  أشارت الدراسات ابؼيدانية في ابؼدارس الدينية إلى زيادة في
 .ُْاستخداـ ىذا النهج

 المحبةعلى  القائم خصائص ابؼنهج .ِ
 ما يلي ك المحبةعلى  القائمضمن بعض ابػصائص للمناىج تت

 باعتبارىم أفرادنا فريدين. ميذلاتاحتـً ال‌.أ 
 يعتمد التعلم على العلاقات العاطفية الصحية.‌.ب 
يعمل ابؼعلموف على تسهيل عملية التعلم من خلاؿ نهج إقناعي، كليس ‌.ج 

 قسرينا.
 تؤدم الِنشطة التعليمية إلى تكوين شخصيات رحيمة كمسؤكلة.‌.د 
 .ُٓدرجات العدديةل، كليس فقط على اليركز التقييم على التقدـ الشام‌.ق 

 م اللغة العربيةيفي تعل ةحبمقائم على الالمنهج ال .ج 
 لأساس المنطقي للتنفيذا .8

 الكلمةسبيله لاستعادة جوىر التًبية كعملية تأديب.  ةبابؼنهج القائم على المح
لا تعتٍ الإضعاؼ، بل اللتُ. إنها لا تيضعف الانضباط، بل تيضفي عليو معتٌن  ةبالمح

 كتواصلان إنسانينا.
أف يستلهم أيضان ثقافة المجالسة كابغوار كابؼوعظة  ةبعلى المح قائمكبيكن للمنهج ال

 م.يابغسنة، كالتي تؤكد بصيعها على قيم ابؼساكاة كابغوار كالمحبة في عملية التعل

                                                           
14 Laili, M. I., "Implementasi Kurikulum Berbasis Cinta (KBC) Dalam Pembelajaran Bahasa Arab di 

Madrasah."HalL125 
15 Muhammad Fauzil Adhim, Pendidikan Berbasis Fitrah.Hal: 45 
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فرصةن ذىبيةن لتعزيز دكر اللغة العربية في ابؼدارس  ةبتطبيق منهج قائم على المحييعدٌ 
كسردياتو في النصوص العربية  ةبالإسلامية. فمن خلاؿ استكشاؼ ألفاظ المح

كننا تقدنً تعلٌمو للغة العربية لا يقتصر على ابعوانب النحوية فحسب،  الفصحى، بيي
فعل ابؼاضي كابؼضارع  ميذلاتكحية. لن يتعلم الالعاطفية كالر  بل يشمل أيضنا ابعوانب

الربضة في  تشغيلتعاطف، ك ، كبناء الـكلال سيتعلموف أيضنا اللتُ في ال، بقطف
 .ةيوميالتواصل 

ة، كلغة عن القيم ابؼضمنة في لغة التدريس. فاللغة العربيلا ينفصل ابؼنهج 
ا التى الوحي، مثل الربضة، كالود، ، منها كلمات بوتوم على كلمات حب غنية جدن

كابؼودة، كالشفقة، كالِذية، كحتى ابغلم، ككل منها ينقل شعورنا عميقنا كعطوفنا كعميقنا 
بابغب. ىذه الكلمات ليست بؾرد مفردات، بل ىي أيضنا عناصر لبناء الشخصية 

 .ُٔفي التعليم
يهدؼ تطبيق  بيكن للباحثتُ أف يستنتجوا أف العقلانية البياف السابقة، كمن

ركٌز على  ةبمنهج قائم على المح
ي
في تعليم اللغة العربية إلى برويل ابؼنهج التقليدم ابؼ

ربضة. القواعد النحوية إلى منهج أكثر شُولية، ييشرؾ العواطف كالركحانيات، كييعزز ال
اللغة العربية معرفينا، بل أف يعيشوا كيستوعبوا  ميذلاتكابؽدؼ ليس فقط أف يتقن ال

 بضة الكامنة فيها.كالر  ةبقيم المح
ىو ابغل للمشكلات ابؼزمنة في عالم التعليم  انتشار  ةبٌ ابؼنهج القائم على المح

، كغياب ميذلاتالقوة ابعامدة بتُ ابؼعلمتُ كال العنف الرمزم في ابؼدارس، كعلاقات
، كىو و للعودة إلى ركح ربضة للعابؼتُم. مع ىذا ابؼنهج، ندعيالربضة في إدارة التعل

 تربوم ييربي الإنساف ككل  عقلان كقلبنا كشخصية.توجو 
ة الى ببؿ. ةبكمعلمتُ، يؤمن الباحثوف بأف أفضل تعليم ىو الذم ينطوم على المح

ابؼستقبل. كلا بيكن أف يبدأ ىذا إلا إذا بذرأنا  ة الىببؿ الآخرين، كة الى ببؿ، العلم
                                                           

16 Taufiq Hidayat Pabbajah, https://lp2m.iainpare.ac.id/en/blog/opini-2/dari-bahasa-ke-hati-

menumbuhkan-cinta-dalam-kurikulum-melalui-makna-cinta-dalam-bahasa-arab-564. 
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كمرافقتهم بإخلاص، نا بصدؽ، كقبوبؽم كما ىم، ميذلات ةببؿبكن، كمعلمتُ، على 
 كالدعاء بؽم بصدؽ.

م اللغة العربية أمر مهم لِنو بيكن أف يزيد يفي تعل ةبإف تطبيق منهج قائم على المح
لغة، القرآف كالثقافة الإسلامية، كيقلل من قلق ال ةببؿم اللغة، كيعزز يمن الدافع لتعل

 في بفارسة التحدث كالقراءة. ميذلاتكبيكن أف يزيد من مشاركة ال
 هاطبيقتوانب ج .7

مراحل تتضمن م اللغة العربية يفي تعل ةبجوانب تطبيق ابؼنهج القائم على المحكاما 
تعتمد عملية  .حتى تتمكن من ضماف دمج ىذا النهج بشكل فعاؿكعناصر 

تصميم الِنشطة التعليمية على افتًاض أف ابؼعلمتُ سيطوركف أىداؼ التعلم كخطط 
استخداـ بماذج حكومية جاىزة. كفي حاؿ الدركس بشكل مستقل، بدلان من 

 استخداـ ابؼعلمتُ لنماذج، فسيتعتُ تعديل العملية لتناسب احتياجاتهم
 انب التخطيطج‌. أ

دٌد  تيعدٌ مرحلة التخطيط الركيزة الِساسية لتطبيق ابؼنهج القائم على المحبة، إذ بري
ابؼنهج على مسار كقيم كجودة تعلٌم اللغة العربية. كلا يقتصر التخطيط في ىذا 

، بل يشمل أيضان تنمية شخصية الطلاب من خلاؿ قطبرقيق الكفاءة اللغوية ف
 غرس قيم المحبة كالربضة كالتعاطف كاحتًاـ الآخرين. 

 م اللغة العربية ما يلي يفي تعل ةبٌ جوانب التخطيط للمناىج القائمة على المحك 
 م العاطفييصياغة أىداؼ التعل .ُ

ة )القواعد، ابؼفردات(، القدرات ابؼعرفي ابؽدؼ ليس فقط التًكيز على
ية كالثقافة للغة العرب التي بيكن أف تعزز المحبة على ابعوانب العاطفية كلكن

عل اللغة العربية به حتىعلى التعلم مدل ابغياة،  ميذلاتالإسلامية، كبرفز ال
 مية.ز لقيم الإبهابية، كليس بؾرد مادة لاكسيلة لفهم ا

 التعليمية ذات الصلة كابؼلهمة اختيار ابؼواد  .ِ
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ابؼادة بالرسائل الِخلاقية كالقصص ابؼلهمة )مثل قصص الِنبياء ر ابىت
كالصحابة، أك اقتباسات من الِدب العربي القدنً كابغديث(. كما أنها 

 تستخدـ نصنا أصيلان كصادقنا، لا بؾرد نصوص إجرائية أك كصفية جافة.
 كاستًاتيجيات التعلم الإنساني طريقةتصميم  .ّ

اطفية كالداعمة بتُ تيركٌز على التفاعلات الودية كالتع طريقةبزطيط 
 طريقةم التعاكني، كالي)مثل  ابؼناقشات ابعماعية، كالتعل ميذلاتابؼعلمتُ كال

يئ بيئة صف طٌط ابؼعلموف لِساليب تهي ية آمنة القائمة على ابؼشاريع(. بىي
ارتكاب الِخطاء كيثقوف في التعبتَ عن  ميذلاتالعاطفينا، حيث لا بىشى 

 أنفسهم.
 تطوير كسائل تعليمية جذابة عاطفيان  .ْ

التخطيط لاستخداـ الوسائط )الوسائط السمعية كالبصرية كالِغاني 
كالِفلاـ القصتَة أك القصص الرقمية التفاعلية( التي بيكن أف تثتَ الفضوؿ 

كتصميم خطط الدركس التي تتضمن كالتعاطف كالتقدير بعماؿ اللغة العربية 
 .ُٕأنشطة تعاكنية كتعاطفية كتأملية

ن الِساس ةبباختصار، يضمن ىذا ابعانب التخطيطي أف يصبح نالمحك 
، بدءنا من اختيار ابؼواد تُالفلسفي الذم يوجو كل قرار تربوم يتخذه ابؼعلم

 كالركحانية.التعليمية إلى أساليب التقييم التي بسس قيم الربضة كالِخلاؽ 
 انب التنفيذج‌. ب

ة لا تقتصر م ابؼتعمق من ابؼعلمتُ تصميم بذارب تعليميييتطلب تطبيق التعل
على بناء فهم  ذيملات، بل تتجاكز ذلك إلى تشجيع القطعلى تقدنً ابؼواد ف

                                                           
17 https://www.google.com/search?q=Aspek-

Aspek+Implementasi%0D%0AImplementasi+kurikulum+berbasis+cinta+dalam+pembelajaran+bahasa+Arab

+mencakup+Aspek+Perencanaan%0D%0A&client=firefox-b-d&sca. 
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ذم معتٌ، كربط ابؼفاىيم، كالقدرة على تطبيق ابؼعرفة كابؼهارات في سياقات 
 كاقعية متنوعة
م اللغة العربية تكييف يفي تعل ةبمنهج قائم على المح نفيذت وانبتشمل ج

، كتطبيقو في ثلاثة بؾالات دراسية ميذلاتمنهج ابؼعلم، كتطوير علاقاتو بال
)داخلية، كموازية، كلاصفية(. كيركز ىذا على دمج قيم نبانكا سينتان ابؼتمثلة 

تتفاعل مع  قىطريئة كالذات كالآخرين، من خلاؿ في حب الله كابؼعرفة كالبي
 كبزلق بيئة تعليمية داعمة. ميذلاتمشاعر ال

 ابؼعلمتُ بيداغجياالتغيتَات  .ُ
يتحوؿ ابؼعلموف من بؾرد ميدرِّستُ إلى قدكاتو كميسِّرين كمرشدين، 

ستخدمة تقنيةن ميركِّزين على التعاطف كالاىتماـ. لم تعد أسال
ي
يب التعلم ابؼ

كأركاحهم، على سبيل ابؼثاؿ، بجعل  ميذلات، بل تيشرؾ أيضنا قلوب القطف
 م اللغة العربية شكلان من أشكاؿ العبادة أك الذكر.يتعل

 
 تلاميذكال تُبروؿ العلاقات بتُ ابؼعلم .ِ

بالتقدير كلا  ميذلاتفئة كداعمة كشاملة، يشعر فيها العلاقات دا بتٌي
بىشوف ارتكاب الِخطاء. العلاقات مبنية على العلاقات، لا على 
السيطرة، بفا بهعل الطلاب يشعركف براحة أكبر في طرح الِسئلة، كالتعبتَ 

 عن آرائهم، كالتعبتَ عن صعوباتهم.
 التنفيذ في ثلاث مساحات دراسية .ّ

ر في   دمج قيم المحبة بشكل مباشالِنشطة داخل ابؼنهج الدراسى‌.أ 
 مواد تعليم اللغة العربية.

الِنشطة اللامنهجية  تطبيق ىذه القيم من خلاؿ أنشطة منظمة ‌.ب 
 خارج ساعات الدراسة العادية.
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اللامنهجية  دمج قيم المحبة في بصيع الِنشطة ابؼدرسية غتَ ‌.ج 
 الإضافية أك خارج ابؼنهج الرئيسي.

بذارب  في ىذه ابؼرحلة، ييتوقع من ابؼعلمتُ تقدنً دركس تيتيح 
تعليمية معمقة، تيطبٌق مبادئ التعلٌم الواعي كابؽادؼ كابؼمتع، كتيدمج قيم 

من مبادئ الربضة ابػمس. يقوـ ىذا التعلٌم على ابغب ابغقيقي  ةبالمح
لضماف أف يكوف كل تفاعل مليئنا بابؼودة كالاىتماـ بنمو الطالب. 

، كتعزيز لِىداؼ التعلٌم ميذلاتيهدؼ ذلك إلى برديد مدل برقيق الك 
 .تلاميذكقائمة على الثقة بتُ ابؼعلم كالعلاقة دافئة 

 الِنشطة التمهيدية .ُ
لعاطفية كالركحية تيعد ابؼرحلة التمهيدية بغظة حابظة لبناء الركابط ا

 . مع ابؼادة الدراسية ميذلاتلل
ابدأ بتأمل قصتَ  ابدأ الدرس بدعوة الطلاب لِخذ نفس ‌.أ 

 فيعميق، أك إغلاؽ أعينهم للحظة، أك التًكيز على نيتهم 
 الكامل الذىتٍ ابغضور على التلاميذ ىذا يساعد. ميالتعل

وعي التاـ( كتهيئة أنفسهم لتلقي ابؼعرفة، بدا يتماشى مع قيم ال)
 الذات كحب الله كرسولو. ةببؿ

استخدـ أسئلة بؿفزة تيثتَ التعاطف  لا يقتصر سؤاؿ ابؼعلمتُ ‌.ب 
أيضنا طرح أسئلة تيلامس على ابغقائق فقط، بل بيكنهم 

 كبذاربهم الشخصية ميذلاتمشاعر ال
سرد قصة أك اقتباس ملهم  بيكن للمعلمتُ بدء الدركس ‌.ج 

بسرد قصص بموذجية مناسبة من ستَة النبي )صلى الله عليو 
كسلم(، أك قصص أبطاؿ كطنيتُ، أك اقتباسات حكيمة عن 
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 ةببؿم. كىذا يدمج مباشرةن قيم حب الله كرسولو، ك يالعل
 العلم، كحب الوطن منذ البداية.

دفة  عرض مقطع فيديو قصتَ عن أنشطة بصرية أك بظعية ىا‌.د 
بصاؿ الطبيعة، أك الاستماع إلى موسيقى تراثية، أك عرض 

هد قط بذذب ىذه الِنشطة الانتباه فصور لِبطاؿ. لا ، بل بسي
 .أيضنا بؼناقشات أعمق حوؿ قيم حب البيئة كحب الوطن

على ابؼشاركة كاحتًاـ بعضهم البعض  أنشئ  ميذلاتشجع ال‌.ق 
 ميذلاتالقصص، حيث يتطوع عدد من الاركة برنابؾنا بؼش

بؼشاركة بذاربهم الإبهابية. بورص ابؼعلموف على الاستماع 
بانتباه لكل قصة. يعزز ىذا الاحتًاـ ابؼتبادؿ، كبىلق جونا 

، كىو بذسيد بغب الذات كالتعاطف  دراسينا دافئنا كشاملان
 الِنشطة الِساسية .ِ

التي اختارىا م التفاعلي  استخدـ الِساليب يأساليب التعل 
الفعٌالة. على سبيل  ميذلاتم في خطة الدرس. شجع مشاركة اليابؼعل

 ابؼثاؿ 
ابؼشاريع  يينشئ الطلاب مشاريع ذات صلة بالقيم ابػمس ‌. أ

المحددة بؼوضوع نحب البيئةن، مثل صنع السماد العضوم 
 )حب البيئة(.

ابؼناقشات التأملية  بعد التعلم، ادعي الطلاب بؼناقشة ابؼادة ‌. ب
لربطها بتجاربهم الشخصية كالقيم ابػمس بؼوضوع نحب 

 البيئةن
ة صفية آمنة كداعمة يشعر فيها التيستَ  ييهيئ ابؼعلموف بيئ

بالراحة في التعبتَ عن آرائهم كالتفاعل. كييطبقوف أسلوب  ميذلاتال
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تواصل ييعطي الِكلوية للتواصل قبل التصحيح. لا يقتصر تطبيق بموذج 
ييركز أيضنا على  ، بلقطابؼعرفة على نقل ابؼعرفة ف علىم القائم يالتعل

يزه  ميذلاتتنمية شخصية ال كركحانيتهم. ىذه ىي القيمة ابؼضافة التي بسي
 .عن بماذج التعلم التقليدية

 الِنشطة ابػتامية .ّ
م مباشرةن مع يبيكن دمج الِنشطة ابػتامية في عملية التعل

ابػتامية القائمة على ابؼعرفة التقييمات. مع ذلك، فإف أنشطة التقييم 
بؽا قيمة أكبر من أنشطة  ابؼنهج القائم على المحبة كابؼهارات كالقدرات

التقييم ابػتامية التقليدية. اختتم بتأمل ىادؼ، كليس بؾرد ملخص. 
؟ن بل اطرح أسئلة تأملية قائمة  لا تكتفً بسؤاؿ نماذا تعلمنا اليوـ

 . على القيم
 انب التقييمج‌. ج

م اللغة العربية يفي تعل ةبابعانب التقييمي لتطبيق ابؼنهج القائم على المحيركز 
تطوير، كتقييم أثره على شخصية على تقييم شامل، يشمل تقييم التخطيط كال

ككفاءتو، كتقييم فعالية التعلم في غرس قيم ابغب، كحب الله كالعلم  تلاميذال
مدل بقاح ابؼنهج القائم  كالبيئة كالإنسانية. كيهدؼ ىذا التقييم إلى قياس

 م بشكل شامل، معرفينا كعاطفينا كركحينا.يفي برقيق أىداؼ التعل ةبعلى المح
م اللغة العربية على التقييم يفي تعل ةبكيركز تقييم ابؼنهج ابؼبتٍ على المح

الِصيل غتَ ابؼهدد، كالتغذية الراجعة البناءة غتَ العقابية، كالتعزيز الإبهابي 
اللفظية كالعاطفية(، كمعايتَ تقييم ابعوانب العاطفية  الِدب، )ابؼكافآت 

 كالتعاكف، كالثقة بالنفس، كابغماس للتعلم.
تيعافً نتائج التقييم من خلاؿ برليل كمي أك نوعي. تيستخلص نتائج 
التقييم لكل ىدؼ تعليمي من خلاؿ بيانات نوعية )ملاحظات أك معايتَ 
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البيانات بدقارنة بـرجات تعلم مع ىذه تقييم( كبيانات كمية )رقمية(. بذي 
بدعايتَ برقيق ابؽدؼ التعليمي، سواء في نهاية ابؼرحلة أك في الِىداؼ  ميذلاتال

 التعليمية ابؼشتقة
رل التقييمات النهائية دكرينا بعد برقيق ىدؼ أك أكثر من أىداؼ  بذي

طالب. م. كبهب برويل نتائج التقييم إلى بـرجات أىداؼ التعلم لكل يالتعل
، كما ميذلاتات النوعية لتقييم أىداؼ تعلم البيكن للمعلمتُ استخداـ البيان

بيكنهم استخداـ البيانات الكمية ككصفها كصفنا نوعينا. كيتمتع ابؼعلموف 
 .بالتناسب أكبابؼركنة في معابعة البيانات الكمية، سواءن بابؼتوسط 

 طبيقالعوامل المؤثرة على الت . د
ة معقدة تتأثر بعوامل متًابطة كمتًابطة. من حيث ابعوىر، ييعدٌ تطبيق ابؼنهج عملي

دد سهولة  كضوح الِىداؼ، كبنية ابؼواد، كاتساؽ كثائق ابؼنهج الِسس الرئيسية التي بري
صمٌم خصيصنا التطبيق على مستول الفصل الدراسي. ابؼنهج الشامل كالواقعي ك 

ي
ابؼ

جرٌد أك الِقل  تلاميذلاحتياجات ال
ي
سيكوف أسهل على ابؼعلمتُ تطبيقو من ابؼنهج ابؼ

دد مسار  ملاءمة لسياؽ التعلم. لذلك، تيعدٌ جودة بزطيط ابؼنهج نقطة البداية التي بري
 التنفيذ الناجح.

بجودة بزطيطو، الذم ييركز على قيم الربضة  ةبيتأثر تطبيق ابؼنهج القائم على المح
يع مكوناتو. كييعد كضوح الِىداؼ العاطفية، كمؤشرات كالتعاطف كالتقدير في بص

السلوؾ المحب، كدمج القيم الإنسانية في معايتَ المحتول كالعمليات، الِسس الرئيسية 
لنجاح التطبيق. كيؤكد نودبقز على أف ابؼنهج الذم ييركز على أخلاقيات الرعاية بهب 

بؼتبادؿ كالدعم بتُ ابؼعلمتُ ا أف ييصمم بهيكل ييؤدم إلى علاقات قائمة على الاحتًاـ
.كمن ثم، فإف جودة كثائق ابؼناىج الدراسية تلعب دكران ىامان في برديد ابذاه ُٖميذلاتكال

 في ابؼدارس. ةبتطبيق ابؼناىج القائمة على المح
                                                           

18 Nel Noddings, The Challenge to Care in Schools: An Alternative Approach to Education, hlm. 18–

20. 
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تذل بها في ةبللمعلمتُ دكره بؿورم في تطبيق ابؼنهج القائم على المح ، فهم قدكةه بوي
إظهار ابغب كالتعاطف كالرفق في الصف. كحسب الغزالي، فإف ابؼعلم ابؼثالي ىو من 

.تيعدٌ كفاءة ابؼعلم في ُٗكأمانة من الله  ميذلاتالقلب، كييرشد بدحبة، كييعامل الييعلٌم من 
. ميذلاتالساسينا في غرس قيم المحبة لدل بناء العلاقات الركحية كالعاطفية عنصرنا أ

 في الإنساني كابؼنهج الرفق أبنية على أكٌدت التيكىذا يتوافق مع رؤية ابن سينا 
 .َِالتًبوية العملية

دد عوامل الك  . يؤثر ةبأيضنا بشكل كبتَ بقاح تطبيق منهج قائم على المح ميذلاتبري
على كيفية فية العائلية التنوع في الشخصية، كالتجارب العاطفية، كدكافع التعلم، كابػل

كبفارستهم بؽا. ككفقنا بؼاسلو، فإف ابغاجة الِساسية للأماف  ةبلقيمة المح ميذلاتإدراؾ ال
، ةب.في سياؽ ابؼنهج القائم على المحُِكابؼودة شرط أساسي لتنمية دافعية قوية للتعلم

الِفراد حتى  ميذلاتتياجات النفسية كالاجتماعية للبوتاج ابؼعلموف إلى فهم الاح
 من خلق جو تعليمي دافئ كشامل. يتمكنوا

ييعدٌ دعم إدارة ابؼدرسة كثقافة ابؼؤسسة عوامل خارجية فعٌالة. فالقيادة الإنسانية 
للمدير، كالسياسات الداخلية الداعمة لبناء الشخصية، كثقافة مدرسية داعمة، ستعزز 

ابية القائمة . كقد أكد شاين أف الثقافة التنظيمية الإبهةبتطبيق ابؼنهج القائم على المح
على القيم تيعزز السلوؾ ابعماعي ابؼتسق في بناء بيئة داعمة. كفي سياؽ ابؼدرسة، تيعدٌ 
ابؼرافق الداعمة، كبرامج بناء الشخصية، كمساحات التفاعل الإبهابي أدكات 

 استًاتيجية لتعزيز جو من ابغب.
دد عوامل السياسة التعليمية كآليات التقييم أيضنا جودة تطبيق ابؼناىج القائمة  بري

. تيعدٌ اللوائح التي تيتيح مساحةن لنهج إنساني، كالتدريب ابؼستمر للمعلمتُ، ةبعلى المح
نظٌم، أسسنا أساسيةن للحفاظ على تطبيقو ميتسقو للمناىج القائمة 

ي
كالتقييم العاطفي ابؼ

                                                           
 .إحياء علوم الدينالغزالى,  19
 .كتب الشياسةابن سين,  20

21 Maslow, A., Motivation and Personality.Hal:34 
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كالتزامنا على ابغب. لذلك، يتطلب تطبيقها دعمنا سياسينا ميستهدفنا، كتقييمنا مستمرنا، 
 من بصيع منظومات ابؼدرسة بتعزيز ثقافة ابغب.

تُ يؤثراف في يستطيع الباحثوف أف يتوصلوا إلى أف ىناؾ عامل البياف السابقة كمن
تشتَ العوامل  ،العوامل الداخلية كابػارجية، كبنا ةبعلى المح قائمتطبيق ابؼنهج ال

التعليمية كالتي تؤثر بشكل الداخلية إلى بصيع العناصر الناشئة من داخل ابؼؤسسة 
. أكلان، ييعد ابؼعلموف عاملان رئيسينا ةبمباشر على بقاح تطبيق ابؼنهج القائم على المح

قية في التعلم. ثانينا، لِنهم بيثلوف شخصيات تيظهر الربضة كالتعاطف كالقدكة الِخلا
أيضنا عاملان داخلينا لِف تنوع الاحتياجات النفسية كابػلفيات العاطفية  ميذلاتييعد ال

كالاستعداد للتعلم يؤثر على كيفية استيعاب قيمة ابغب. ككما توضح نظرية 
الاحتياجات، فإف الشعور بالِماف كابؼودة بنا احتياجات أساسية قبل حدكث التعلم 

دد ابؼنهج ابؼدرسي كالتخطي ط الداخلي مثل صياغة الِىداؼ الفعاؿ. ثالثنا، بوي
العاطفية كأدكات التعلم كدمج قيمة الربضة في أنشطة التدريس كالتعلم أيضنا بقاح 
التطبيق. بالإضافة إلى ذلك، فإف توافر البنية التحتية الداخلية، مثل بيئة الفصل 

نهج الدراسي الدافئة كأنشطة التعود الإبهابية كبماذج بناء الشخصية، يعزز تطبيق ابؼ
 على ابؼستول العملي. ةبالقائم على المح

، تشمل العوامل ابػارجية عناصر تقع خارج البيئة ابؼدرسية كلكن بؽا تأثتَ  عكسوك 
ا لِف منهج قائم على ابغبكبتَ على التنفيذ. أكلان، يلعب دعم الِسرة كالمجتمع دكرنا مهمن

ى الاستعداد العاطفي عل كالاىتماـ كالتًبية ابؼقدمة في ابؼنزؿ سوؼ تؤثر ةبقيم المح
في ابؼدارس. أكد نودبقز أف ة بمنهج قائم على المحلقبوؿ نهج التعلم. ميذلاتلل

أخلاقيات الرعاية لا تتطور فقط في سياؽ ابؼدرسة، بل أيضنا من خلاؿ شبكة أكسع 
من العلاقات الاجتماعية. ثانينا، تيعدٌ سياسات التعليم ابغكومية، مثل لوائح ابؼناىج 

سية، كتدريب ابؼعلمتُ، كبرامج بناء الشخصية، عوامل خارجية قد تدعم أك برد الدرا
ثالثنا، بيكن لثقافة المجتمع، بدا في ذلك الِعراؼ منهج قائم على ابغبمن تطبيقها.
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الاجتماعية كالقيم الدينية كالتقاليد المحلية، أف تيعزز أك تيضعف ابؼمارسات التعليمية 
كن متوافقة مع القيم التي تيرسٌخها ابؼدرسة. رابعنا، بييكن القائمة على ابغب إذا لم ت

للدعم من ابؼؤسسات ابػارجية، كابؽيئات الدينية كمؤسسات علم النفس كابؼكاتب 
التعليمية، أف ييوفر التوجيو كالتدريب كابؼوارد الإضافية لتعزيز التطبيق. كىكذا، تيشكٌل 

قيم ابغب في التعليم بشكل ميستمر خارج العوامل ابػارجية إطارنا داعمنا يضمن تطبيق 
 البيئة ابؼدرسية.

 م اللغة العربيةيوتعل ةحبمالمناهج القائمة على الالعلاقة بين نظرية  . ه
ضع قيم التعاطف كاحتًاـ  كمنهج تعليمي ي  ةبنشأت نظرية ابؼنهج القائم على المح

كالعلاقات الإنسانية كأساس أساسي للعملية التعليمية. كمن ىذا  ميذلاتكرامة ال
، بل إلى بناء النزاىة الشخصية من قطهدؼ التعليم إلى نقل ابؼعرفة فابؼنظور، لا ي

خلاؿ نهج عاطفي كتعاطفي. كيكتسب ىذا ابؼبدأ أبنية خاصة في تعلم اللغات، الذم 
ن الطلاب من التعبتَ عن أنفسهم يتطلب بيئة آمنة كمربوة كخالية من الضغوط ليتمك

إسهامنا كبتَنا في بناء بيئة  ةبعلى النحو الِمثل. لذلك، ييسهم ابؼنهج القائم على المح
 .ميذلاتتدعم تنمية الإمكانات اللغوية للتعليمية 

بهدكف  ميذلاتطفينا قوينا، لا سيما كأف بعض الم اللغة العربية دعمنا عاييتطلب تعل
، يبتٍ ابؼعلموف تفاعلات دافئة ةبصعوبة في تعلمها. كمن خلاؿ ابؼنهج القائم على المح

 ميذلات. فعندما يشعر الميذلاتبفا ييعزز الدافع الداخلي لدل الكميقدٌرة كمتعاطفة، 
بابغب كالتقدير، يكونوف أكثر استعدادنا بؼمارسة التحدث كالاستماع كالقراءة كالكتابة، 

رتكبوا أخطاءن. كىذا يتماشى مع نظرية التعليم الإنساني، التي تيؤكد على أف حتى لو ا
 ابغالات العاطفية الإبهابية تؤثر بشكل مباشر على اكتساب مهارات اللغة الِجنبية.

، ابؼتمحورة حوؿ ابؼتعلم، كثيقة الصلة بالنهج ةبتيعد مبادئ ابؼنهج القائم على المح
ية. يشجع ابؼنهج القائم على ابغب ابؼعلمتُ على اختيار التواصلي في تعلم اللغة العرب

كاىتماماتهم  ميذلاتالابؼواد كالاستًاتيجيات كأساليب التدريس ابؼناسبة لاحتياجات 
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مثل الِلعاب اللغوية كابغوار التعاطفي  طريقةفردية. عملينا، ييضفي تبتٍ كفركقاتهم ال
سٌن ابؼنهج القائم على يكالتعلم التعاكني معتٌن أكبر على عملية التعل م. كبالتالي، لا بوي

 في استخداـ اللغة العربية. ميذلاتغوية فحسب، بل يعزز أيضنا ثقة الالقدرات الل ةبالمح
 ةبجانبنا أساسينا في دمج ابؼنهج القائم على المح ميذلاتتيعد العلاقة بتُ ابؼعلمتُ كال

من  ميذلاتالرحيمة التي ترشد ال ر الشخصياتم اللغة العربية. يلعب ابؼعلموف دك يمع تعل
خلاؿ التواصل اللطيف كابؽادئ كاحتًاـ الِخطاء كجزء من عملية التعلم. يتماشى ىذا 
النهج مع رؤية ابن خلدكف، الذم رفض بشدة ابؼمارسات التعليمية القائمة على 

يئ ىذه  العنف، لِنها قد تيضعف الإبداع كالرغبة في التعلم. في سياؽ اللغة العربية، تهي
 .ِِلاستكشاؼ اللغة بنشاط ميذلاتقة الإبهابية مساحة تعلم آمنة للالعلا

ركحينا، يتماشى ابؼنهج القائم على المحبة مع خصائص اللغة العربية، لغة القرآف 
الكرنً، التي تيعلي من قيم الربضة كحسن ابػلق كالِخلاؽ ابغميدة. كمن خلاؿ نهج 

غة العربية الكفاءة اللغوية فحسب، بل ييغرس أيضنا قائم على المحبة، لا ييعلٌم تعلم الل
ا نبيلة كالِدب كالتعاطف كاحتًاـ الآخرين قيمن

.كقد أكد الغزالي على أبنية تكامل ِّ
قيمة ابغب من خلاؿ التأكيد على أبنية الربضة كالرفق في التعليم، كما أكد ابن سينا 

 .التعليم من أساسي كجزء الشخصية تنمية أبنية على
م اللغة العربية علاقة يكتعل ةبكىكذا، فإف العلاقة بتُ نظرية ابؼنهج القائم على المح

طفنا، كمتكيػٌفنا، إطارنا تربوينا إنسانينا، متعا ةبمتكاملة كمتآزرة. يوفر ابؼنهج القائم على المح
م ي، كيعزز سلامتهم النفسية، كينمي مهاراتهم اللغوية. لا يقتصر تعلميذلاتيعزز دافعية ال

، بل ييشكل أيضنا قطعلى صقل مهاراتهم اللغوية ف ةباللغة العربية القائم على المح
تطبيق ابؼنهج القائم على  ييعد لذلك،. شامل بشكلكركحانيتهم  ميذلاتشخصية ال

 م اللغة العربية ضركرة استًاتيجية لتحقيق تعليم أكثر جدكل كتطورنا.يفي تعل ةبالمح

                                                           
22

 https://ejournal.kopertais4.or.id/tapalkuda/index.php/alyasini/article/view/6835. di Unduh Pada 
tanggal 20/01/2026 

23 https://cdn.kemenag.go.id/storage/archives/panduan-kurikulum-berbasis-cinta.pdf. 



 
 

29 
 

 ةالسابق الدراسات . و
الدراسة، اعتمدت الباحثة على العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة  في ىذه 

كمواد للمقارنة في البحث الذم ستجريو. الدراسات ذات الصلة التي استخدمتها 
 الباحثة ىي كما يلي 

 الصلة بهذا البحث
نتائج البحث 

 الرئيسية
الأساليب 
 والمواضيع

 عنوان البحث
الباحث 
 والسنة

 رقم 

يقدـ أساسنا بذريبينا 
فعالة  CBCيثبت أف 

في تعلم اللغة العربية؛ 
كبيكن استخدامو  
 كمقارنة سياقية مع
ابؼدراسة الثانوية ربهانج 

 .ليبونج

يؤدم تطبيق 
CBC  إلى زيادة

دافعية الطلاب 
للتعلم كابذاىاتهم 
الإبهابية بكو اللغة 
العربية؛ حيث 
يعمل ابؼعلموف  

 المحبةكقدكة في 
 في التعلم.كالربضة 

كصف نوعي؛ 
معلمو كطلاب 

 ابؼدارس الدينية

تطبيق منهج قائم 
في  المحبةعلى 

تعليم اللغة العربية 
في ابؼدارس 

)بؾلة الدينية
 ٗالياسيتٍ المجلد 

 ِْ(ُالعدد 

م. إسرول 
ليلي 

(7470) 
8 

كيبتُ أف ابتكار 
ابؼناىج الدراسية ابؼبنية 
على القيم الإنسانية 

كإمكانيات  المحبة)مثل 
الطالب( من شأنو أف 
يزيد من فعالية تعلم 

 اللغة العربية.

إف ابؼنهج 
الدراسي ابؼبتٍ 
على الذكاءات 
ابؼتعددة يعمل 
على برستُ نتائج 
تعلم اللغة العربية 
بشكل فعاؿ، 
حيث يصبح 
التعلم أكثر 

بموذج البحث 
كالتطوير لشركة 

 بورج آند جاؿ

تطوير منهج اللغة 
العربية بناءن على 
الذكاءات ابؼتعددة 
لتحستُ نتائج 
 التعلم في مدرسة
الثانوية ابغكومية 

بددينة   ِ
)أطركحة، كيديرم

 إياف كيديرم(

رينا رافيدانيا 
(7470) 

7 

                                                           
24 https://ejournal.kopertais4.or.id/tapalkuda/index.php/alyasini/article/view/6835. 
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إنسانية كتركيزان 
 على الطالب.

تقدنً بموذج ملموس  -
في  المحبةلتطبيق قيمة 

التعلم الديتٍ، مناسب 
لتطبيق القيم في تعلم 

 اللغة العربية.

يطبق ابؼعلموف 
من  المحبةقيمة 

خلاؿ النماذج 
الناجحة كالنصائح 
كأنشطة التأمل، 
كتكوف النتائج 
زيادة في انضباط 

الطلاب 
 كتعاطفهم.

 دراسة حالة نوعية

 المحبةدمج قيم 
كالربضة في تعلٌم 
التًبية الدينية 

في  الإسلامية
 ُ NAMمدرسة 
 لاموبقاف

سيتي خديجة 
(7472) 

2 

بيكن استخدامو كمواد 
مقارنة لتقييم مدل 
استعداد مدرسي اللغة 
 العربية في مدارس 
الثانية ربهانج ليببونج 

 .CBCلفهم كتنفيذ 

إف تنفيذ برنامج 
CBC  َيست

بشكل جيد من 
حيث ثقافة 
ابؼدرسة كالعلاقات 
بتُ ابؼعلم 
كالطالب. كالعقبة 
ىي أف ليس كل 
ابؼعلمتُ يفهموف 

 .CBCفلسفة 

الوصف النوعي؛ 
 ابؼلاحظة كابؼقابلة

تطبيق منهج قائم 
في  المحبةعلى 
الإبندائية  مدرسة

 ُ ابغكومية
 يوجياكارتا

نورول عيني 
(7472) 

0 

يدعم النظرية القائلة 
تتوافق مع  CBCبأف 

النهج الإنساني؛ كبيكن 
استخدامها كأساس 

إف النهج الإنساني 
)الذم يركز على 
التعاطف كاحتًاـ 
الطلاب( يزيد من 

بذارب كمية 
 بسيطة

أثر ابؼنهج 
الإنساني على 
دافعية تعلم اللغة 
العربية لدل 

أحمد فوزي 
(7477) 

5 
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نظرم في برليل نتائج 
 بحثك.

دافعية الطلاب 
للتعلم كمشاركتهم 
في تعلم اللغة 

 العربية.

طلاب ابؼرحلة 
 ابؼتوسطة

بيكن استخدامو كإطار 
مفاىيمي كمؤشر 

 في CBCلتنفيذ 
ابؼدرسة الثانوية ربهانح 

 .ليبونج

ترسيخ بطس قيم 
أساسية )بانكا 
سينتا(  حب الله، 

كالذات، 
كالآخرين، كالبيئة، 

لتكوف كالوطن؛ 
بدثابة مرجع 
لتطبيق مبادئ 
التًبية على القيم 
في ابؼدارس 

 الدينية.

كثائق السياسة 
 الوطنية

 

دليل تطبيق منهج 
 المحبةقائم على 

 في ابؼدارس الدينية

وزارة الشؤون 
الدينية في 
جمهورية 
إندونيسيا 

(7472) 

٢  

يقدـ ىذا الكتاب 
أساسنا لتحليل مواد 
تعليم اللغة العربية 
ابؼستخدمة في مدارس 
الثانوية ربهانح 

  ما إذا كانت .ليبونج
متوافقة مع ركح 

CBC. 

إف الكتب 
ابؼدرسية جيدة 
ا في تقدنً  جدن
ابؼفردات، لكنها 
لا تزاؿ تفتقر إلى 

 المحبةغرس قيم 
 بشكل صريح.

 برليل المحتول

برليل كتاب 
نأحب العربيةن 
بؼعلمي اللغة 

 العربية

ليلة الفطر 
(7470) 

2 

بيكن استخداـ نتائج 
ىامسينار كمواد 

برتوم على قيم 
أخلاقية إسلامية 

البحث في 
 ابؼكتبة

التحليل اللغوم 
لقيم الِخلاؽ في  

هامسينار 
(7472) 

1 
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تعليمية كمصادر للقيم 
في  CBCلإحياء 

 .الثانوية ربهانح ليبونج

ا  كعابؼية غنية جدن
كمهمة لتكوين 
الِخلاؽ لدل 

 الطلاب.

ابؼنتخبات بوكو 
 ابعزءفي المحفوظاتى

 كالثاني الِكؿ

كتاب ابؼنتخب 
في المحفوظات 
ابعزء الِكؿ كالثاني 
كإسهامو في تعلم 

 .ِٓاللغة العربية

كيصبح تعلم اللغة 
العربية كسيلة لتعزيز 

كالتعاطف  المحبةمشاعر 
 كالتقارب بتُ الِفراد.

تعلم اللغة إف 
العربية بيكن أف 
يكوف كسيلة فعالة 
لغرس القيم 

 الِخلاقية.

الوصف النوعي 
)ابؼلاحظة، 
ابؼقابلات، 

 التوثيق(

تطبيق التًبية 
الشخصية من 
خلاؿ تعلم اللغة 
العربية في مدرسة 

ماساتشوستس 
 ِٔالثانوية

فيترياني 
(7478) 

9 

بشكل عاـ، تتكامل ىذه الدراسات في توفتَ أسس مفاىيمية كنظرية كبذريبية. 
( َِِْكلذلك، تكتسب ىذه الدراسات أبنية بالغة، مثل دراسة ـ. إسركؿ ليلي )

في تعليم اللغة العربية في ابؼدارس الدينية.  المحبةالتي ركزت على تطبيق ابؼنهج القائم على 
، من ميذلات، كالربضة كالتعاطف كاحتًاـ الالمحبةكقد أظهرت نتائج دراستو أف تطبيق قيم 

. كمع ذلك، كجدت ميذلاتالشأنو أف بىلق جونا تعليمينا إنسانينا كيزيد من دافعية 
التطبيق، كسيادة ثقافة  الدراسة عوائق تتمثل في تنوع فهم ابؼعلمتُ، كنقص إرشادات

 ابغفظ كالتلقتُ في تعليم اللغة العربية.
م ي تعلفي المحبة نهج على، تيركز ىذه الدراسة )تطبيق معلى عكس تلك الدراسات

ربهانغ ليبونغ( بشكل أكبر على السياؽ ة الثانوية رسفي ابؼد نياللغة العربية للصف الثا
المحلي، كىي ذات طابع برليلي. كلا يقتصر تركيزىا الِساسي على كصف التطبيق 

على  المحبةفحسب، بل يشمل أيضنا برليل العقبات كالآثار الواقعية لتطبيق مبادئ 
ة عامة . كمن ابؼتوقع أف تيقدـ ىذه الدراسة نظر نية التعليم كالتعلم في الصف الثاعملي

                                                           
25 https://digilib.uin-suka.ac.id/id/eprint/25558/.di Undu pada tang 15/12/2025 
26 Fitriani, "“Penerapan Pendidikan Karakter Melalui Pembelajaran Bahasa Arab di MA X,”".hal: 87  
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مع ظركؼ ابؼدارس الدينية المحلية، بدا في ذلك  المحبةعملية على كيفية تكيف قيم 
 ، كثقافة ابؼدرسة.ميذلاتالبؿدكدية ابؼرافق، كخصائص 

، فإف ىذا البحث بيكن أف يسد الفجوة البحثية التي لم يصل إليها ليلى ذلككب
ابؼناطق ذات الظركؼ  في CBK(، كىي في ابعوانب السياقية كالتشغيلية لتنفيذ َِِْ)

كمن ابؼتوقع أف تساىم نتائج ىذه  . بحيث أف بعض ىذه الدراساتالمحدكدة للموارد
، كأف تشكل أساسنا المحبةالدراسة في إثراء فهم التطبيق العملي للمنهج القائم على 

 بؼعلمي اللغة العربية لإنشاء عملية تعليمية أكثر إنسانية كإبؽامنا كسياقية.
 رالتفكي إطار . ي

بتجميع إطار عمل ة السابقة، قاـ الباحثوف اءن على الدراسات النظرية كالبحثكبن
 في تعلم اللغة العربية، يتضمن  المحبةعلى  القائم لتطبيق منهج

 الِسس الفلسفية كالنظرية .ُ
  ميذلاتنظرية تربوية إنسانية، تيصوٌر العلى  المحبةيعتمد ابؼنهج التعليمي على 

كبشر متكاملتُ يتمتعوف بإمكانات معرفية كعاطفية كركحية. كيؤكد شخصيات مثل 
باكلو فريرم ككارؿ ركجرز كنيل نودبقز على أبنية التعاطف كالتعاطف كاحتًاـ 

 الكرامة الإنسانية في العملية التعليمية.
ىو  المحبةكفقا لفرير، بهب أف يكوف التعليم حوارينا كبؿررنا، كليس قمعينا؛ ك 

كأضاؼ ركجرز أف التعلم ابؽادؼ . ِٕتلاميذاس لبناء الوعي النقدم لدل الالِس
. كأكد نودبقز أف العلاقات القائمة تلاميذدافئة كمتقبلة بتُ ابؼعلم كالينبع من علاقة 

 .ِٖعلى الرعاية ىي جوىر التًبية الِخلاقية كبناء الشخصية

                                                           
27 Paulo Freire, Pedagogy of the Heart.hlm.23 
28 Nel Noddings, The Challenge to Care in Schools: An Alternative Approach to Education, hlm. 18–

20. 
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كالمحبة أساسنا للتًبية القائمة من منظور إسلامي، ييعدٌ التعليم القائم على الربضة 
على الربضة كالِخلاؽ ابغميدة. كقد بتٌُ النبي بؿمد أف العملية التًبوية بهب أف تقوـ 

 .ِٗعلى الربضة كالسلوؾ القدكة
 جريبي للبحثتالسياؽ ال .ِ

تظهر نتائج ابؼلاحظات الِكلية في العديد من ابؼدارس ابؼتوسطة في مقاطعة ربهانج 
حتُ لم يتم تطوير ابعوانب  في ابؼعرفية كالتعليمية اللغة العربية بييل إلىليبونج أف تعلم 

إلى اللغة العربية كمادة صعبة،  ميذلاتركحية على النحو الِمثل. ينظر الالعاطفية كال
 كليست كسيلة لفهم القيم الإسلامية.

لدافعية كالتقارب العاطفي من ناحية أخرل، يواجو ابؼعلموف برديات في غرس ا
الفجوة بتُ الِىداؼ الإنسانية للتًبية  . تشتَ ىذه الظاىرة إلى كجودميذلاتدل الل

. لذلك، فمن الضركرم تطبيق نهج أكثر صدقنا، بفارسات التعلم ابؼيدانيوالإسلامية
 .المحبةعلى القائم منهج  كىوألا 

 المحبةمفاىيم كمبادئ ابؼناىج على  .ّ
 الربضة كالتعاطف كالتقدير كالاىتماـقيم  ىو نهج يدمج المحبةعلى القائم   منهج

  .َّفي بصيع أبعاد التعليم  التخطيط كالتنفيذ كتقييم التعلم
طاقة ركحية كعاطفية تدفع الناس بكو ابػتَ. كفي سياؽ التعليم،  المحبةييعتبر 

 .ُّو الطلاب كتعليمهم كتقييمهم بصدؽأساسنا للمعلمتُ لتوجي المحبةييشكل 
أف يستنتج أف تطبيق منهج قائم على  باحثيستطيع ال السابقة كمن التوضيح

باعتبارىا جوىر التعليم. لا العلاقات الإنسانية تعليم اللغة العربية يؤدم إلى في المحبة
كسائل تشكيل  تيدرَّس اللغة العربية كوسيلة للتواصل فحسب، بل تيدرَّس أيضنا

                                                           
29 Ahmad Tafsir, Ilmu Pendidikan Islami, hlm. 45. 
30 M. Isroul Laili, "“Implementasi Kurikulum Berbasis Cinta dalam Pembelajaran Bahasa Arab di 

Madrasah,”"hal: 207  
31 Hamsinar, ",Analisis Linguistik tentang Nilai-Nilai Karakter dalam Kitab al-Muntakhabāt fī al-

Maḥfūẓāt Juz 1–2 dan Kontribusinya terhadap Pembelajaran Bahasa Arab".hal: 125 
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ثٌل ابؼعلموف قدكة حسنة في الربضة،  المحبةشخصية  و بناء جوٌ صفٌي كييوجَّو التعلم بكبيي
صفة الإنسانية. كبالتالي، فإفٌ نتائج التعلم لا تقتصر على  تلاميذييضفي على ال

، كما تلاميذال بمو الِخلاؽ كالتعاطف الإتقاف اللغوم فحسب، بل تشمل أيضنا
 موضح في ابعدكؿ التالي 
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 المحبةمنهج القائم على الأساس النظري 
 )النظرية الإنسانية  فريرم، نودينج، ركجرز(

 يركز التعليم على التعاطف كالربضة
 

 تخطيط مرحلة ال
 القائمة على المحبةأىداؼ التعلم  صياغة 
 استًاتيجية التعليم الإنسانية 
  التقييم القائم على التعاطف   

 

 تنفيذ مرحلة ال 

التمهيدية  الِنشطة 
الِساسية  الِنشطة  
ابػتاـ الِنشطة  
 

 تقييم مرحلة ال

بزطيط التعليم  تقييم   
عملية التعليم  تقييم    
 بـرجات التعليم تقييم 

 المحبةالقائمة على  طبيق المنهجالتفى  مشكلات

 مرحلة التخطيط 
مرحلة التنفيذ 
 مرحلة التقييم 



 
 

37 
 

 الباب الثالث
 البحث منهجية

ابؼنهج  ِّطريقة البحث أك ابعهد ابؼبذكؿ لإنتاج البيانات العلمية كفقنا بؼلاءمة الِىداؼ
العلمي الذم يتبعو الباحث ىو البحث الوصفي النوعي. كيعتٍ ىذا كصف الظواىر 

بتغيتَ  الطبيعية كابؼهندسة كتوضيحها علمينا. لا ييوصي البحث الوصفي بالتلاعب بالبيانات
كالغرض من استخداـ ىذه . ّّابؼتغتَات ابؼدركسة، بل ييصوَّر الظواىر كما ىي في الواقع

 الطريقة ىو تسهيل على الباحثتُ كصف حالة حقيقية، كخاصة في البحث النوعي.
 البحث وأنواعه دخلم .أ 

 البحث دخلم .ُ
كشاؼ كفهم بذارب نوعي لاست دخلعلى م البحث تعتمد ىذه الدراسة

ف ستكشفيها يم اللغة العربية. يفي تعل المحبةعلى  في تطبيق ابؼنهج تلاميذكالابؼعلمتُ 
ابؼعتٌ ابعوىرم للتجارب ابؼعيشية التي بىوضها الِفراد دكف تدخل الباحث، بفا 

 .هاييسهم في فهم أعمق بؼعاني
إنتاج أشخاص إنسانيتُ  بواكؿ الباحث الكشف عن كيفية دخلىذا ابؼكمن 

ا للكقوميتُ كطبيعيتُ  م يكالرعاية في عملية تعل ةحبمكمتسابؿتُ كيعطوف الِكلوية دائمن
 ميذلاتبتُ ال كاف  ، سواءربهانج ليبونج الثانوية بددرسة نياللغة العربية في الصف الثا

 بنا. غتَ كابؼعلمتُ أك 
 ع البحث نو  .ِ

كىو بحث يهدؼ إلى  البحث الوصفي النوعي نوع البحث ابؼستخدـ ىوكاما 
كصف كتوصيف كبرليل ظاىرة تطبيق منهج ابغب في تعلم اللغة العربية بشكل 
معمق، بالإضافة إلى تصوير ابغقائق كالعمليات كالتفاعلات كبذارب ابؼعلمتُ كالطلبة 

                                                           
32 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, Hal:2. 
33 Sukmadinata N. S, Metode Penelitian Pendidikan,.hal: 15 
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ابؼتعلقة بتطبيق قيم منهج ابغب في الفصل الدراسي من خلاؿ ابؼلاحظة ابؼباشرة 
 كابؼقابلات كالتوثيق.

 البحث أفراد .ب 
اختيار ابؼخبرين باستخداـ العينة العمدية، كىي تقنية لتحديد  أما بالنسبة

ابؼوضوعات بشكل متعمد بناءن على معايتَ معينة، كىي ابؼدارس الدينية التي تطبق 
 . ابؼواضيع الرئيسية في ىذا البحث ىي ّْم اللغة العربيةيفي تعل ةبمنهج المح

 ةبمنفذ لتعلم ابؼناىج القائمة على المحالذين ني اللغة العربية للصف الثا وفمعلم‌.أ 
، ابؼدرسة الثانوية بيت ربهانج ليبونج ِابؼدرسة الثانوية ابغكومية  التي تتكوف من

  الإسلامية. ابؼعمور، ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ، ابؼدرسة الثانوية بونيا 
كممثلتُ كمتلقتُ مباشرين للتعلم   أشخاص( َُ-ٖ)ني الصف الثا ميذلاالت‌.ب 

 من بـتلف ابؼدربتُ في ربهانج ليبونج. ةبمن خلاؿ ابؼناىج القائمة على المح
السياسات كمشرفتُ على  صانعيالذين  مدير ابؼدرسة كنائب مدير ابؼناىج‌.ج 

 ابؼناىج.
 مكان ووقت البحث . ج

 موقع .ُ
 مقاطعة ،جليبون جفي منطقة ربهان الثانويةث في مدارس أيجرم ىذا البح

الثانوية ابغكومية  مدرسة ابؼدارس ىذه كشُلت. العينة أسلوب باستخداـ كولو،بنج
 الكماؿ، نور الثانوية كمدرسة ،رمو ابؼع بيت الثانوية كمدرسة ،ليبونج ربهانج ِ

ا  بوناية الثانوية كمدرسة ا تعليمينا قائمن الإسلامية. كقد طبٌقت ىذه ابؼؤسسات منهجن
 على قيم الربضة كالتعاطف بتُ أفراد بؾتمع ابؼدرسة

 
 

                                                           
34 Sugiyono, Metode Penelitian Kualitatif: Untuk Penelitian yang Bersifat Eksploratif, Interaktif, dan 

Kritis, hal. 218. 
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 كقت البحث .ِ
(، َِِٔفبراير  -كمن ابؼقرر أف تستمر فتًة البحث بؼدة ثلاثة أشهر )ديسمبر 

البيانات، كبرليل كالتي تشمل مرحلة ابؼلاحظة الِكلية، كابؼقابلات ابؼعمقة، كبصع 
 نتائج البحث

 جمع البيانات اسلوب . ذ
تعتمد تقنية بصع البيانات في ىذا البحث على الذىاب مباشرة إلى ابؼيداف 
كالاختلاط بالِشياء التي يتم دراستها حتى يتمكن الباحثوف من بظاع كشعور كرؤية 

حظة . تشمل عملية بصع البيانات ابؼستخدمة ابؼلآّبصيع الظركؼ في ابؼيداف.
 كابؼقابلات كالتوثيق.

 ملاحظة .ُ
كفقا بؼاثيوز كركس، فإف ابؼلاحظة ىي عملية مراقبة الِشخاص ابؼشاركتُ في 
البحث كبيئتهم كتسجيل كتصوير السلوؾ ابؼلاحظ دكف تغيتَ الظركؼ الطبيعية 

في حتُ أف ابؼلاحظة، كفقنا بؽيندرم، ىي تقنية ّٔللموضوع كبيئتو الاجتماعية.
البيانات ابؼنهجية حوؿ أىداؼ البحث، إما بشكل مباشر أك أك طريقة بعمع 

 .ّٕغتَ مباشر
إجراء ابؼلاحظات، اختار الباحث عناصر للملاحظة كسجل ابؼعلومات في 

 الدراسة على تطبيق ابؼنهج ذات الصلة بالبحث. ركزت ابؼلاحظات في ىذه
في عملية تعليم كتعلم اللغة العربية. ىدفت ىذه الدراسة إلى برديد  المحبةعلى 

 جربهان الثانوية مدل تطبيق معلمي اللغة العربية للصف الثامن في مدرسة
 .جليبون
 

                                                           
35 Sukmadinata N. S, Metode Penelitian Pendidikan,hal: 24-25. 
36 Sidiq, U., "Metode Penelitian Kualitatif di Bidang Pendidikan".hal: 25-26 
37 Hendri, N., "Merdeka Belajar; Antara Retorika dan Aplikasi.hal:23-25" 
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 مقابلة .ِ
ابؼقابلات أسلوبه بعمع البيانات في البحث النوعي، يهدؼ إلى بصع 

بالتعلم باستخداـ ابؼنهج ابؼعلومات كالتحقق من صحة البيانات ابؼتعلقة 
الدراسي ابعديد في مدرسة ربهانغ ليبونغ. عند إجراء ابؼقابلات، بودد الباحثوف 
القضايا الرئيسية التي ستكوف موضوع ابؼقابلة، بفا يضمن ابغصوؿ على بيانات 

 .ّٖشاملة من ابؼشاركتُ
بلٌغتُ. ككاف ابؽدؼ بر

ي
ديد أيجريت ابؼقابلات مباشرةن كبطريقة منظمة مع ابؼ

عمٌقة 
ي
ستجيبتُ، كاستكشاؼ ابؼعلومات كالبيانات ابؼ

ي
راد طرحها على ابؼ

ي
الِسئلة ابؼ

تعلقة بدشكلة البحث. أجرل الباحثوف مقابلاتو ميباشرةن مع مدير ابؼدرسة، 
ي
ابؼ

 كعينة.  تلاميذبية للصف الثامن، كعددو من الكنائب ميعلٌم مناىج اللغة العر 
 التوثيق .ّ

ية تتعلق بالتوثيق، كالصور أك ملاحظات البحث. التوثيق ىو دراسة مرجع
عند استخداـ ىذه الطريقة، ينبغي على الباحثتُ إعداد كل ما يلزـ للبحث 

 .ّٗلتسهيلو
الطلابية  يتم التوثيق من خلاؿ بصع البيانات ابؼتعلقة بالتعلم كأنشطة التعلم

ككحدات التدريس كجداكؿ التدريس أك أم شيء  تلاميذكالكتب ابؼدرسية لل
 في اللغة العربية للصف الثامن المحبةيدعم تنفيذ منهج التعلم القائم على 

 .بابؼدرسة الثانوية ربهانج ليبونج
 أدوات البحث . ه

الذم يتمثل دكره في بصع البيانات  الباحث ىو الِداة الرئيسيةفي البحث النوعي،
كمع ذلك، للمساعدة في تنظيم بصع البيانات، يتم استخدامو َْكبرليلها كتفستَىا

                                                           
38 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif,.hal: 20-22 
39 Sandu Siyoto,  Dasar Metodologi Penelitian,. 
40 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif. 



 
 

41 
 

في شكل إرشادات للمقابلات، كأدلة للملاحظة، كأكراؽ  الآلات ابؼساعدة أيضنا
 توثيقية.

 إرشادات ابؼقابلة .ُ
برتوم على قائمة من الِسئلة ابؼفتوحة التي بيكن تكييفها مع ابؼواقف 

 ابؼيدانية.
 

 ركز مؤشر أسئلة نموذجية

 CBCفهم  فهم ابؼعلمتُ بؼبدأ الربضة في التعلم بالنسبة لك؟ CBCماذا يعتٍ 
كيف تقوـ بتصميم أنشطة التعلم 

 ابؼبنية على التعاطف؟
في ابػطط الدراسية  المحبةدمج قيم 

 كأساليب التدريس
 بزطيط التعلم

كيف توبخ الطلاب للحفاظ على 
 ؟المحبةقيمة 

التي التفاعلات بتُ ابؼعلم كالطالب 
 تعزز التعاطف كالتقدير

 تطبيق

كيف تقيم بقاح الطلبة في ابعانب 
 العاطفي؟

تقييم ابؼوقف كالشخصية على أساس 
 المحبة

 تقييم

 دليل ابؼراقبة .ِ
 ابؼبادئ التوجيهية للملاحظة في ىذه الدراسة ىي كما يلي 

 الجوانب المرصودة مؤشر أشكال السلوك الملحوظ

الكلمات ابؼعلم بيدح كيتجنب 
 القاسية

ابؼعلم لطيف، صبور، كبوتـً 
 الطلاب.

 موقف ابؼعلم

يشعر الطلاب بالراحة عند 
 طرح الِسئلة

يتم إنشاء علاقة متناغمة 
 كمتعاطفة

العلاقة بتُ ابؼعلم 
 كالطالب

يساعد الطلاب بعضهم 
 البعض في بؾموعات

الِنشطة التعاكنية كابؼساعدة 
 ابؼتبادلة

 أنشطة التعلم
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 التوثيقكرقة  .ّ
 يستخدـ لتدكين ابؼلاحظات أك نسخ ابؼستندات مثل 

  المحبةخطط كمناىج اللغة العربية القائمة على 
 ملاحظات تأمل ابؼعلم 
 توثيق الصور أك الِنشطة التعليمية 

 تقنيات التحقق من صحة البيانات . و
  ُْالبيانات، استخدـ الباحثوف أربع تقنيات للتحقق ابعدارة بالثقةللحفاظ 
ن مصادر ، أم مقارنة البيانات التي م ابغصوؿ عليها ممثلثات ابؼصدر .ُ

 كمديرم ابؼدارس(. تلاميذبـتلفة )ابؼعلمتُ كال
أم ابعمع بتُ ابؼقابلات كابؼلاحظات كالتوثيق بؼعرفة ، طريقة التثليث .ِ

 .مدل اتساؽ ابؼعلومات
، أم تأكيد النتائج ابؼؤقتة للمخبرين للتأكد من أنها فحص الِعضاء .ّ

 تتطابق مع ابؼعتٌ الذم قصدكه.
، أم مناقشة نتائج الاستنتاجات ابؼؤقتة مع الزملاء أك إحاطة الِقراف .ْ

 ابؼشرفتُ لاختبار موضوعية التفستَ.
 البينات تحليل اسلوب . ز

نهجه للبحث عن ابؼلاحظات  جكفقنا لنوين مهاجر، فإف برليل البيانات ىو جهده بفي
لاحظات كابؼقابلات كغتَىا من ابؼصادر، كتنظيمها، بهدؼ برستُ 

ي
ستخلصة من ابؼ

ي
ابؼ

فهم الباحث للحالة قيد الدراسة، كتقدبيها كنتائج للآخرين. كلتعزيز ىذا الفهم، بهب 
كفقنا بؼايلز كىوبرماف، يتم إجراء برليل ِْمواصلة التحليل من خلاؿ البحث عن ابؼعتٌ.

 البيانات عبر عدة مراحل، بدا في ذلك 

                                                           
41 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif. Hal: 10 
42 Rijali, A., "Analisis Data Kualitatif Ahmad ." hal: 25 
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 تقليل البيانات .ُ
اختزاؿ البيانات ىو عملية اختيار البيانات الواردة في ابؼلاحظات ابؼيدانية، 
تار  كتركيزىا، كتبسيطها، كتلخيصها، كبرويلها. كمن خلاؿ اختزاؿ البيانات، بزي

مع من خلاؿ البيانات التي بوصل  عليها الباحثوف بدقة. كتيعتبر البيانات التي بذي
 .تقنيات كمصادر متنوعة بيانات خامنا في جوىرىا

يجمعة بعد، كلم ييعطوىا معتٌن 
دد الباحثوف البيانات ابؼ في ىذه ابؼرحلة، لم بوي

جمعة 
ي
رجٌح أف تتداخل ابؼعلومات ابؼ

ي
للأغراض ابؼطلوبة. علاكةن على ذلك، من ابؼ

 اختلاؼ تقنيات ابعمع. بسبب
 عرض البيانات .ِ

رل بعمع البيانات كبرليلها  ييعد عرض البيانات أحد أنشطة إعداد التقارير التي بذي
كفقنا لِىداؼ الباحث. كبيكن برويل عركض البيانات النصية إلى أشكاؿ متنوعة، 
مثل ابؼصفوفات كالرسوـ البيانية كالشبكات كابؼخططات. بصيعها مصممة لتنظيم 

 .ابؼعلومات بدقة كتسهيل البحث
عت من بداية الدراسة  في أسلوب عرض البيانات، حلل الباحث عدة بيانات بصي

 جمركز ربهانلبحث في إلى نهايتها، بفا مكٌنو من استخلاص استنتاجات من نتائج ا
 .جليبون

 رسم الاستنتاج .ّ
الاستنتاج ىو عبارة معركفة بصحتها، كبيكن للباحث استخلاصها من 

بهب أف تكوف الاستنتاجات  التي حصل عليها خلاؿ عملية البحثالِكصاؼ 
ابؼستخلصة ذات صلة بدوضوع البحث كأىدافو كنتائجو. أداة البحث في ىذه 

 الدراسة ىي الباحث نفسو، أم أنو يعتمد عليو كأداة بعمع البيانات.
ىذا البحث، كخلاؿ مرحلة استخلاص النتائج، سيسعى الباحث إلى فهم في 

رل التحقق، أم اختبار صحة  معتٌ البيانات كتقدنً تفستَات بؽا. بعد ذلك، بهي
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ستقاة من البيانات. يهدؼ ىذا الاختبار إلى تقييم 
ي
كقوة كملاءمة ابؼعاني ابؼ

تدقيق كإعادة  صحة برليل البحث لنظريات ابػبراء، من خلاؿ إجراء عملية
تدقيق لصحتها بدءنا من مرحلة التوجيو كحتى ابؼرحلة النهائية. بعد ذلك، كمن 
تتم بو البحث باستخداـ أكصاؼ ميعابعة  خلاؿ عدة عمليات، ييوضع تقرير بىي

وية انثمن ابعهات ابؼعنية في مدرسة للمدخلات كالاقتًاحات كالتوجيهات 
 .جليبونج ربهان
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 الباب الرابع
 والمناقشة النتائج

 جليبونج ريجانفي انوية المدرسة الثعن الوصف العامة  .أ 
 جليبونج ربهانتاريخ ابؼختصر ابؼدرسة الثانوية في  .8

إف تطور ابؼدارس الدينية في مقاطعة ربهانج ليبونج مرتبط ارتباطنا كثيقنا 
القرف العشرين. بديناميكيات التعليم الإسلامي في مقاطعة بنجكولو في منتصف 

كقد بدأت ابؼؤسسات التعليمية على مستول ابؼدارس الدينية في النمو بساشينا مع 
الطلب الشعبي ابؼتزايد على التعليم الديتٍ ابؼنظم كابؼتكامل مع ابؼناىج الدراسية 

 العامة
في بشانينيات القرف ابؼاضي، بدأت ابؼدارس الإعدادية الإسلامية بالظهور، 

تراخيص تشغيل من كزارة الشؤكف الدينية. كبدأت ابغكومة بتطبيق كحصلت على 
معايتَ ابؼناىج الوطنية، بفا مكٌن ابؼدارس الدينية من التًكيز ليس فقط على التعليم 
الديتٍ، بل أيضان على ابؼواد العامة. كلزيادة فرص ابغصوؿ على التعليم الإسلامي، 

ية كمؤسسات تعليمية ربظية برت أنشأت ابغكومة مدارس إعدادية إسلامية حكوم
 إشراؼ كزارة الشؤكف الدينية

منذ بداية الِلفية الثانية، ازداد عدد ابؼدارس الإعدادية الإسلامية في ربهانج 
ليبونج بشكل ملحوظ، كيعود ذلك بالدرجة الِكلى إلى تزايد اىتماـ ابعمهور 

كابؼؤسسات التعليمية بالتعليم الديتٍ. كقد أنشأت العديد من ابؼنظمات الإسلامية 
كابؼدارس الداخلية الإسلامية مدارس إعدادية جديدة بذمع بتُ ابؼناىج الوطنية 

 كبرامج ابغفظ كالإقامة، فضلان عن التًبية الِخلاقية كالثقافة الدينية
تؤدم ابؼدارس الدينية في مقاطعة ربهانج ليبونج دكرنا بؿورينا كمؤسسة تعليمية 

رجٌ طلابنا ذكم شخصي ة دينية كأكادبيية، لتصبح مركزنا لتعزيز الاعتداؿ الديتٍ. بزي
 درسةابؼتنتشر ىذه ابؼدارس في بـتلف القرل، كيبلغ عددىا تسع مدارس، كىي  
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 الثانوية درسةابؼربهانج ليبونج الثانية،  الثانوية درسةابؼربهانج ليبونج الِكلى،  الثانوية
التًبية  الثانوية درسةابؼبيت ابؼعمور،  الثانوية درسةابؼالربضة،  الثانوية درسةابؼالمحمدية، 

 الثانوية درسةابؼنور الكماؿ،  الثانوية درسةابؼنور الفتح،  الثانوية درسةابؼالإسلامية، 
بنيٌة الإسلامية. كقد حققت بعض ىذه ابؼدارس إبقازات أكادبيية كغتَ أكادبيية 
متميزة، كأصبحت ابػيار ابؼفضل لدل المجتمع. كمع ذلك، فإف ىذه الدراسة ستًكز 

 . على أربع مدارس فقط من بتُ ىذه ابؼدارس التسع
 ربهانج ليبونج ِابؼدرسة الثانوية  ابغكومية ‌.أ 

ىي ابؼدرسة الوحيدة التي  ربهانج ليبونج ِكومية ابؼدرسة الثانوية  ابغ
ا في  تضم كحدة تعليمية للمرحلة ابؼتوسطة في مقاطعة بتَماني أكلو، كبرديدن
قرية بارك مانس، التابعة لمحافظة ربهانج ليبونج، في مقاطعة بينكولو. 

بدوجب  ُٓٗٗعاـ  ربهانج ليبونج ِابؼدرسة الثانوية  ابغكومية تأسست 
. في ذلك الوقت، كانت تيعرؼ باسم ُٓٗٗنوفمبر  ِٓمرسوـ صدر في 
ابؼدرسة  ، أك ما ييعرؼ اليوـ بابؼدرسة الإعدادية بؼرحلتيةابؼدرسة ابؼتواسط

طالبنا، كىو عدد  ْٓ الصف الِكؿ تلاميذ. بلغ عدد ةالثانوية اك ابؼتواسط
تتمتع ابؼدرسة بدوقع استًاتيجي  كبتَ نسبينا مقارنةن بالعاـ الدراسي السابق.

بفيز بتُ قريتي باركمانيس أتاس، ذات الِغلبية ابعاكية، كباركمانيس باكاه، 
ذات الِغلبية الربهابقية، كقد ساىم ىذا ابؼوقع الاستًاتيجي في تطور 

 .ّْبشكل ملحوظ  الثانوية درسةابؼ
، ربهانج ليبونج ِوية ابغكومية نالثا درسةابؼ، شهدت ََِٗفي عاـ 

، تقدمنا سريعنا، سواءن من حيث إضافة مبافو برت إدارة السيد بؿريستانتو
جديدة أك استجابةن لرغبة السكاف في إبغاؽ أبنائهم بددارس ذات توجو 

ديرىا الآف السيد إسلامي أك مدارس دينية. كقد شهدت ابؼدرسة، التي ي
                                                           

43 Hasil Wawancara Berasama Kepala MTsN 2 Rejang Lebong". 
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 َُٓد طلابها من حوالي ، تقدمنا ملحوظنا، حيث ارتفع عدكاكاف ىتَيانتو
الثانوية ابغكومية  درسةابؼطالب. كقد قامت  ََْك ََّطالبنا إلى ما بتُ 

بالعديد من ابغملات التًكبهية كشاركت في أكبؼبياد على  ربهانج ليبونج ِ
ها كرفع مستول جودة مستول ابؼقاطعة كابؼنطقة، بهدؼ توسيع نطاق

فيها، لتكوف بذلك ابؼدرسة ابؼتوسطة الوحيدة في مقاطعة  ميذلاتابؼعلمتُ كال
 . بتَماني أكلو

 ْْابعدكاؿ الِكؿ
 ابؼلف الشخصي للمدرسة

 ِابؼدرسة الثانوية ابغكومية    اسم ابؼدرسة ُ
رقم ىوية الطالب  ِ

 الوطتٍ 
  َََُٕٕٓٔ  

  َََُُُُِِِٕ   رقم إحصائيات ابؼدرسة ّ

 ابؼدرسة الثانوية    ابؼستول التعليمي ْ
 ابغكومية   حالة ابؼدرسة ٓ
 قرية باركمانيس   العنواف ٔ
 ُِّٓٗ   الرمز البريدم ٕ
 بتَمانو أكلو   ابؼنطقة ٖ
 ربهانج ليبونج   ربهنسي ٗ
 بنجكولو   المحافظة َُ
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 ابعدكاؿ الثانية 
 ْٓعدد التلاميذ 

 المجموع البنات البنتُ  الفصوؿ  رقم 
 ُْٓ ٔٗ ٗٓ السابع ُ
 َُْ ٕٗ ُٔ الثامن ِ
 ُِٕ ٕٖ َْ التاسع  ّ

 ُِْ ِِٔ َُٔ المجموع 
  ةابعدكاؿ الثالث
  ْٔبيانات ابؼعلمتُ

 ابؼنصب الإسم  رقم 
 رئيس ابؼدرسة  كاكاف ىتَيانتو ُ
 مدرس الدينية كالِخلاقية ختَكؿ أنور ِ
 رئيسة قسم الإدارة براموديا كارداني ّ
 العربيةة اللغة مدرس بصيلة كاتي ْ
 الدينية كالِخلاقية مدرس بؿمد ريس ٓ
 اللغة الإبقليزية ةمدرس أرليكا براتامي ٔ
 الإسلامية كالعلوـ ةمدرس ييسي ابؼاسارم ٕ
 أمتُ خزينة معتمد إدكين جوتاما س ٖ
 مواد ةمدرس ألفي يوليا ربضي ٗ
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 مواد ةمدرس دكم بانكا تيسنا َُ
 مواد ةمدرس كينسي دالينا ُُ
 مواد ةمدرس مايا سارم ُِ
 مواد ةمدرس رحايو نينغسيو ُّ
 مواد ةمدرس عزيزة ُْ
 مواد ةمدرس . ليليس أكمي د ُٓ
 مواد ةمدرس فتَا سيبتاريا ُٔ
 مدرس مواد ريسماف سويادم ُٕ
 مواد ةمدرس تيتيك سومياتي ُٖ
 مدرس مواد جوىارم ُٗ
 مدرس مواد ركباؿ أستياكاف َِ
 مواد ةمدرس أنديسفاريبا  ُِ
 مواد ةمدرس ييتٍ أككتافيا ِِ
 مدرس مواد أبريلياندم ِّ
 مواد ةمدرس أبؼي نورمالا ديوم ِْ
 مواد ةمدرس أدم سوني أغليسيا ِٓ
 اللغة العربية  مواد ةمدرس فيتًيا ساندكرا، ِٔ

 
 مور كابؼدرسة الثانوية بيت ابؼ‌.ب 

في جالاف سوكواتي، ربهانج ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور  يقع 
مايو  ُٕليبونج، مدينة كوركب، مقاطعة بنجكولو، بدأ العمل ربظينا في 

بوضع مسجل كحصل على رقم إحصاءات ابؼدرسة  َََِ
 الذم أسستو مؤسسة مركز كوركب الإسلامي.، ََََُِِِِٔٗٔ
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في مدرسة بيت ابؼعمور الابتدائية قليلان،  ميذلاتفي البداية، كاف عدد ال
لكنو بدأ بالتزايد في العاـ الثاني. كقد باتت ابؼدرسة معركفة في المجتمع 
المحلي، بؼا حققتو من إبقازات ميرضية في بؾالات الفنوف كالرياضة كالِنشطة 
الِخرل. كتعتمد مدرسة بيت ابؼعمور الابتدائية نظامنا دراسينا كلاسيكينا، 

شى مع مناىج كزارة الشؤكف الدينية كابؼدارس الإسلامية الداخلية. ككما يتما
ىو ابغاؿ في ابؼدارس الِخرل، تتمتع ابؼدرسة برؤية كرسالة كاضحتتُ، 

ليم كالتعلم كرفع مستول برصيل كتسعى جاىدةن لتحستُ عملية التع
. كيرأس ابؼدرسة حالينا الِستاذ ترمذم، كتضم ىيئة تدريسية ميذلاتال
 .ْٕفردنا ّْعليمية مكونة من كت

 ابعدكاؿ الرابعة 
 ْٖابؼلف الشخصي للمدرسة

 ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور    اسم ابؼدرسة ُ
رقم ىوية الطالب  ِ

 الوطتٍ 
  َََُْٕٖٗ 

  ََََُِِِِٔٗٔ   رقم إحصائيات ابؼدرسة ّ

 ابؼدرسة الثانوية    ابؼستول التعليمي ْ
 ابغاص   حالة ابؼدرسة ٓ
 س سوكواتي   العنواف ٔ
 ُِّٓٗ   الرمز البريدم ٕ
 جوركب   ابؼنطقة ٖ
 ربهانج ليبونج   ربهنسي ٗ
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 بنجكولو   المحافظة َُ
 

  ابعدكاؿ ابػامسة 
 عدد التلاميذ 

 المجموع البنات البنتُ  الفصوؿ  رقم 
 ُٓٗ ٖٗ ٕٗ السابع ُ
 ُٔٗ ََُ ٔٗ الثامن ِ
 ُٓٗ ََُ ٓٗ التاسع  ّ

 ٖٓٓ ِٖٗ ِٖٖ المجموع 
  
  ابعدكاؿ السادسة 

 بيانات ابؼعلمتُ
 ابؼنصب الإسم  رقم 
 رئيس ابؼدرسة  ترميزم ُ
 ابغديث ك  القرآفمدرس   زيدم ِ
 إبقليزية مدرسة نوفي ىارياني ّ
 التزفً مدرس آف نوسانتارا ْ
 الرياضيات مدرسة ابغاجة ربضة ديفي ٓ
 الفقو مدرسة كينارتي ٔ
 العقيدة مدرس يوسف إيلي ٕ
 اللغة الإندكنيسية مدرسة إرني أرياتي ٖ
 اللغة الإندكنيسية مدرسة ىينجي يوسناني ٗ
 العلوـ الاجتماعية مدرسة جولياتي َُ
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 الإبياف كالِخلاؽ مدرسة دكم كلاف سيتًا ر ُُ
 فقوال مدرسة    سيلفا نورا ُِ
 تربية مدنية مدرسة ليا أبقليتا ُّ
 تربية مدنية مدرس براتامانيدم أغوستا  ُْ
 رياضيات مدرس عارؼ رحامد  ُٓ
 رياضيات مدرسة رزقي فاضلة ُٔ
 لغة إبقليزية مدرسة ريرين كيدياستوتي ُٕ
 لغة إبقليزية مدرسة راشُي عفيفة عزارة ُٖ
 علوـ مدرسة فانورا أرمفيتا ُٗ
 تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات أغونغ سيتيا بودم َِ
 لغة إندكنيسيةمدرسة  رامادانتي درزقا  ُِ
 عربيةاللغة ال ةمدرس نور فضل الله ِِ
 عربيةاللغة ال ةمدرس ماسيتا ابػليفة ِّ
 عربيةاللغة ال ةمدرس إبظيا كورنياتي ِْ
 الدراسات الاجتماعية ةمدرس ييسي بوسبيتا ديوم ِٓ
 ة سبكمدرس فيتٍ نوبريانتي ِٔ
 اجتماعيةمدرس دراسات  ماريسا أميليا ِٕ
 مدرس التًبية البدنية نبيلة ربضي اسدياني ِٖ
 عربيةاللغة ال ةمدرس ضياء سيفا سلسبيلا ِٗ
 عربية اللغة ال ةمد مدرس كورنيا دكم بوترم َّ
 كنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات يونينغسيو سرم إ ُّ
 علوـ مدرسة دينا رزقية بوترم ِّ



 
 

53 
 

 
 

 ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ ‌.ج 
، ككاف ابظها في البداية ُْٖٗتأسست مدرسة نوركؿ كماؿ الثانوية عاـ 

متًنا مربعنا  ِِْٖمدرسة سامبتَبهو الثانوية، على قطعة أرض مساحتها 
 تبرعت بها عائلة ابؼرحوـ ح. ـ. يونس علي.

، أصبحت ىذه ابؼدرسة فرعنا من مدرسة كورب الثانوية ُٖٓٗفي عاـ 
الآف جزءنا من مقاطعة كيباىيانغ. ثم في عاـ )دكرياف ديبوف(، التي تيعدٌ 

ا في الِكؿ من يوليو/بسوز ُٖٗٗ ، انضمت مدرسة ُٖٗٗ، كبرديدن
سامبتَبهو الثانوية إلى مؤسسة نوركؿ كماؿ في كارانغ جايا. ككاف مدير 
ابؼدرسة آنذاؾ السيد بدركؿ حستٍ. كمنذ ذلك التاريخ، غتٌَت مدرسة 

درسة نوركؿ كماؿ الثانوية سامبتَبهو، الكائنة سامبتَبهو الثانوية ابظها إلى م
، قرية سامبتَبهو، مقاطعة بيمبانتو سامبتَبهو، التي ٓفي شارع أ. ياني رقم 

 تيعدٌ الآف مقاطعة سيلوبو ربهانغ.
م الاعتًاؼ بوضع مدرسة نور الكماؿ الصناعية، استنادنا إلى قرار ابؼدير 

كقرار رئيس  َُٗٗ/ىػ/ِٗرقم  العاـ لتطوير ابؼؤسسات الدينية الإسلامية
ب/ب -ّك.غ/ ؤكف الدينية بدحافظة بنجكولو رقممكتب الش

برقم إحصائي للمدرسة ، ُٕٗٗ/ُِِ/ِ.َّب.
 .ْٗ، كىي تابعة لوزارة الشؤكف الدينيةََٖ.َّ.َِ.ُٕ.ُِِ

من  ، م اعتماد مدرسة نور الكماؿ الصناعية ََِٔأكتوبر  ٗثم في 
رئيس مكتب الشؤكف الدينية بدحافظة بنجكولو الفئة )ج( استنادنا إلى قرار 

 ََِٔأكتوبر  ٗبتاريخ   ََِٔ/ُّْٖ/ّ.َِ/ب ب.ْ.َٕؾ ك. رقم
                                                           

49 Haryanti, "Hasil Wawancara Bersama Kepala MTs Nurul Kamal". 
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 ابعدكاؿ السابعة
  َٓبيانات ابؼعلمتُ

 ابؼنصب الإسم  رقم 
 رئيس ابؼدرسة  ىاريانتي ُ
 الدراسات الاجتماعية اتمدرس  إندانغ سوىارتاتي ِ
 ابغديثك  القرآف اتمدرس بضيدة ّ
 رياضيات اتمدرس سوسي الربضداني ْ
 الرياضيات مدرسة سانتي نوفيانا ٓ
 الفقو مدرسة إنداه بتَتيوم ٔ
 العقيدة مدرس دياف سيسكا متَياني ٕ
 اللغة الإندكنيسية مدرسة جوىاريانتي ٖ
 اللغة الإندكنيسية مدرسة نور ىدايتي ٗ
 العلوـ الاجتماعية مدرسة شيلي يوني فيوني َُ
 الإبياف كالِخلاؽ مدرسة كيديا نينغسيو ُُ
 فقوال مدرسة ديانا ليستارم ُِ
 تربية مدنية مدرسة ترم كينارسيو ُّ
 تربية مدنية مدرس سلاميت سوبريانتو ُْ
 رياضيات مدرس خدبهة كيديا أستوتي ُٓ
 رياضيات مدرسة أدم دياف نفريانتي ُٔ
 لغة إبقليزية مدرسة ربضة كاطي ُٕ

                                                           
50 "Hasil Dokumentasi MTs Nurul kamal". 
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 لغة إبقليزية مدرسة رىايوفتًم  ُٖ
 علوـ مدرسة متَم زكليانتي ُٗ
 تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات بوترم رارا أبقيتا َِ
 لغة إندكنيسيةمدرسة  إلفا سيهارا ُِ
 عربيةاللغة ال ةمدرس ككلاندارم ِِ
 عربيةاللغة ال ةمدرس ستي عائشة ِّ

 
 ابعدكاؿ الثامنة
 عدد التلاميذ 

 المجموع البنات البنتُ  الفصوؿ  رقم 
 ُْٓ ٔٗ ٗٓ السابع ُ
 ُِٔ ٔٔ َٔ الثامن ِ
 ُِٕ ٖٔ َْ التاسع  ّ

 َْٕ ِِٔ َُٔ المجموع 
 ابؼدرسة الثانوية بوني الإسلامية ‌.د 

مية ربظية تابعة بؼؤسسة ىي مؤسسة تعلي بنيٌة الإسلاميةالثانوية  درسةابؼ
كمتنامية، كتقع في قلب ب، كىي مؤسسة حديثة التأسيس ك ور جالاتفاؽ 

 .مقاطعة ربهانج ليبونج، بدحافظة بينكولو
ب ك ور جة، طيرحت عدة أبظاء، منها مدرسة  اسم بنيٌ تتَاف بىقبل 

الإسلامية. كفي نهاية ابؼطاؼ، كبعد التضرع إلى الله تعالى، كقع الاختيار على 
عزيز الله. اسم بنيٌة بناءن على اقتًاح أحد مشرفي مؤسسة الاتفاؽ، الِستاذ 

كقد استيلهم الاسم من قصة في القرآف الكرنً، في سورة لقماف، حيث أكصى 
 لقماف ابنو بتسميتو بنيٌة
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النظاـ التجارم ابؼتعدد الِطراؼ. افتتحت مدرسة البنية الإسلامية عملها 
طالبنا من الِيتاـ كأطفاؿ  َِ، حيث قامت بتعليم َُِٖيوليو  ُٖفي 

يعيشوف في ربهانج ليبونج. كرائدىا الِستاذ أستاذ من  زملائهم ابؼقاتلتُ الذين
بـتلف ابػلفيات التعليمية بقيادة عظيم الله إلياس كرئيس للمدرسة، ىتَلي 
يانسا، ريكا يوليانتي، سرم أستوتي، فرؽ كجدم، بانسيسكا، ترميزم، ريتنو 

أبريويناتا  نينغسيو، بينما الاستعداد علم. ىتَفيانسياه، فينتي فيبرياندارم، أديتيا
كأكست. مولانا إلياس ابغافظ منسقان لتعليم برفيظ. على أساس القضايا 
التعليمية البديلة التي تطورت في بؾتمع ربهانج ليبونج، كانت مدرسة البنية 

 ابؼدرسة ابؼتواسطةالإسلامية  حاضرة كىو ما يعادؿ 
دنً حلوؿو بخطى ثابتة، تيصبح مدرسة بنيٌة الإسلامية مؤسسةن قادرةن على تق

للمراىقتُ، كابغدٌ من جنوح الِحداث، كتوجيو حياتهم في الدنيا كالآخرة، 
فضلان عن كونها مصدران مستمران للصدقة بؼؤسسيها. بعزبيةو راسخةو كنوايا 
صادقة، ستيصبح مدرسة بنيٌة الإسلامية مدرسةن دينيةن مرموقةن، على الِقل في 

ُٓبهامنطقة ربهانج ليبونج كابؼناطق المحيطة 
. 

 ابعدكاؿ التاسعة
 ِٓابؼلف الشخصي للمدرسة

  ابؼدرسة الثانوية بتٍ    اسم ابؼدرسة ُ
رقم ىوية الطالب  ِ

 الوطتٍ 
  ُِّّٔٗٗٗ 

 ََََُُُِِِٖٕ   رقم إحصائيات ابؼدرسة ّ

 ابؼدرسة الثانوية    ابؼستول التعليمي ْ
                                                           

51 Haryanti, "Hasil Wawancara Bersama Kepala MTs Nurul Kamal". 
52 "Hasil Dokumentasi MTs Bunayya Islamic School". 



 
 

57 
 

 ابغاص   حالة ابؼدرسة ٓ
 كيسامبو بارك   العنواف ٔ
 ُِّٓٗ   الرمز البريدم ٕ
 جوركب   ابؼنطقة ٖ
 ربهانج ليبونج   ربهنسي ٗ
 بنجكولو   المحافظة َُ

  عاسرة ابعدكاؿ ال
 عدد التلاميذ 

 المجموع البنات البنتُ  الفصوؿ  رقم 
 ٓٓ ِٔ ِٗ السابع ُ
 ِْ َِ ِِ الثامن ِ
 ّْ َِ ِّ التاسع  ّ

 َُْ ٔٔ ْٕ المجموع 
  العاشرةابغاد ابعدكاؿ 

 بيانات ابؼعلمتُ 
 ابؼنصب الإسم  رقم 
 رئيس ابؼدرسة  ىرليانشا ُ
 ابغديث ك  القرآفمدرس   ستَم أستوتى ِ
 إبقليزية مدرسة إندا ستَ رزقى ّ
 الرياضيات مدرسة سافتً أبقرايتٌ ْ
 الفقو مدرسة إدم سيسوانتوه ٓ
 العقيدة مدرس باغاكاف  ٔ



 
 

58 
 

 اللغة الإندكنيسية مدرسة ريكا بوربماسارس ٕ
 اللغة الإندكنيسية مدرسة تيتن حسانا ٖ
 تربية مدنية مدرسة ديوم غوستًيانتى ٗ
 رياضيات مدرس أيونى سابيتًل َُ
 رياضيات مدرسة أغوس اركانتوه ُُ
 علوـ مدرسة كيندم نوفيتا  ُِ
 تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات بتَا دكم غوبظاكاتى ُّ
 لغة إندكنيسيةمدرسة  سيلفى ناديا ُْ
 عربيةاللغة ال ةمدرس جومهاريس ُٓ
 الدراسات الاجتماعية ةمدرس إدم موناندار  ُٔ
 ة سبكمدرس ميناحك سانيا ُٕ
 مدرس دراسات اجتماعية بتَدم سافوتراا  ُٖ

 الزيارات كالبعثات  .7
، كلكن ابؼدارسة الثانوية فى ربهانج ليبونج بتُ ابؼدارسة تقع الزيارات كالبعثات 
، الذم يبتٍ سلاسل ربهانج ليبونج كزارة الشؤكف الدينيةبعد ذلك يتم إنشاء أحد 

ىذه ابعلسة مع مدرسة موحدة لتكوين نظاـ رائع من ابغداثة كابغرؼ اليدكية. 
كمتعدد الاستخدامات، كإمكانية الوصوؿ إلى آجاراف آجاما، كالبدء في استخداـ 

 ابؼظلات ابؼعتدلة كالكتَككوناف
 :  ربهانج ليبونج كمايلىالزيارات كالبعثات فى ابؼدارسة الثانوية  بشكل عاـ،

 بػلق أفراد مؤمنتُ، متدينتُ، ذكم شخصية كثقافة نبيلة.‌.أ 
 إنتاج خربهتُ يتمتعوف بكفاءات أكادبيية كغتَ أكادبيية عالية.‌.ب 
 بناء بؾتمع متدين، يتمتع بالنزاىة، كلديو منظور عابؼي.‌.ج 

  ىي كاما البعثاتها
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 برستُ جودة عملية التعلم بشكل فعاؿ ككفؤ.‌.أ 
تطوير إمكانات الطلاب كمواىبهم على النحو الِمثل من خلاؿ الِنشطة ‌.ب 

 داخل ابؼناىج الدراسية كخارجها.
 بناء شخصية الطالب على أساس القيم الإسلامية كقيم البانكاسيلا.‌.ج 
 تعزيز ثقافة بؿو الِمية كحب الوطن.‌.د 
 منة للتعلم.تهيئة بيئة مدرسية مواتية كآ‌.ق 
 برستُ التعاكف مع أكلياء الِمور كالمجتمعات كابعهات ذات الصلة‌.ك 

 والمناقشة النتائج .ب 
في تعليم اللغة العربية في  ةبتتناكؿ ىذه ابؼناقشة كيفية تطبيق ابؼنهج القائم على المح

، استنادنا إلى نتائج الباحث ابؼيدانية التي تركز على ربهانج ليبونج الثانوية درسةابؼ
ل التخطيط النتائج التجريبية )ابؼراحل( ابؼتعلقة بتطبيق ىذا ابؼنهج، بدا في ذلك مراح

 تتناكؿ العوامل الداعمة كابؼعيقة لتطبيقو. كبغتَ ذالككالتنفيذ كالتقييم. 
ريجانج  الثانوية في تعليم اللغة العربية في مدرسة ةحبمتطبيق منهج قائم على ال .8

 ليبونج 
 التخطيطمرحلة  .أ 

 ريجانج ليبونج 7مدرسة الثانوية الحكومية ال  .8
 القائمة على المحبة ميصياغة أىداؼ التعل‌.أ 

اللغة العربية في  دريساتنتائج مقابلات معمقة مع مبناء  على 
ربهانج ليبونج، تبتٌُ أف مرحلة بزطيط التعلٌم لا ابغكومية  الثانويةمدرسة 

كفقنا  ةبدمج قيم المحتقتصر على برقيق الكفاءة اللغوية، بل تشمل أيضنا 
قائلان  نعند  درستُ. كقد صرحٌ أحد ابؼةببؼبادئ ابؼنهج القائم على المح

من التحدث  ميذلاتصياغة أىداؼ التعلٌم، لا نهدؼ فقط إلى بسكتُ ال
كالكتابة باللغة العربية، بل نهتم أيضنا بكيفية شعورىم بالسعادة كعدـ 
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صر أساسي يتمثل في غرس ، ىناؾ عنالكابػوؼ من اللغة العربية. لذ
 ّٓ.ميذلاتحبٌ اللغة في نفوس ال

ييظهر ىذا البياف برولان في توجو أىداؼ التعلم من بؾرد التحصيل 
بؼعلموف بوعي الِبعاد النفسية ابؼعرفي إلى تكوين ابؼيوؿ العاطفية. كييدمج ا

 في صياغة الِىداؼ. ميذلاتلل
الِخلاقية في كل بكن موجٌهوف إلى دمج القيم  :بينما أكدت دكرا

كحدة تعليمية. على سبيل ابؼثاؿ، في مواد التعريف )ابؼقدمة(، نؤكد على 
 ْٓالاحتًاـ ابؼتبادؿ كحسن ابػلق.

يتم برديدىا عمليان في مؤشرات  ةبتشتَ ىذه النتائج إلى أف قيمة المح
في  ةبابؼواقف، كخاصة في سياؽ التواصل بتُ الِشخاص.م دمج قيمة المح

م ككحدات التدريس. كللتحقق من اتساؽ ىذه البيانات، يأىداؼ التعل
 أجرل الباحثوف مقابلات مع مدير ابؼدرسة.

إننا نوجو بصيع ابؼعلمتُ، بدن فيهم معلمو اللغة العربية، إلى دمج قيمة 
كجوىر لعملية التعلم عند تطوير ابؼواد التعليمية. لذا، فهي ليست   ةبالمح

ن كحدات التدريس كخطط بؾرد شعار، بل ىي جزء لا يتجزأ م
 ٓٓالدركس.

يتم  ةباللغة العربية بأف دمج قيم المح درستُائج ميؤكد ىذا البياف نت
 .بشكل منهجي كليس بشكل فردم

كفي الوقت نفسو، أكد نائب رئيس قسم ابؼناىج قائلان  قبل بداية 
العاـ الدراسي، نراجع ابؼواد التعليمية. كنتأكد من دمج القيم الِخلاقية، 

 ٔٓ.ميذلاتكالتعاطف كالاحتًاـ لل ةبفي ذلك جوانب المح بدا
                                                           

53  Hasil Wawancara bersama Guru Bahasa Arab Ustazdah Jamilawati, 12 januari 2026  
54 Hasil Wawancara bersama Guru Bahasa Arab Ustazdah Dora, 14 januari 2026  
55 Hasil Wawancara bersama Kepala Madrasah Wawan Herianto, 20 Januari 2026   
56 Hasil Wawancara Bersama Juahari, 22 januari 2026  
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في مرحلة  ةب، بيكن استنتاج أف دمج قيم المحالبياف السابقةكبناءن على 
 التخطيط لو دعم ىيكلي كليس بؾرد مبادرة شخصية من ابؼعلم.

 ةم الإنسانيياستًاتيجية التعل‌. ب
بحيث من الناحية الاستًاتيجية، يصمم ابؼعلموف عملية التعلم 

في  تتجنب الِسلوب السلطوم. كىذا ما عبرت عنو الِستاذة دكرا.
السابق، ربدا كاف ىناؾ ابؼزيد من ابغفظ كالعرض ابؼباشر. أما الآف، 

. إذا ارتكبوا خطأن، نقوـ ميذلاتفنحن أكثر حرصان. لا نريد إحراج ال
 ٕٓبتصحيحو بلطف.

يركز بزطيط ييظهر ىذا الاقتباس برولان في النماذج التًبوية. إذ 
استًاتيجيات التعلم على خلق بيئة آمنة نفسيان في الصف. كيأخذ 

كقاؿ  .ابؼعلموف في الاعتبار الِثر العاطفي للأساليب ابؼستخدمة
 الِستاذ بصيلاكاتي أيضنا 

بحيث بيكن للطلاب مساعدة  (PRR)لقد صممنا خطة الدرس 
 ٖٓبعضهم البعض. كابؼبدأ ىو عدـ ترؾ أم طالب خلف الركب.

بذنب  أكد أف على ابؼعلمتُ الدينية ابؼدرسة رئيس، الِثناء ىذه كفي
رج ال ، كالتًكيز على نهج تعاكني. كما أكضح تلاميذالِساليب التي بري

يف الطلاب أك تيوترىم. من  مدير ابؼدرسة  لا نقبل بفارسات تعليمية بزي
تًمان.   ٗٓحيث ابؼبدأ، بهب أف يكوف جو الصف الدراسي ميلائمان كبؿي

في الإشراؼ نفسو، أكضح نائب مدير ابؼناىج   كفي الوقت
الِكادبيي، نراقب كيفية تصميم ابؼعلمتُ للأنشطة التعليمية. إذا كانت 
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د ابؼفرط، ىذه الِنشطة تركز بشكل مفرط على ابؼعلم أك بسيل إلى التشد
  َٔفإننا نقدـ ملاحظاتنا.

ياسات إدارة تيظهر ىذه البيانات توافقنا بتُ تصربوات ابؼعلمتُ كس
ابؼدرسة. كىذا يعتٍ أف النهج الإنساني في التخطيط ليس بؾرد خطاب، 
بل ىو جزء من نظاـ الرقابة الِكادبيية، بفا بىلقالنهج التعاكني كشكل 

 من أشكاؿ تطبيق قيم التعاطف كالتكاتف.
 التقييم القائم على التعاطف‌. ج

ابؼعلموف في أبعاد التقييم ابؼصممة خلاؿ مرحلة التخطيط، يتجنب 
التقييمات القائمة على الِحكاـ ابؼسبقة. ككما أكضحت بصيلة  لا 
تزاؿ التقييمات موجودة، لكننا نركز أكثر على العملية نفسها. كنيقدٌر 
الِطفاؿ الذين بهرؤكف على المحاكلة، حتى كإف لم تكن إجاباتهم 

  ُٔصحيحة بسامنا.
تصر على يقلقد كضعنا معياران لا  أكدت دكرا على شيء بفاثل 

، بل يشمل أيضان الشجاعة كالتعاكف قطتقييم الصواب كابػطأ ف
كقد أكد نائب مسؤكؿ ابؼناىج ىذا الِمر قائلان  نشجع  ِٔ.كابؼوقف

ابؼعلمتُ على إعطاء الِكلوية للتقييمات بدا يتجاكز الِرقاـ. كفي 
 .اجتماعات ابؼناىج، نشدد على أبنية تقييم ابؼواقف كعملية التعلم

مدير ابؼدرسة في الوقت نفسو  الدرجات مهمة، لكن الِىم كأضاؼ 
  ّٔىو تنمية الطالب. ىذا ما نؤكده دائمان للمعلمتُ.

 وية بيت المكمورنثاالالمدرسة  .8
 ةبم القائمة على المحيصياغة أىداؼ التعل .أ 
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 الثانوية درسةابؼاللغة العربية في  درساتنتائج ابؼقابلات مع م بناء على
بيت ابؼعمور، فإف التخطيط في التعلم لا يقتصر على التحصيل الِكادبيي 

 ةب، بل يشمل أيضنا برويل الشخصية من خلاؿ نهج قائم على المحقطف
 .تلاميذكالقدكة ابغسنة كاحتًاـ طبيعة ال

نعند كضع أىداؼ تعلم كما عبرت عنو الِستاذة إبظي باللغة العربية 
ابؼفردات أك بولٌوا  ميذلاتإلى أف يفهم الاللغة العربية، لا نهدؼ فقط 

مسائل حسابية، بل نسعى أيضان إلى تنمية حبهم للغة العربية باعتبارىا لغة 
  ْٔكلذلك، نيدمج قيم المحبة كالِدب في خططنا التعليمية. القرآف الكرنً.

ا  صرحت بظناتار كورنيا بوترم قائلة  في مرحلة التخطيط، نيدرج دائمن
فعلى سبيل ابؼثاؿ، بعد درس ابغوار، لا يتم تقييم عناصر عاطفية. 

، بل أيضنا على احتًامهم ابؼتبادؿ أثناء قطالطلاب على طلاقتهم ف
  ٓٔابغوار.

برتل اللغة العربية  كفي الوقت نفسو، قاؿ رئيس ابؼدرسة الِستاذ ترمزم 
مكانة استًاتيجية بالغة الِبنية لكونها لغة القرآف الكرنً. لذا، بهب على 

بؼعلمتُ، عند كضع خطط تعليم اللغة العربية، غرس شعور بالفخر كابغب ا
بذاىها، لا بؾرد السعي كراء برقيق أىداؼ مادية. نشجع على أف تكوف 
خطط تعليم اللغة العربية مرنة، كأف تيعتمد فيها مقاربة إنسانية لطيفة 

 ٔٔتتماشى مع مبادئ مركز ابؼعرفة كابؼهارات. 
 لإنسانيةاستًاتيجية التعليم ا .ب 

قابلة مع ماسيتا ابػليفة، صرٌحت قائلةن  نيفضٌل بناء على ابغصل ابؼ
، بهب أف يكوف جوٌ ابؼنهج المحبة ابغوار، كألعاب اللغة، كبسثيل الِدكار. في
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الصفٌ بفتعنا، لا ميرىًقنا. كقد كضعنا ىذا في اعتبارنا منذ مرحلة 
  ٕٔالتخطيط.

ننتجنب الِساليب التي بذعل   ياذة إبظكفي الوقت نفسو، قالت الِست
بىشوف ارتكاب الِخطاء. لِنو إذا كانوا خائفتُ، فسيكوف من  ميذلاتال

 .ركز بزطيطنا على التعلم الإنسانيالصعب عليهم التطور. لذلك، ي
    التقييم القائم على التعاطف .ج 

مقابلة مع بفثل ابؼناىج، صرحٌ الِستاذ زيدم قائلان  لا يزاؿ بناء على 
 لوكيات كالآداب. فييشمل اختبارات كتابية، لكننا نيقيٌم أيضنا السالتقييم 

، ييعدٌ الاحتًاـ ابؼتبادؿ أثناء بفارسة ابغوار جزءنا من التقييم. ابؼنهج المحبة
. إذا كانت درجاتهم ميذلاتصمٌم تقييمات لا تيثبٌط عزبية الكأضاؼ  نني 

 التخطيط. منخفضة، نيتيح بؽم فرصنا للتحسٌن. ىذا مبدأ أساسي في
صادر كالِساليب، بيكن استنتاج بناءن على نتائج التثليث بتُ ابؼ

يلي  لقد دبؾت مرحلة التخطيط لتعليم اللغة العربية في مدرسة بيت ما
بشكل ىيكلي كمنهجي، مع كجود  ةبابؼعمور قيم ابؼنهج القائم على المح

اتساؽ بتُ سياسات مدير ابؼدرسة، كتنسيق بفثلي ابؼنهج، كبفارسة 
، بل بوتوم أيضان قطيكوف التخطيط موجهان إداريان فابؼعلمتُ، بحيث لا 

 على أبعاد تربوية كإنسانية كركحية.
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 كمالال نور الثانوية مدرسةال .ّ
 المحبةالقائمة على أىداؼ التعلم  صياغة‌.أ 

دأت مرحلة التخطيط ، بكماؿال مقابلة مع مدير مدرسة نوربناء على 
بتوافق آراء بصيع ابؼعلمتُ خلاؿ اجتماع عمل ابؼنهج المحبة  لتطبيق برنامج

ابؼدرسة. كأكد ابؼدير أف البرنامج ليس بؾرد منهجية، بل ىو بموذج تعليمي 
 متكامل.

 كماؿ النور  الثانوية درسةابؼقالت السيدة ىاريانتي، مديرة 
جوىر التعلم. كفي مرحلة التخطيط،  ةببكن نعتبر ابؼنهج القائم على المح

نطلب من بصيع ابؼعلمتُ، بدن فيهم معلمو اللغة العربية، ليس فقط تطوير 
الِدكات الإدارية، بل أيضان ضماف تضمتُ قيمة ابغب في أىداؼ التعلم 

  ٖٔكعمليتو.
ابؼناىج الدراسية دمج ابؼنهج  كأكضح كذلك أف منتدل بزطيط

لتجنب ازدكاجية ابؼناىج. كأضاؼ   ابؼنهج المحبةابؼستقل مع قيم مؤسسة 
من حيث التوثيق، نلتزـ بلوائح كزارة الشؤكف الدينية، كلكننا في جوىر 
الِمر نعززىا بقيم الربضة كالتعاطف كالسلوؾ ابؼثالي. كىذا ما يتجلى 

 ابؼهتٍ ككحدات التدريس.بوضوح في تطوير برنامج التدريب 
تشتَ ىذه النتائج إلى أف مرحلة التخطيط قد م تنفيذىا بطريقة 

 ىيكلية كمنسقة.
  اللغة العربية درستُعلى مستول مالتخطيط 

ابؼنهج اللغة العربية أف بزطيط  درستُتيظهر نتائج ابؼقابلات مع م
يتم برقيقو في إعداد أدكات التعلم التي تدمج القيم  القائم على المحبة
 العاطفية كالركحية.
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صرحت إحدل معلمات اللغة العربية قائلة  نعند إعداد ابؼنهج 
التعليمي، لا أكتفي بتدكين ىدؼ بسكتُ الطلاب من التحدث كالكتابة 

، بل أحرص أيضان على توضيح كيفية تعلمهم من خلاؿ قطباللغة العربية ف
زملائهم الذين يرتكبوف اـ بعضهم البعض كعدـ السخرية من احتً 

 ٗٔالِخطاء.
نشجع على دمج التأمل في نهاية الدركس. آخر   درستُكأضاؼ م

مشاركة ما  ميذلاتبعد بفارسة ابغوار، ييطلب من ال على سبيل ابؼثاؿ،
 اقف، كليس فقط ابؼفردات ابعديدة.تعلموه عن ابؼو 

التخطيط قد تضمنت بيعد تكوين كىذا يدؿ على أف مرحلة 
 الشخصية.

 في أدكات التعلم بةدمج قيم المح
اللغة العربية في مدرسة  درستُطيط، تبتُ أف مفي مراجعة كثائق التخ

نور الكماؿ ابؼتوسطة قد دبؾوا قيم الآداب في أىداؼ التعلم، كبصعوا 
تعاطف مؤشرات ابؼواقف في أدكات التقييم، كاختاركا مواد سياقية تعزز ال

 كالاحتًاـ.
 ميذلاتدما بلتار موضوع الِسرة، نوجو الأكضح أحد ابؼعلمتُ  نعن

ر لا يقتصر على حفظ لربط ابؼادة الدراسية بالامتناف لوالديهم. لذا، فالِم
 ، بل يتعلق أيضان بتنمية الوعي الداخلي.قطابؼفردات ف

لا يتوقف عند  ابؼنهج القائم على المحبةيؤكد ىذا البياف أف بزطيط 
 ابؼستول الإدارم، بل يتطرؽ إلى ابعوىر ابؼادم.

 ةم الإنسانيياستًاتيجية التعل‌.ب 
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ابؼقابلات، بىطط معلمو اللغة العربية بوعي لِساليب  ناء علىب
تدريس تتجنب الِسلوب السلطوم. قاؿ أحد ابؼعلمتُ  نسعى للحد من 

نشطة ابعماعية لكي بموذج المحاضرة ابؼهيمن. عند التخطيط، أكلي أبنية للأ
 يتعلم الطلاب دعم بعضهم بعضنا. 

كما أكد نائب ابؼدير على أبنية خلق جوٍّ عاطفيٍّ في بزطيط 
الدركس، قائلان  بهب على معلمي اللغة العربية تهيئة جوٍّ مريح. فاللغة 
العربية تيعتبر صعبة في كثتَ من الِحياف، لذا بهب أف يكوف أسلوب 

 َٕبالصبر كالمحبة.التدريس مليئان 
كىذا يدؿ على كجود توافق بتُ سياسات القيادة كبفارسات ابؼعلمتُ 

 في مرحلة التخطيط.
 تعاطفالتقييم القائم على ال‌.ج 

في مرحلة بزطيط التقييم، يصمم ابؼعلموف تقييمات تتجاكز النتائج 
النهائية. قاؿ أحد ابؼعلمتُ  نما زلنا بقرم اختبارات، لكننا نضيف 

نأخذ في  لوكية إلى بزطيط التقييم. على سبيل ابؼثاؿ،ملاحظات س
 ُٕلزملائهم أثناء بفارسة التحدث. ميذلاتالاعتبار مدل احتًاـ ال

كتقليل  ميذلاتنظاـ التقييم مصمم لبناء ثقة ال نهج أفييظهر ىذا ابؼ
 ابػوؼ من الِخطاء.

نتائج ابؼقابلات كمراجعة الوثائق، بيكن برليل أف مرحلة بناء على 
بزطيط بناء ابؼعرفة في تعليم اللغة العربية في مدرسة نور الكماؿ ابؼتوسطة 
تتسم بخصائص منهجية كتدعمها سياسات ابؼدرسة. كلذلك، فإف 
التخطيط ليس إدارينا فحسب، بل ىو أيضنا تأملي كفكرم، أم أنو بهعل 

ا لتعليم اللغة العربية  . من ابغب بموذجن
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 يةبنيا الإسلام الثانوية مدرسةال .ْ
 القائمة على المحبةأىداؼ التعلم  صياغة‌.أ 

بنيا الإسلامية، بدأ  الثانية درسةابؼنتائج مقابلة مع مدير بناء على 
 بتأكيد رؤية ابؼدرسة كمؤسسة لا للمنهج القائم على المحبةالتخطيط 

، بل تشمل أيضنا بناء الشخصية على قطتقتصر على ابعانب الِكادبيي ف
 أساس قيمة ابغب.

مدير ابؼدرسة قائلان  نفي بنيٌة، لا نريد أف تكوف اللغة العربية بؾرد صرح 
ب. لذا، نوجو معلمينا منذ مرحلة التخطيط إلى  مادة للحفظ، بل لغةن بري

 ِٕغرس ركح المحبة في كل درس.
ييظهر ىذا البياف أف مرحلة التخطيط ليست إدارية فحسب، بل ىي 

اللغة العربية قائلان  نقبل  يسندر كأكد أحد م أيديولوجية كفلسفية أيضان.
التي سيتم  ةبكضع أم منهج تعليمي، طيلب منا التفكتَ مليان في قيم المح

بل أيضان  غرسها في ابؼادة. لذا، لم نكن نركز فقط على الِىداؼ ابؼعرفية،
 ّٕعلى الِىداؼ الركحية.

 ةبصياغة أىداؼ التعلم القائمة على المح
بصياغة أىداؼ التعلم في ثلاثة  في مرحلة التخطيط، يقوـ ابؼعلم

أكضح مدير ابؼدرسة  ننسعى إلى أف  أبعاد  ابؼعرفية كالعاطفية كالركحية.
يتضمن كل ىدؼ من أىداؼ تعلم اللغة العربية عنصرنا من عناصر التنمية 
الِخلاقية. من ابؼهم أف يتمكن الِطفاؿ من قراءة النصوص العربية، كلكن 

 اللغة من الله كرسولو. يف تقربهمالِىم من ذلك ىو ك
في خطط دركسنا أك كحداتنا  اللغة العربية  درستُكأضاؼ أحد م

التعليمية، يوجد دائمنا قسمه عن قيمة المحبة. فعلى سبيل ابؼثاؿ، في مادة 
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التعريف، نغرس في الطلاب بؿبة الِخوة. كىكذا يتعلموف تقدنً أنفسهم 
قد توسع في معناه، من بأدب. كىذا يدؿ على أف بزطيط أىداؼ التعلم 

 بؾرد اكتساب الكفاءات إلى بناء الشخصية.
 دمج قيم ابغب في العلاج النفسي كالعلاج النفسي التطبيقي

في بـرجات التعلم  ةبتتمثل ابؼرحلة التخطيطية التالية في دمج قيمة المح
(CR)  كأىداؼ التعلم(ATR) ككفقنا بؼدير ابؼدرسة  ننشرؼ على مرحلة .

ؼ التعلم. لا ينبغي للمعلمتُ الاكتفاء بنسخ ما ىو موجود في تطوير أىدا
ابؼركز، بل عليهم تكييفو مع ثقافة ابؼدرسة من خلاؿ نهج قائم على 

 ْٕ.ةبالمح
، ATRنعند تطوير برنامج  اللغة العربية ىذه ابؼمارسة  وفيشرح معلم

أضفنا مؤشرات للمواقف على سبيل ابؼثاؿ، بعد قراءة نص عن الِسرة، لم 
، بل بسكنوا أيضنا من كتابة تأمل حوؿ قطيتمكن الطلاب من تربصتو ف

 ٕٓمدل تفانيهم لوالديهم.
ييظهر ىذا التكامل بروؿ ابؼنهج الدراسي من نهج ىيكلي إلى نهج 

 إنساني ركحي.
 ةببذميع كحدات تعليمية قائمة على المح

 عند بذميع الوحدات التعليمية، يتم جعل قيمة ابغب عنصران صربوان.
ا  قاؿ أحد معلمي اللغة العربية  نتتضمن مناىجنا التعليمية دائمنا قسمن
للتأمل. في نهاية الدرس، ييشجع الطلاب على الكتابة عن الدركس التي 

 .ابؼنهج القائم على المحبة تعلموىا. ىذا جزء من برنامج
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كأضاؼ ابؼدير  نريد أف يركز ابؼعلموف ليس فقط على ابؼادة الدراسية، 
على أف يكونوا قدكة حسنة. لذا، ييعدٌ ابؼعلموف في مرحلة  بل أيضان 

 .ٕٔالتخطيط قصصان ملهمة ذات صلة بابؼوضوع
 ةم الإنسانيياستًاتيجية التعل‌.ب 

تؤكد استًاتيجيات التعلم ابؼصممة في مرحلة التخطيط على اتباع نهج 
اللغة العربية قائلان  ننتجنب  درستُصرح أحد م لطيف كحوارم.

الِساليب التي بذعل الِطفاؿ بىافوف من اللغة العربية. في بزطيطنا، نفضل 
كما أكد  أساليب لعب الِدكار، كابؼناقشات ابعماعية، كألعاب اللغة.

بيئة تعليمية  ابؼنهج القائم على المحبةابؼدير قائلان  نبهب ألا بزلق مدرسة 
 .نمو برت الضغطمتوترة، لِف ابغب لا ي

 تعاطفالتقييم القائم على ال‌.ج 
 ابؼنهج القائم على المحبةلا يقتصر التقييم في مرحلة التخطيط لبرنامج 

 على قياس ابؼهارات اللغوية فقط.
أكضح أحد معلمي اللغة العربية  نبالإضافة إلى الاختبارات الكتابية 
كالشفوية، نقوـ أيضان بتقييم عادات التعلم كابغماس كالنشاط. كقد بدأنا 

كأضاؼ  .ٕٕبداية التخطيط للفصل الدراسيفي إعداد ىذا النموذج منذ 
ابؼعلمتُ  ابؼدير  ننؤكد أف التقييم ليس عقابان، بل تشجيعان. بهب على

.كىذا يدؿ على أف بموذج التقييم في برنامج ميذلاتتصميم تقييمات برفز ال
 بناء كإنساني.ابؼنهج القائم على المحبة 
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 نفيذتالمرحلة  .ج 
  ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية الحكومية  .8

 درسةابؼفي  نيتعليم اللغة العربية للصف الثا في ةبيتم تطبيق منهج المحس
كالقدكة كالتعاطف  ةبربهانج ليبونج من خلاؿ دمج قيم المح ِالثانوية ابغكومية 

في كل مرحلة من مراحل التعلم. كبناءن على  ميذلاتابغسنة كاحتًاـ قدرات ال
ليس فقط في ابعوانب  ةبنتائج ابؼقابلات كابؼلاحظات، يتضح تطبيق منهج المح

 وم داخل الصف.ابؼنهجية، بل أيضان في ثقافة التفاعل التًب
من الناحية التشغيلية، تتضمن مرحلة التنفيذ ثلاثة أجزاء رئيسية  الِنشطة 

 التمهيدية، كالِنشطة الِساسية، كأنشطة الإغلاؽ.
 الِنشطة التمهيدية‌. أ

في ابؼراحل الِكلى من التعلم، لا يتعمق ابؼعلموف في ابؼادة الدراسية على 
 .ميذلاتور، بل يبنوف ركابط عاطفية مع الالف

قبل البدء بابؼادة، أيحيٌي ، يلة كاكتي، معلمة اللغة العربيةقالت السيدة بص
عادةن بكلمات عربية بسيطة، مثل قوؿ مرحبان، ثم أسأبؽم عن  ميذلاتال

  .ٖٕبذعلهم يشعركف بالتقدير كالمحبةأحوابؽم. ىذا جزء من بناء علاقة كدية 
م القائم على ابؼعرفة يبدأ بخلق يييظهر ىذا النهج أف تطبيق بموذج التعل

، بل قطابؼعلمتُ على كونهم ميدرٌستُ فبيئة نفسية مربوة. لا يقتصر دكر 
 يتعداه إلى كونهم ميرشدين ييوفركف شعوران بالِماف كالقبوؿ.

نؤكد في برنامج  كفي الوقت نفسو، أكد مدير ابؼدرسة الدينية ما يلي 
أف يبدأ بلمسة عاطفية. بهب أف أف التعلم بهب  منهج القائم على المحبة

يشعر الِطفاؿ بالقبوؿ أكلان، كعندىا فقط سيكونوف مستعدين لتلقي 
 ابؼعرفة. 
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إف ابؼرحلة التمهيدية بدثابة أساس لتكوين مناخ تعليمي قائم ، ذلككب
للمشاركة في تعلم  ميذلاتيؤثر على زيادة الدافع الذاتي لل، بفا ةبعلى المح

 اللغة العربية.
 الِنشطة الِساسية‌. ب

من خلاؿ ابؼنهج القائم على المحبة في ابؼرحلة الِساسية، يتم تنفيذ نظاـ 
 .ميذلات، كبوتـً الاختلافات في قدرات الأساليب تفاعلية كتعاكنية

 ابؼنهج ابغوارم كبفارسة اللغة .ُ
تستخدـ ابؼعلمة أسلوب ابغوار )المحادثة(، كألعاب اللغة، كالعمل 

أبذنب أساليب التدريس  السيدة دكرا ذلك قائلة ابعماعي. كتوضح 
ابعامدة. أشجع الِطفاؿ على بفارسة التحدث حتى لو ارتكبوا أخطاءن. 

ل تيوجٌو ، لا تينتقد الِخطاء بشدة فورنا، بمنهج القائم على المحبةفي مركز 
  .ٕٗبلطف

إلى بمط نهج برولان من بمط التعلم الذم يركز على ابؼعلم ييظهر ىذا ابؼ
نح التلاميذالتعلم الذم يركز على ال مساحة للتعبتَ عن  ميذلات، حيث بيي

 أنفسهم دكف خوؼ.
 التمايز كالتوجيو .ِ

عند  أكضح جوىارم، بصفتو نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية 
م توجيو ابؼعلمتُ لفهم شخصية كل ، يتالقائم على المحبة تطبيق منهج

الطريقة، بل كفقنا  كقدراتو. لا ييعامل بصيع الِطفاؿ بنفس تلميذ
 .َٖلإمكاناتهم

تنوع  ةببؿييظهر ىذا تطبيق التمايز في التعلم كشكل ملموس لقيمة 
 .ميذلاتقدرات ال
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 دمج القيم الركحية .ّ
بالقيم عند تدريس ابؼفردات أك النصوص، يربط ابؼعلموف ابؼادة 

 ، بدا يلي ابؼدرسة رئيسف ىتَيانتو، رحٌ كاكاشالِخلاقية كالركحية. كقد 
اللغة العربية ليست بؾرد لغة، بل ىي لغة القرآف الكرنً. لذا، في مدرسة 

لتعلم حب اللغة كتعاليم ، بهب أف ينمي اابؼنهج القائم على المحبة
 الإسلاـ.

في الفصل ابؼنهج القائم على المحبة ، فإف تطبيق برنامج ذلككب
، بل يشمل أيضنا تكوين قطالكفاءة اللغوية ف يقتصر على الدراسي لا

 الشخصية الدينية.
 أنشطة ابػتاـ‌. ج

رم ابؼعلمة حوارات مع الفي ابؼرحلة ابػتا حوؿ ابؼادة  ميذلاتمية، بذي
.الدراسية كالتجارب التعليمية التي م  كتوضح درة،  تناكبؽا في ذلك اليوـ
بؽم عادةن عن في نهاية الدرس، أسأ بصفتها معلمة لغة عربية، ما يلي 

شعورىم أثناء الدراسة. كما أيعرب عن تقديرم بؽم، حتى لو كاف ذلك بؾرد 
 .ُٖاء بسيط مثل بفتاز أك جيد جدٌافإطر 

زءنا أساسينا من منهج ابؼعرفة كابؼهارات ييعدٌ ىذا التعزيز الإبهابي ج
التًبوم الذم ييؤثر إبهابنا  ةب، إذ ييعتبر التقدير شكلان من أشكاؿ المحكالقيم

نشجع . كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج  على ثقة الطلاب بأنفسهم
ابؼعلمتُ على اختتاـ الدركس بالتأمل كالتحفيز، كليس بؾرد تقدنً 

يٌز تطبيق منهج ابؼعرفة كابؼهارات كالقيم في ابؼدارس  الواجبات. كىذا ما بيي
  .ِٖالدينية
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 مكمورال بيت المدرسة الثانوية .7
مرحلة التنفيذ في التطبيق العملي بػطة التعلم ابؼوضوعة مسبقنا. كفي سياؽ 

 ية في مدارس بيت ابؼعمورابؼنهج القائم على المحبة، لا يقتصر تعلم اللغة العرب
المحبة كالربضة ، بل يشمل أيضنا ترسيخ قيم قطلى اكتساب الكفاءات ابؼعرفية فع

 باعتبارىم موضوعات تعليمية. ميذلاتكالاحتًاـ لدل ال
خلاؿ نتائج ابؼقابلات كابؼلاحظات، م تنفيذ عملية التعلم من  على بناء

الِنشطة ثلاث مراحل رئيسية، كىي  الِنشطة التمهيدية، الِنشطة الِساسية، ك 
 ابػتامية.

 الِنشطة التمهيدية . أ
لاقة في ابؼرحلة التمهيدية، يبدأ ابؼعلموف عملية التعلم من خلاؿ بناء ع

. فهم لا ينتقلوف مباشرة إلى ابؼادة الدراسية، بل ميذلاتعاطفية مع ال
قالت السيدة إبظية، إحدل  يستخدموف بدلان من ذلك منهجان إنسانيان.

 معلمات اللغة العربية 
. بل أبدأ بتحية قط، لا أبدأ بتدريس ابؼادة فابؼنهج القائم على المحبة في

كأحيانان حتى ربط ابؼادة بتجاربهم ابػاصة ، كسؤابؽم عن أحوابؽم، تلاميذال
 .ّٖجعلهم يشعركف بالتقدير كالمحبةلِ

نؤكد بعميع  درسة بيت ابؼعمور ابؼتوسطة على ما يلي ابؼ رئيسأكد ك 
ابؼعلمتُ أف التعلم يبدأ بنهج عاطفي. بهب أف يشعر الِطفاؿ بالراحة أكلان، 

 .ْٖب يبدأ بشعور بالِماف كالاحتًاـلِف ابغ
 نفسو، أكضح نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية ما يلي  كفي الوقت

من الناحية الفنية، نقوـ أثناء الإشراؼ بتقييم ما إذا كاف ابؼعلموف قد طبقوا 
 .ٖٓية ككفركا للطلاب مساحة للتعبتَأساليب تعلم كدية كغتَ قمع
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من خلاؿ تثليث البيانات، بيكن استنتاج أف ابؼرحلة التمهيدية في 
تؤكد على خلق جو  موركفي مدرسة بيت ابؼ القائم على المحبة ابؼنهجتطبيق 

 .ميذلاتوار، كيبتٍ الدافعية الذاتية للتعليمي مليء بالتعاطف كابغ
 الِنشطة الِساسية‌. ب

ابؼنهج القائم على في مرحلة النشاط الِساسي، يظهر تطبيق منهجية 
، ميذلاتالنشطة للعطي الِكلوية للمشاركة في استًاتيجيات التعلم التي تالمحبة 

 كتتجنب الِساليب السلطوية، كتربط مواد اللغة العربية بقيم ابغياة.
أستخدـ أساليب ابؼناقشة،  توضح كورنيا، بصفتها معلمة للغة العربية 

، لا ينبغي ابؼنهج القائم على المحبةكبسثيل الِدكار، كبفارسة المحادثة. في مركز 
 الواقع، بكن نقدر الِخطاء كجزء ارتكاب الِخطاء. في ميذلاتأف بىشى ال

 .ٖٔمن عملية التعلم
فرصنا للعمل  ميذلاتموف للفي بؾاؿ تعلم ابؼفردات كالتلاكة، يتيح ابؼعل

في بؾموعات كمساعدة بعضهم بعضنا. كيعكس ىذا النهج قيمة التعاكف 
 .ابؼنهج القائم على المحبةابؼتبادؿ )التضامن( التي بسثل ركح مؤسسة 

نهدؼ إلى  و، قاؿ السيد زيدم بصفتو نائب الرئيس كفي الوقت نفس
، بل يبتٍ قطالعربية على القواعد النحوية فضماف ألا يقتصر تعلم اللغة 

 الطلاب اللغوية كثقتهم بأنفسهم. أيضان مهارات
 ابؼنهج القائم على المحبةيظهر تطبيق منهجية  ابؼدرسة  رئيسكأضاؼ 

الذين لم يتقنوا اللغة بعد، بل يوجهونهم  ميذلاتعندما لا يوبخ ابؼعلموف ال
 ثناء الإشراؼ على الفصل الدراسي.بصبر. ىذا ما نراقبو أ
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من الناحية التحليلية، ييظهر تنفيذ الِنشطة الِساسية برولان بموذجيان 
كالذم  تلميذعلم إلى التعلم الذم يركز على المن التعلم الذم يركز على ابؼ

 تًاـ للإمكانات الفردية.كالاح ةبيستند إلى قيم المح
 أنشطة ابػتاـ‌. ج

رم ابؼعلم جلسة تأمل مع الفي ابؼرحلة ابػتامي . لا يقتصر ميذلاتة، بهي
 ، بل يعزز أيضان القيم الِخلاقية.قطل على تعزيز ابؼادة الدراسية فالتأم

في نهاية الدرس،  صرحت ماسيتة ابػليفة، بصفتها معلمة للغة العربية 
تعلموه اليوـ ككيف شعركا حياؿ ذلك. ىذا جزء من أسأبؽم عادةن عما 
 .ةبتقييم قائم على المح

، ابؼنهج القائم على المحبةفي برنامج من جهة أخرل، أضاؼ كاكور  
علموف التطور العاطفي يعتبر التأمل مهمان لِنو ابؼكاف الذم يرل فيو ابؼ

 .، كليس بؾرد الدرجات الرقميةميذلاتكالركحي لل
لا نريد أف تكوف اللغة قائلان   رئيس ابؼدرسة، أكد كفي الوقت نفسو

 ميذلاتلالعربية مادة بـيفة. بهب أف تكوف خابسة الدرس بفتعة حتى يتمكن ا
 .ٕٖمن تنمية حبهم للغة القرآف

مور القائم على كة الِختَة في تطبيق منهج بيت ابؼكىكذا، تيعدٌ ابؼرحل
كغرس حب اللغة العربية كلغة  المحبة كسيلةن لتًسيخ القيم، كتعزيز الدافعية،

من خلاؿ نهج  موركبيق ىذا ابؼنهج في مدارس بيت ابؼدينية. كيتم تط
ذا ابؼنهج على أساليب إنساني قائم على التعاطف. كلا يقتصر تطبيق ى

، حيث ميذلاتأيضان في سلوؾ ابؼعلمتُ بذاه ال ، بل يتجلىقطالتعلم ف
 .يعاملونهم بصبر كتقدير كمودة
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 كمالال نور الثانوية مدرسةال .2
نور الثانوية  درسةابؼس اللغة العربية بفي در  ةبالمح القائم على تطبيق منهج

افتتاحية التعلم القائمة عبر ثلاث مراحل رئيسية، ىي   بشكل منهجي الكماؿ
خابسة تأملية ىادفة. كقد م ك طة أساسية تكاملية كإنسانية، أنش ،ةبعلى قيمة المح

علمتُ، كنائب تائج من خلاؿ برليل البيانات من قبل ابؼالتوصل إلى ىذه الن
 ابؼدرسة. رئيسمدير ابؼناىج، ك 

 تمهيديةالأنشطة ‌.أ 
كبناءن على نتائج ابؼقابلة، ذكر معلم اللغة العربية أف كل درس يبدأ 

نقبل ابػوض في ابؼادة، أربط  بغرس قيم حب الله كالرسوؿ كابؼعرفة كالبشر.
بقيمة ابغب، على سبيل ابؼثاؿ حب القرآف دائمنا دركس اللغة العربية 

 .ٖٖباعتباره مصدر اللغة العربية كحب ابؼعرفة باعتباره طريقنا للبركات
لا  منهج القائم على المحبة أكد رئيس ابؼدرسة الدينية أف التعلم في

الِبعاد العاطفية كالركحية ، بل بهب أف يلامس قطينبغي أف يكوف معرفينا ف
 .تلاميذلل

اللغة العربية ليست بؾرد مادة دراسية، بل ىي جزء من ابؽوية ننؤكد أف 
 .ٖٗالإسلامية التي بهب تدريسها بنهج إنساني كبالقدكة ابغسنة

كأضاؼ كاكور أنو من الناحية ابؽيكلية، م توجيو ابؼعلمتُ لإدراج قيم 
 ابغب في كحدات التدريس كخطط الدركس.

قيمة ابغب في كل  في الإشراؼ على ابؼناىج الدراسية، نضمن دمج
 .َٗمرحلة من مراحل التعلم، كخاصة في قسم الإدراؾ
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قد حوٌؿ  منهج القائم على المحبة تيظهر ابؼرحلة الافتتاحية أف تطبيق
توجو التعلم من التعلم ابؼتمحور حوؿ ابؼعلم إلى التعلم ابؼتمحور حوؿ القيم 

 كالذم يؤكد على ابعوانب الركحية كالعاطفية.
 يةالِنشطة الِساس‌.ب 

في ابؼرحلة الِساسية، يطبق ابؼعلموف استًاتيجيات التعلم ابغوارم 
 كيبنوف علاقة كثيقة عاطفيان مع الطلاب. يشرح معلم اللغة العربية ما يلي 

أستخدـ أسلوب ابغوار، كألعاب ابؼفردات، كالعمل ابعماعي حتى 
يشعر الطلاب بالراحة كلا بىشوا ارتكاب الِخطاء عند التحدث باللغة 

 العربية.
ييظهر ىذا النهج برولان جذريان من التعلم ابعامد إلى التعلم ابؼناسب 

 للأطفاؿ.
نشجع ابؼعلمتُ على بذنب النهج   صرح مدير ابؼدرسة الدينية بدا يلي

، لا ييعاقب الطلاب على منهج القائم على المحبة تطبيقالسلطوم. في 
 أخطائهم، بل ييوجهوف بتعاطف.
 تطبيقأف تطبيق برنامج نائب رائس ابؼدرسة كفي الوقت نفسو، أكضح 

ا أيضنا في بمط التفاعلات بتُ ابؼعلم   منهج القائم على المحبة كاف كاضحن
 كالطالب.

لم يعد ابؼعلموف يركزكف فقط على الإبقاز ابؼادم، بل أيضان على بناء 
العربية لا كىذا يدؿ على أف اللغة  جو صفي مليء بالتعاطف كالتقدير.

 تيدرٌس فقط ككفاءة لغوية، كلكن أيضان كوسيلة لتكوين الشخصية.
 نشطة ابػتاـالِ‌.ج 

في ابؼرحلة ابػتامية، يتأمل ابؼعلم في عملية التعلم من خلاؿ ربط ابؼادة 
 بقيم ابغياة. كينقل ابؼعلم ما يلي 
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عادةن إلى تلخيص الدرس كاستخلاص  تلاميذفي نهاية الدرس، أدعو ال
 اؿ أبنية حفظ اللساف في الإسلاـ.الدركس، على سبيل ابؼث

التأمل مهم حتى يدرؾ  ،كفي الوقت نفسو، أضاؼ مدير ابؼدرسة
 بؽا تأثتَ على مواقفهم كسلوكهم. أف ابؼعرفة التي يتعلمونها تلاميذال

 لقائم على المحبةمنهج ا تطبيقكأكد كاكور أيضان أف التقييم في برنامج 
لا يقتصر على الاختبارات الكتابية فحسب، بل يشمل أيضان ابؼلاحظات 

، مثل شجاعتهم في التعبتَ تلاميذة. ننقيٌم كيف تغتَت مواقف الالسلوكي
 تًامهم لبعضهم البعض، كانضباطهم.عن آرائهم، كاح

كبذلك، أظهرت ابؼرحلة ابػتامية تكامل التقييمات ابؼعرفية كالوجدانية. 
أدل تطبيق منهجية نابؼعرفة كالسلوؾن في مدرسة نور الكماؿ ابؼتوسطة إلى 
تعلم شامل )دمج ابؼعرفة كالابذاىات كالقيم الركحية(. كنتيجة لذلك، لم 
تيلاحظ أم تناقضات جوىرية بتُ تصربوات ابؼعلمتُ كابؼسؤكؿ كمدير 

بؼعرفة كالسلوؾن ابؼدرسة. كىذا ييعزز صحة الاستنتاج بأف تطبيق منهجية نا
في تعليم اللغة العربية في مدرسة نور الكماؿ ابؼتوسطة قد م بشكل منهجي 

 كمنظم.
 بنيا الإسلامية الثانوية  مدرسةال .0

 تمهيديةال نشطةالِ‌. أ
ابؼقابلات، يبدأ تطبيق منهج تعليم اللغة العربية القائم بناء على حاصل 

بتهيئة جو عاطفي إبهابي. لا ينخرط ابؼعلموف مباشرةن في ابؼادة  المحبةعلى 
من خلاؿ التحيات كالدعاء  تلاميذ، بل يبنوف علاقة كثيقة مع الالدراسية

 كالِنشطة التفاعلية الودية.
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قاؿ معلم اللغة العربية  قبل الدخوؿ في ابؼفردات أك القراءة، أدعو الِطفاؿ 
ا لقراءة الِدعية، كأكفر  بؽم ابغافز، كأكضح بؽم أف تعلم اللغة العربية جزء دائمن

 .ُٗمن حب القرآف كالنبي
كفي الوقت نفسو، أكد نائب مدير ابؼدرسة الدينية لشؤكف ابؼناىج الدراسية 

 ما يلي 
في برنامج نمن ستَبح ابؼليوفن، ييطلب من ابؼعلمتُ أكلان بناء ركابط 

ا ما بييزىم عن التعليم عاطفية. يشعر الِطفاؿ بالتقدير، لا بالضغط. ىذ
بكن بقسد ثقافة المحبة في التفاعلات  التقليدم. كأضافت السيدة سرم 

الصفية. بهب ألا يكوف ابؼعلموف غاضبتُ للغاية، كبهب ألا يكونوا متعالتُ. 
 .ِٗئم على المحبة، كليس ابػوؼيتم تدريس اللغة العربية بنهج قا

أظهرت نتائج التثليث أف بصيع ابؼخبرين اتفقوا على أف مرحلة التعلم 
 .منهج القائم على المحبةالِكلية كانت أساسنا مهمنا في تنفيذ 

 الِنشطة الِساسية‌. ب
في استًاتيجيات التعلم.  ةبفي ابؼرحلة الِساسية، يدمج ابؼعلموف قيمة المح
للغة )النحو كالشرؼ(، بل كلا يقتصر التًكيز في ابؼادة على إتقاف تراكيب ا

 يشمل أيضان فهم القيم كتبنيها.
 ميذلاتمناقشة موضوع الِسرة، طلبت من العند ابؼعلمة قائلة   شرح

كصف عائلاتهم بلغة عربية بسيطة. كمن ىنا، نشأ شعور بالامتناف كابغب 
كشُلت الِساليب ابؼستخدمة مناقشات بصاعية تعاكنية، كبسثيل بذاه كالديهم. 

 ر، كعركض تقدبيية قائمة على التقدير ابؼتبادؿ.الِدكا
نشجع ابؼعلمتُ على بذنب التًكيز ابؼفرط على شرحت سرم استوتى 

دكرىم. بمنح الِطفاؿ مساحة للتعبتَ عن أنفسهم لكي ينموا ثقتهم 
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بأنفسهم كيشعركا بابغبن. كتابع  نالعربية ليست بؾرد لغة، بل ىي لغة 
قيم الربضة كالِخلاؽ كالقيم في بصيع مراحل دينية. لذلك، بهب أف تيغرس 

 العملية التعليميةن.
في الواقع العملي، يستخدـ ابؼعلموف أسلوب التواصل ابغوارم ثنائي 

في القراءة أك التحدث فوران بنبرة  ميذلاتيتم تصحيح أخطاء الالابذاه. لا 
، بل بأسلوب تقديرم.  لوـ

جيدة، دعونا  إنهاأقوؿ  ا قرأىا أحدىم بشكل خاطئ، قاؿ ابؼعلم  نإذ
 . حتى لا يشعر الطفل بابغرجن.بكاكؿ إصلاحها معنا

منهج القائم على  أكد كاكور  ننؤكد أنو لا يوجد تنمر أكادبيي في
 .ّٗعلموف قدكة في آداب اللغة. بهب أف يكوف ابؼالمحبة

 نشطة ابػتاـالِ‌. ج
رم ابؼعلم جلسة تأمل مشتًكة مع الطلاب. كلا  في ابؼرحلة الِختَة، بهي

يقتصر التأمل على ابعوانب ابؼعرفية فحسب، بل يشمل أيضان ابعوانب 
 العاطفية.

ما الدركس التي أكضحت ابؼعلمة قائلة  نفي نهاية الدرس، أسأؿ  
؟ ن. ابؼفردات ابعديدة التي تعلمناىا؟ما كليس فقط   تعلمناىا اليوـ

بهب أف   القائم على المحبة كأكدت كاكور أف التأمل بظة بفيزة بؼنهج
 .فاؿ أف تعلم اللغة العربية عبادةتلامس ابػابسة القلب. يدرؾ الِط

بشكل عاـ، تيظهر مرحلة تطبيق بموذج بناء ابؼعرفة في تعليم اللغة 
بنيٌة الإسلامية ابؼتوسطة خصائصى تيركز على  الثانوية درسةابؼالعربية في 

ساليب التعليمية. في ابؼواد كالِ ةبخلق جوٍّ عاطفي إبهابي، كدمج قيمة المح
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كييبتُ ىذا التطبيق أف بموذج بناء ابؼعرفة ليس بؾرد مفهوـ نظرم، بل م 
 تفعيلو عمليان في ابؼمارسة التًبوية اليومية.

 قييم تالمرحلة  .د 
 ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية الحكومية  .8

الثانوية  درسةابؼباللغة العربية في  ةبأيجرم تقييم تطبيق ابؼنهج القائم على المح
لتقييم بطريقة مستدامة كشاملة كتعاكنية. لم يقتصر ا ربهانج ليبونجِابغكومية 

ة كالربض ةب، بل ركز أيضان على استيعاب قيم المحقطعلى ابعوانب ابؼعرفية ف
، باعتبارىا جوىر ابؼنهج القائم على ميذلاتكالآداب كتنمية الشخصية لدل ال

 .ةبالمح
( ِ( تقييم التخطيط، )ُييم ما يلي  )بشكل عاـ، تشمل مراحل التق

 ( تقييم نتائج التعلم.ّتقييم عملية التعلم، )
 ميتقييم بزطيط التعل‌. أ

ابؼرحلة الِكلى من خلاؿ مراجعة أدكات التعلم التي أعدىا ابؼعلم، 
، كأدكات (PTR)، كتدفق أىداؼ التعلم (PRR) مثل كحدات التدريس

 التقييم.
في  معلمات اللغة العربية، بدا يلي رحت بصيلة كاكتي، إحدل ش

تفي بكتابة الِىداؼ ابؼعرفية ، لا نكمنهج القائم على المحبةبرنامج 
، بل نكتب أيضان الِىداؼ العاطفية. على سبيل ابؼثاؿ، بهب ألا قطف

يكوف الطلاب قادرين على نطق ابؼفردات فحسب، بل بهب أف 
 .ْٗابؼتبادؿ أثناء بفارسة ابؽيوار يظهركا أيضان الاحتًاـ
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قبل بدء الفصل ائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية  كأضاؼ ن
ابغب الدراسي، أجرينا مراجعة للمواد التعليمية للتأكد من دمج قيمة 

 .بشكل حقيقي، كليس بؾرد شعار
أظهرت نتائج ابؼقابلات أف تقييم التخطيط م من خلاؿ اجتماعات 

 صل الدراسي كالإشراؼ الِكادبيي.التنسيق في بداية الف
 ميتقييم عملية التعل‌. ب

أيجرم تقييم العملية من خلاؿ ابؼلاحظة الصفية كالإشراؼ الِكادبيي 
كتأملات ابؼعلمتُ. انصبٌ التًكيز على كيفية تطبيق قيم المحبة في 
تفاعلات تعلم اللغة العربية. كشُلت ابعوانب التي بست ملاحظتها أبماط 

علم كالطالب )الودية، كالتعاطفية، كغتَ السلطوية(، التواصل بتُ ابؼ
كأساليب التعلم النشطة كالتعاكنية، كإدارة الصف القائمة على 

 التعاطف.
، ابؼنهج القائم على المحبة فيحد مدرسي اللغة العربية قائلان  أكضح أ

لنهج ابغوارم نتجنب الِساليب التي ترىب الطلاب. بكن نفضل ا
 .كنقدـ التقدير

إف إشرافنا لا يقتصر على تقدنً ابؼواد قائلان   رح مدير ابؼدرسةش
بعو من المحبة في الفصل  فحسب، بل يشمل أيضان كيفية بناء ابؼعلمتُ

 .الدراسي
نشجع ابؼعلمتُ على التفكتَ بعد كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج  

ت الشعور بها في التفاعلا التعلم بؼعرفة ما إذا كانت قيمة ابغب قد م
تيظهر البيانات أف تقييم العملية يتم بشكل ربظي )الإشراؼ(  .الصفية

 كغتَ ربظي )تأمل ابؼعلم كمناقشتو(.
 ميتقييم بـرجات التعل‌. ج
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لا يقتصر تقييم بـرجات التعلم في برنامج تعليم اللغة العربية على 
قياس ابعوانب ابؼعرفية )ابؼهارة الاستدلالية، كالكلاـ، كالقراءة، 

بل يشمل أيضان ابعوانب الوجدانية كالشخصية. كتشمل  كالكتاب(،
أدكات التقييم اختبارات اللغة العربية الشفوية كالكتابية، كتقييم بفارسة 

 ابغوار، كملاحظة السلوكيات كالآداب.
لا تزاؿ لدينا اختبارات يومية، كلكن ىناؾ صرح ابؼعلم قائلان  

بارات كالتعاكف أثناء تتقييمات إضافية للسلوؾ مثل الصدؽ أثناء الاخ
 .ٓٗابؼناقشات

بفنهج القائم على المحبة كأكضح نائب رئيس قسم ابؼناىج  التقييم في 
صية، كليس النتيجة أصيل. ييطلب من ابؼعلمتُ تقييم العملية كالشخ

 النهائية فقط.
انطلاقان من نتائج التثليث، أدل تقييم بـرجات التعلم إلى اتباع نهج 

بشكل عاـ، تيظهر مراحل  .بؼنهج القائم على المحبةاشامل كفقان بؼبادئ 
في مادة اللغة العربية نهجنا شُولينا  ةبالتقييم للمنهج القائم على المح

كإنسانينا، كىي موجهة بكو تكوين شخصية الطالب، بدا يتماشى مع 
 رؤية ابؼدرسة الدينية في بناء جيل ذكي يتمتع بأخلاؽ نبيلة.

 مكمورالبيت  المدرسة الثانوية .7
الصف الثامن فى في اللغة العربية  ةبأيجرم تقييم تطبيق ابؼنهج القائم على المح

بيت ابؼعمور بشكل منهجي كتعاكني. كاستنادنا إلى مقابلات الثانوية درسة ابؼفي 
ثلاثية الِطراؼ )بتُ ابؼعلم كنائب مدير ابؼناىج كمدير ابؼدرسة(، شُلت مراحل 

 م العملية، كتقييم النتائج.التقييم تقييم التخطيط، كتقيي
 ميتقييم بزطيط التعل‌.أ 
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 CBKابؼرحلة الِكلى من خلاؿ مراجعة أدكات التعلم )كحدة التدريس في 

 ،PTRابؼنهج القائم على  ( لضماف التوافق بتُ قيم ابغب في، كأدكات التقييم
 كأىداؼ تعلم اللغة العربية. المحبة

نتأكد من أف كحدات قاؿ معلم اللغة العربية  نقبل دخوؿ الصف، 
التدريس تتضمن عناصر حب الله كالآخرين كابؼعرفة. كما يقوـ رئيس قسم 

 ابؼناىج بفحص أدكاتنا في بداية الفصل الدراسين.
أكد نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية قائلان  نيتم إجراء التقييم 
الِكلي من خلاؿ الإشراؼ الإدارم. نقوـ بتقييم ما إذا كانت ابؼؤشرات 

، كليس فقط  ابؼنهج القائم على المحبةكالِىداؼ تعكس طبيعة برنامج 
على ابؼنهج القائم يركز تقييم التخطيط على دمج قيم  التحصيل ابؼعرفي.

 في أىداؼ كمواد كأساليب كتقييمات تعلم اللغة العربية. المحبة
 ميتقييم عملية التعل‌.ب 

ابؼرحلة الثانية ىي تقييم تنفيذ التعلم في الفصل الدراسي من خلاؿ 
 الإشراؼ الِكادبيي كابؼلاحظة ابؼباشرة كابؼتابعة الركتينية.
لا نقيٌم فقط حفظ كأكضح معلم اللغة العربية قائلان  نفي عملية التعلم، 

ابؼفردات، بل نقيٌم أيضان مدل احتًاـ الطلاب لبعضهم البعض أثناء 
 بفارسة ابغوارن.

صرح نائب رئيس قسم ابؼناىج قائلان  نلقد أجرينا ملاحظات صفية 
بؼعرفة ما إذا كاف أسلوب التعلم إنسانيان كتواصليان كمتوافقان مع مبادئ 

 .ٔٗابؼنهج القائم على المحبة
ابؼدير  نأدخل أحياننا إلى الفصل الدراسي للتأكد من أف جو كأضاؼ 

 التعلم مريح كليس مرىقنا، كلغرس حب اللغة العربيةن.
                                                           

96 Zaidi, "Hasil Wawancara Bersama Wakil Kepala Bidang Kurikulum". 



 
 

86 
 

 ميتعلال بـرجاتتقييم ‌.ج 
ابؼرحلة الثالثة ىي تقييم بـرجات التعلم كالتي تشمل ابعوانب ابؼعرفية 

 كالعاطفية كابغركية النفسية.
ليس بؾرد امتحاف كتابي، بل يشمل قاؿ معلم اللغة العربية  التقييم 

 أيضان مواقف الطلاب أثناء التعلم كقدرتهم على بفارسة التحدث.
ابؼنهج القائم على كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية  نفي 

، بيثل ابعانب العاطفي بؿوران أساسيان. نرل تغيتَات في مواقف المحبة
نإذا كاف الطلاب أكثر ثقة  الطلاب بذاه ابؼعلمتُ كالِصدقاء كالدركسن.

ابؼنهج في التحدث باللغة العربية كأظهركا حسن ابػلق، فهذا جزء من بقاح 
 .ٕٗ، كما قاؿ ترميزم، مدير ابؼدرسةالقائم على المحبةن

 اجتماعات دكرية للتأمل كالتقييم
تنفيذ ابؼرحلة الرابعة من خلاؿ اجتماعات تقييم شهرية أك في نهاية 

معلمي اللغة العربية، كنواب مديرم ابؼناىج،  الفصل الدراسي تشمل
 كمديرم ابؼدارس الدينية.

قاؿ ابؼعلم  نعادةن ما ننقل برديات الطلاب كتقدمهم خلاؿ 
اجتماعات التقييمن. كبابؼثل، ذكر نائب رئيس قسم ابؼناىج أف نالتقييم لا 

ابؼنهج يقتصر على الدرجات، بل يشمل أيضان مدل فعالية استًاتيجية 
 في تعلم اللغة العربيةن. ئم على المحبةالقا

 ابؼتابعة كالتحستُ
تتمثل ابؼرحلة الِختَة في إعداد إجراءات ابؼتابعة بناءن على نتائج 

 التقييم.
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قاؿ معلم اللغة العربية  نإذا لاحظنا ابلفاضنا في تفاعل الطلاب، نغتَ 
ابؼدرسة  أسلوب التدريس ليصبح أكثر تفاعليةن كبصاعيةنن. كصرح مدير 

نستكوف نتائج التقييم أساسنا لتحستُ البرنامج الدراسي للفصل الدراسي 
القادـن. كتشمل الإجراءات التي بيكن ابزاذىا مراجعة ابؼناىج الدراسية، 

 .ميذلاتكتعزيز أساليب التواصل، كتوجيو ابؼعلمتُ، كتنمية شخصية ال
ب مدير ابؼدرسة استنادنا إلى التثليث في ابؼقابلات مع ابؼعلمتُ كنائ

للمناىج كمدير ابؼدرسة، بيكن استنتاج أف تقييم ابؼنهج القائم على ابغب 
في مادة اللغة العربية في مدرسة بيت ابؼعمور ابؼتوسطة قد م بطريقة 
منهجية )منظمة من التخطيط إلى ابؼتابعة(، كتعاكنية )تشمل بصيع عناصر 

التًكيز على استيعاب قيمة القيادة كابؼعلمتُ( كموجهة بكو الشخصية )مع 
 ابغب في التعلم(.

 الثانوية درسةابؼفي  ابؼنهج القائم على المحبةبشكل عاـ، لا يركز تقييم 
بيت ابؼعمور على التحصيل الِكادبيي في اللغة العربية فحسب، بل يركز 

 أيضنا على بناء الشخصية كتعزيز قيم ابغب في عملية التعلم.
 مالكالنور  الثانوية مدرسةال .د 

 -مديرم ابؼناىج نواب  -إلى نتائج ابؼقابلات كتثليث البيانات )ابؼعلموف بناء 
في ابؼواد العربية في  ةب(، م إجراء تقييم ابؼنهج القائم على المحمديرم ابؼدارس

 مدرسة نور الكماؿ ابؼتوسطة من خلاؿ عدة مراحل منهجية على النحو التالي 
 ميتقييم بزطيط التعل‌.أ 

الِكلى من خلاؿ مراجعة أدكات التعلم ابػاصة بابؼعلم، بدا في ابؼرحلة 
كأدكات التقييم التي م  (PTR) ذلك كحدات التدريس كخطط الدركس

 إعدادىا بناءن على قيم ابغب )حب الله كالرسوؿ كالبشر كالبيئة كابؼعرفة(.
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قاؿ معلم اللغة العربية  نقبل بدء الفصل الدراسي ابعديد، قاـ نائب 
ابؼنهج ابؼناىج بدراجعة موادنا التعليمية للتأكد من دمج قيم ابغب في مدير 

 في أىداؼ التعلم كابؼواد كالِنشطةن. ةبالقائم على المح
كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج  ننقوـ بالإشراؼ الإدارم لضماف 

، لا سيما  ةبابؼنهج القائم على المح أف يكوف التخطيط متوافقنا مع مبادئ
 بدؤشرات الشخصية كالنهج الإنساني لتعلم اللغة العربيةن. فيما يتعلق

كما أكد رئيس ابؼدرسة الدينية قائلان  نإف تقييم التخطيط ىذا مهم 
بؾرد شعار، بل يتم تضمينو  ةبابؼنهج القائم على المححتى لا يكوف برنامج 
 .ٖٗبالفعل في كثائق التعلمن

 ميتقييم عملية التعل‌.ب 
الإشراؼ على الصف كابؼلاحظة ابؼباشرة  ابؼرحلة الثانية من خلاؿ

 لعملية تعلم اللغة العربية.
كأكضح ابؼعلم  نأثناء الإشراؼ، لا ييرل فقط أسلوب تدريسي، بل 
ييرل أيضان كيف أبتٍ علاقة عاطفية كثيقة مع الطلاب كأغرس قيمة ابغب في 

 التعلمن.
ف قاؿ نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية  نبكن نراقب ما إذا كا

ابؼعلموف يستخدموف نهجنا حوارينا، كيقدموف التقدير، كبىلقوف جونا مربونا 
يتم إجراء تقييم العملية بشكل دكرم، من  كمتعاطفنا في الفصل الدراسين.

 خلاؿ الإشراؼ الربظي كابؼراقبة غتَ الربظية.
ا إنسانينا كتشاركينا للتعلم، كتفاعلات بتُ  يشمل تقييم العملية نهجن

في  ةبابؼنهج القائم على المحلطالب تعكس التعاطف، كدمج قيم ابؼعلم كا
 تقدنً مواد اللغة العربية.

                                                           
98 Haryanti, "Hasil Wawancara Bersama Kepala MTs Nurul Kamal". 



 
 

89 
 

 
 
 

 م يتعلال بـرجاتتقييم ‌.ج 
لا يقتصر التقييم على تقييم ابعوانب ابؼعرفية )القدرة على القراءة 
كالكتابة كالتحدث كفهم اللغة العربية(، بل يشمل أيضنا ابعوانب العاطفية 

 .ةبابؼنهج القائم على المحكالشخصية كفقنا بؼبادئ 
، تلاميذبتقييم التغتَات في مواقف ال قاؿ معلم اللغة العربية  ننقوـ

ابؼنهج القائم اط كالاحتًاـ كابغماس للتعلم كجزء من تقييم مثل الانضب
 ن. ةبعلى المح

كفي الوقت نفسو، أكضح نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية  نيتم 
إجراء التقييم بشكل أصيل، بدا في ذلك ملاحظة ابؼواقف، كمذكرات 

 التأمل، كتقييم ابؼشاريعن.
ابؼعرفي )الاختبارات  كبالتالي، يشمل تقييم بـرجات التعلم التقييم

الكتابية/الشفوية(، كالتقييم العاطفي )ملاحظة ابؼواقف كالشخصية(، 
 كالتقييم النفسي ابغركي )بفارسة المحادثة/ابغوار باللغة العربية(.

 
 التقييم التأملي كابؼتابعة

قاؿ ابؼعلم   ابؼرحلة الِختَة ىي التفكتَ ابؼشتًؾ كالتحستُ ابؼستمر.
الدراسي، عقدنا نقاشنا بؼعرفة أكجو القصور كتصميم  نبعد تقييم الفصل

 التحسينات للدرس التالين.
كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج  نالتقييم ليس لإبهاد الِخطاء، بل 

 لتطوير جودة تعلم اللغة العربية على أساس ابغبن.
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في مدرسة نوركؿ كماؿ  ةبابؼنهج القائم على المحلا يقتصر تقييم 
لتحصيل الِكادبيي في اللغة العربية فحسب، بل يشمل ابؼتوسطة على ا

أيضنا تكوين شخصية الطالب كفقنا لقيم ابغب التي تشكل أساس ابؼنهج 
 الدراسي.

 بنيا الإسلامية الثانوية مدرسةال .ه 
  التعليم  بزطيطتقييم ‌. أ

 ةبكبناءن على نتائج ابؼقابلات، م تصميم تقييم ابؼنهج القائم على المح
في مادة اللغة العربية في مدرسة بنيا الإسلامية بشكل منهجي في بداية 

 العاـ الدراسي كمراجعتو في نهاية كل فصل دراسي.
 ةبابؼنهج القائم على المحقاؿ معلم اللغة العربية  نلقد صممنا تقييم 

منذ البداية، كخاصة كيف بهب ألا تظهر قيمة ابغب في خطة الدرس 
ا أيضنا في مواقف الطلاب كبفارساتهم أثناء تعلم فحسب، بل بهب قياسه

 اللغة العربيةن.
كأضاؼ نائب رئيس قسم ابؼناىج الدراسية  نمن الناحية ابؽيكلية، 
قمنا بتطوير مؤشرات تقييم تغطي ثلاثة جوانب  ابؼعرفية كالعاطفية كتطبيق 

ؿ يتم تنفيذ بزطيط التقييم من خلا قيمة ابغب في التفاعلات التعليميةن.
بذميع أدكات التقييم الِكادبيي كأدكات ملاحظة الشخصية بناءن على قيمة 

 ابغب.
 ميتقييم في عملية التعل‌. ب

يتم إجراء التقييم من خلاؿ تقييمات تكوينية كختامية متكاملة مع قيم 
 .ةبابؼنهج القائم على المح

 التقييم التكويتٍ )مستمر( .ُ
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اجتماع نقوـ بتقييم كأكضح معلم اللغة العربية قائلان  نفي كل 
ابؼواقف، مثل كيفية بردث الطلاب باللغة العربية بأدب، ككيف 

 بوتًموف أصدقاءىم عند بفارسة المحاضراتن.
 التقييم النهائي )نهاية الوحدة/الفصل الدراسي( .ِ

صرح نائب رئيس قسم ابؼناىج قائلان  نفي نهاية الفصل الدراسي، 
للغة العربية فحسب، بل نقيٌم لا نكتفي بالنظر إلى نتائج امتحانات ا

أيضان تطور شخصية الطلاب خلاؿ عملية التعلم في مركز ابؼعرفة 
كابؼهاراتن. يشمل التقييم النهائي اختبارات يومية كاختبارات الفصل 

 الدراسي، كمشاريع تعاكنية، كمراجعة لتقييمات الشخصية.
يستمر  ، بلميذلاتابؼناىج الدراسية عند تقييم ال لا يتوقف تقييم

في اجتماعات التقييم الداخلية للمدرسة. كلذلك، تشمل مراحل 
تقييم منهج اللغة العربية القائم على القيم الإنسانية في مدرسة بنيٌة 
الإسلامية بزطيط ابؼؤشرات كأدكات التقييم، كتنفيذ التقييمات 
التكوينية القائمة على ملاحظة الشخصية، كتنفيذ التقييمات ابػتامية 

كاملة مع القيم الإنسانية، كعقد اجتماعات التقييم كالتأمل ابؼت
 الداخلية.

للصف  في تعليم اللغة العربية ةحبمقائم على الالمنهج التطبيق المشكلات فى  .7
 ريجانج ليبونج  الثانوية مدرسةبال الثانى

 المشكلات من مرحلة التخطيط‌.أ 
 ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية الحكومية  .8

اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة لشؤكف  مقابلات مع معلمتُ بناء على
ابؼناىج، كمدير ابؼدرسة، م برديد عدة عقبات في مرحلة التخطيط لتعليم 

الثانوية  درسةابؼفي  نىفي الصف الثا  ةبالمحالقائم على اللغة العربية كفقنا بؼنهج 
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مفاىيم ابؼنهج، كتطوير كتتعلق ىذه العقبات بفهم  ربهانج ليبونج ِابغكومية 
 ابؼواد التعليمية، كبؿدكدية ابؼوارد الداعمة.

 ةبتفاكت فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ ابؼنهج القائم على المح‌.أ 
في مرحلة التخطيط في تفاكت فهم مفهوـ  شكلاتتتمثل إحدل ابؼ

كتطبيقو بتُ ابؼعلمتُ. فعلى الرغم من أف  ةبابؼنهج القائم على المح
ابؼعلمتُ يفهموف عمومنا القيم الِساسية بؽذا ابؼنهج، كالتٌعاطف كالقدكة 
ابغسنة كالنهج الإنساني، إلا أف تطبيقو في ابؼواد التعليمية لا يزاؿ بحاجة 

 إلى تعديلات.
أف صرح أحد معلمي اللغة العربية قائلان  نمن الناحية النظرية، نفهم 

. ميذلاتحيم لليركز على نهج تعليمي إنساني كر  ةبابؼنهج القائم على المح
كمع ذلك، عند تطوير أدكات مثل خطط الدركس أك الوحدات 
التعليمية، لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى إجراء تعديلات لضماف انعكاس ىذه 

 .ٗٗالقيم بشكل حقيقي في الِنشطة التعليمية
في بزطيط التعلم  ةبالقائم على المح ابؼنهجكىذا يدؿ على أف دمج قيم 

ا أكادبيينا للمعلمتُ. ا أعمق كدعمن  لا يزاؿ يتطلب فهمن
 تدريب بؿدكد أك مساعدة فنية‌.ب 

الِخرل في مرحلة التخطيط بؿدكدية التدريب أك  شكلاتكمن ابؼ
خصٌص لدمج ابؼنهج القائم على المح

ي
في بزطيط تعلٌم اللغة  ةبالتوجيو ابؼ

العربية. كلا يزاؿ ابؼعلموف عمومنا ييكيٌفوف ابؼواد التعليمية من ابؼنهج 
 .ةبابؼنهج القائم على المحالسابق ثم ييكيٌفونها مع 

كأكضح نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية قائلان  نلقد بدأنا 
بتوجيو ابؼعلمتُ لدمج قيم ابؼنهج القائم على ابغب في خطط دركسهم، 
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يزاؿ ابؼعلموف  كلكن التدريب التقتٍ ابؼتخصص لا يزاؿ بؿدكدان، لذا لا
 .يتعلموف تدربهيان 

امنا لِف كىذا يؤدم إلى عدـ كوف عملية بزطيط التعلم مثالية بس
 ابؼعلمتُ ما زالوا في مرحلة التكيف مع نهج ابؼنهج الدراسي.

 في أدكات التعلم ةبصعوبات في دمج قيمة المح‌.ج 
في مرحلة التخطيط، يواجو ابؼعلموف أيضان صعوبات في تربصة قيم 
ابغب إلى مكونات تعليمية مثل أىداؼ التعلم كالِنشطة الِساسية 

 كأساليب تعلم اللغة العربية.
قاؿ أحد معلمي اللغة العربية  نيكمن التحدم في كيفية دمج قيمة 
ابغب بشكل ملموس في أنشطة تعلم اللغة العربية، على سبيل ابؼثاؿ، 
في بسارين المحادثة أك فهم النصوص. في بعض الِحياف، لا يزاؿ الإبداع 

كىذا يدؿ على أف دمج قيم  مطلوبنا لإظهار ىذه القيمة حقنا.ن
ائمة على ابغب في مواد اللغة يتطلب استًاتيجيات تربوية الشخصية الق

 .مناسبة
 ةبابؼنهج القائم على المحبع كأمثلة أدكات التعلم ابػاصة قيود ابؼراج‌.د 

كمن بتُ العقبات الِخرل التي م برديدىا بؿدكدية ابؼراجع أك 
في تعلم اللغة  ةبالِمثلة ابؼتاحة لِدكات التعلم التي تدمج منهج المح

العربية. كقد قاـ ابؼعلموف عمومان بتطوير أدكات التعلم بشكل مستقل، 
 مقتبستُ إياىا من مصادر متنوعة.

صرح مدير ابؼدرسة الدينية قائلان  ننشجع ابؼعلمتُ على تطوير 
أساليب تعليمية تغرس قيمة الربضة في نفوس الطلاب. كمع ذلك، لا 

ائمة على ابؼنهج القائم على ابغب تزاؿ أمثلة أدكات التعلم الق
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بؿدكدة، لذا بوتاج ابؼعلموف إلى تطوير أدكاتهم ابػاصة، ابؼصممة 
 خصيصان لتناسب ظركؼ ابؼدرسة الدينية.ن

يؤدم ىذا ابؼرجع المحدكد إلى إطالة عملية بزطيط التعلم لِف 
 ابؼعلمتُ يضطركف إلى إجراء التعديلات بشكل مستقل.

 اد أدكات التعلمالقيود الزمنية في إعد‌. ق
كمن العقبات الِخرل ضيق كقت ابؼعلمتُ ابؼتاح لتطوير مواد 
تعليمية تتوافق مع منهج التًبية القائمة على المحبة. فابؼعلموف ليسوا 
مطالبتُ فقط بوضع خطط تتوافق مع ابؼنهج الوطتٍ، بل أيضان بدمج 

 قيم الِخلاؽ القائمة على المحبة.
اللغة العربية  نأحيانان يكوف الوقت ىو ىذا ما قالو أحد معلمي 

العائق. فبالإضافة إلى التدريس، علينا أيضان إعداد إدارة التعلم. إف 
تطوير أدكات تتوافق حقان مع مفهوـ ابؼنهج القائم على ابغب يتطلب 

 كقتان أطوؿ.ن
ييظهر ىذا الشرط أف تطبيق ابؼنهج ابعديد يتطلب دعمنا لإدارة 

 ة تدعم تطوير أدكات التعلم.الوقت كسياسات مدرسي
 مكمورال المدرسة الثانوية بيت .7

بيت ابؼعمور عدة عقبات خلاؿ عملية التخطيط الثانوية درسة ابؼكاجهت 
. بسثلت نىتدريس اللغة العربية للصف الثا في ةبالمح القائم على لتطبيق منهج

 ، كضيق الوقت ابؼخصص للتخطيط،ةبىذه العقبات في فهم مفهوـ منهج المح
 في العملية التعليمية. ةبكتطوير مواد تعليمية تدمج قيم المح

 ةبفهم ابؼعلمتُ المحدكد بؼفهوـ ابؼنهج القائم على المح‌. أ
من أبرز العقبات في مرحلة التخطيط بؿدكدية فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ 

كتطبيقو في التعليم. كلا يزاؿ بعض ابؼعلمتُ  ةبابؼنهج القائم على المح
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بتُ ابؼنهج ابغالي كمنهجية ىذا ابؼنهج، بفا يؤدم إلى بواكلوف التوفيق 
 تطوير مواد تعليمية دكف ابؼستول الِمثل.

في مرحلة بزطيط  نى قالتو معلمة لغة عربية في الصف الثاىذا ما نقلت
في مواد اللغة العربية.  ةبالدركس، ما زلنا بكاكؿ فهم كيفية دمج قيم المح

ا نسبينا بالنسبة لنا،  كلِف مفهوـ نالتعلم من خلاؿ ابغبن لا يزاؿ جديدن
ط الدركس أك فلا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى إجراء تعديلات عند تطوير خط

 .ََُالوحدات التعليمية
للمنهج القائم على يوضح ىذا البياف أف الفهم ابؼفاىيمي للمعلمتُ 

 ىو عامل مهم في برديد جودة بزطيط التعلم.المحبة 
 التعلمالقيود الزمنية في إعداد أدكات ‌. ب

كمن العقبات الِخرل التي تواجهنا ضيق الوقت اللازـ لتطوير مواد 
تعليمية تتوافق مع منهج التًبية القائم على المحبة. فلا يقتصر دكر 

، بل قطمية تتوافق مع ابؼنهج الوطتٍ فابؼعلمتُ على تطوير مواد تعلي
 تعليمي.يشمل أيضان دمج قيم الِخلاؽ القائمة على المحبة في كل نشاط 

بوتاج ة للمناىج عن ىذا الرأم قائلةن  كقد عبٌرت نائبة مديرة ابؼدرس
ابؼعلموف في بزطيط الدركس إلى مزيد من الوقت لتكييف ابؼواد التعليمية 
مع مفهوـ ابؼنهج القائم على المحبة. فبالإضافة إلى إعداد ابؼواد، بهب 

لتعاطف كالسلوؾ لربضة كاعلى ابؼعلمتُ أيضان تصميم أنشطة تعكس قيم ا
 .َُُالقونً

بيثل ىذا القيد الزمتٍ برديان للمعلمتُ في إعداد عملية تعلم بـططة 
 جيدان.
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 ةبابؼنهج القائم على المحقيود ابؼراجع كإرشادات تنفيذ ج. 
كمن العقبات الِخرل قلة ابؼراجع كالِدلة التي تشرح بالتفصيل تطبيق 

في تعلم اللغة العربية. كىذا ما بهبر ابؼعلمتُ على  ةبابؼنهج القائم على المح
 تكييف كتطوير ابؼواد التعليمية بأنفسهم.

من بتُ العقبات التي تواجو مرحلة التخطيط كما ذكر مدير ابؼدرسة، 
عدـ كجود إرشادات مكتوبة تشرح بالتفصيل كيفية تطبيق ابؼنهج القائم 

لعربية. لذا، بوتاج ابؼعلموف إلى على المحبة في كل مادة، بدا في ذلك اللغة ا
 .َُِدمج قيم المحبة في عملية التعلمكضع إرشاداتهم ابػاصة لضماف 

 التوافق بتُ مواد اللغة العربية كقيم برنامج منحة الثقافة الكوريةد. 
الِخرل التي ظهرت خلاؿ مرحلة التخطيط، عملية  شكلاتكمن ابؼ

مواءمة مواد اللغة العربية مع القيم الواردة في ابؼنهج القائم على المحبة. 
فليست كل مواد اللغة العربية مرتبطة مباشرة بهذه القيم، لذا بوتاج 
ابؼعلموف إلى تصميم استًاتيجيات تعليمية إبداعية لضماف غرس قيم 

 المحبة.
لى نتائج ابؼقابلات كبرليل البيانات، بيكن استنتاج أف العقبات بناءن ع

في تعلم اللغة العربية في  ةبالتخطيطية في تطبيق ابؼنهج القائم على المح
بيت ابؼعمور تشمل فهم ابؼعلمتُ المحدكد بؼفهوـ ابؼنهج  ة الثانويةرسدابؼ

ابؼراجع ، كالوقت المحدكد في إعداد أدكات التعلم، ك ةبالقائم على المح
، كالتحديات في دمج قيم ابغب ةبالمحدكدة لتطبيق ابؼنهج القائم على المح

 مع مواد تعلم اللغة العربية.
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 كمالال الثانوية  نور مدرسةال .2
لعربية للصف في تدريس اللغة ا ةبمرحلة التخطيط لتطبيق منهج المح

كابؼدرسة عدة ، كاجو ابؼعلموف نور الكماؿ الثانوية درسةابؼفي  نىالثا
عقبات. بسثلت ىذه العقبات في فهم مفاىيم ابؼنهج، كتطوير ابؼواد 

 الثائم على التعليمية، كبؿدكدية ابؼوارد اللازمة لدعم التطبيق الِمثل بؼنهج
 .ةبالمح
 ةبفهم ابؼعلمتُ المحدكد بؼفهوـ ابؼنهج القائم على المح‌. أ

بؿدكدية من بتُ العقبات التي برزت خلاؿ مرحلة التخطيط، 
فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ كتطبيق ابؼنهج القائم على ابغب في تعليم اللغة 
العربية. كرغم تلقي ابؼعلمتُ معلومات حوؿ ىذا ابؼنهج، إلا أف 
ابغاجة ما زالت قائمة لإجراء تعديلات عملية في بزطيط الدركس، 

، ميذلاتب، كالربضة كالتعاطف كاحتًاـ اللا سيما في دمج قيم ابغ
 واد التعليمية.في ابؼ

  نىمعلمات اللغة العربية للصف الثا ىذا ما عبٌرت عنو إحدل
عند إعداد خطط الدركس، ما زلنا بكاكؿ فهم كيفية دمج قيم المحبة 
في مواد اللغة العربية. أحياننا بكتاج إلى مناقشة الِمر مع معلمتُ 
آخرين لضماف أف تعكس الِنشطة التعليمية التي نصممها مفهوـ 

  .َُّقيم الِساسية للحبن بشكل حقيقيلنا
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تيظهر ىذه ابغالة أف الفهم ابؼفاىيمي للمعلمتُ للمنهج القائم 
لا يزاؿ بحاجة إلى التحستُ من خلاؿ التدريب كتعزيز  ةبعلى المح

 فهم ابؼنهج.
 القيود الزمنية في إعداد أدكات التعلم‌. ب

كمن العقبات الِخرل ضيق الوقت ابؼتاح للمعلمتُ لتطوير 
مواد تعليمية تتوافق مع منهج ابغب. لا يقتصر دكر ابؼعلمتُ على 
تطوير مواد تعليمية كفقنا للمنهج الدراسي ابؼطبق فحسب، بل 

في   ةبيشمل أيضنا دمج القيم الِخلاقية التي يقوـ عليها منهج المح
 كل مرحلة من مراحل التعلم.

ج كما أكضحت نائبة مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية، نبوتا 
ابؼعلموف إلى مزيد من الوقت لتطوير أدكات تعليمية قائمة على 
المحبة، لِنهم لا يقتصر دكرىم على إعداد ابؼواد الدراسية فحسب، 
بل يشمل أيضان تصميم أنشطة تيعزز العلاقات الإبهابية بتُ 

 . َُْابؼعلمتُ كالطلابن
 المحبة نهج القائم علىع كأمثلة أدكات التعلم ابػاصة بدقيود ابؼراجج. 

كمن العقبات الِخرل التي تواجهنا بؿدكدية ابؼراجع أك الِمثلة 
ابؼتاحة لِدكات التعلم التي تدمج منهج ابغب في تعلم اللغة العربية 
برديدان. ىذا الوضع بهبر ابؼعلمتُ على تطوير أدكات التعلم 

 بأنفسهم.
كما ذكر مدير ابؼدرسة  نفي مرحلة التخطيط، لا يزاؿ 

حثوف عن الصيغة الِمثل لتطبيق ابؼنهج القائم على المحبة ابؼعلموف يب
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ا تطبيق ىذا ابؼنهج  في كل مادة. كلا تزاؿ ابؼراجع التي تتناكؿ برديدن
  .َُٓفي تعليم اللغة العربية بؿدكدة

 ةبتكييف مواد اللغة العربية مع قيم ابؼنهج القائم على المحد. 
من العقبات الِخرل في مرحلة التخطيط عملية مواءمة مواد 
اللغة العربية مع القيم الواردة في ابؼنهج القائم على المحبة. فليست  
كل مواد اللغة العربية مرتبطة مباشرة بهذه القيم، لذا بوتاج 

لضماف غرس قيم ابؼعلموف إلى تصميم أساليب تعليمية إبداعية 
 .ميذلاتالمحبة في نفوس ال

ية لا تقتصر على بوتاج ابؼعلموف إلى تصميم أنشطة تعليم
من  ميذلات، بل تشمل أيضان تكوين شخصية الفقطإتقاف اللغة 

 .خلاؿ التفاعلات الإبهابية كالمحتًمة

 بنيا الإسلامية الثانوية  مدرسةال .0
مقابلات مع معلمي اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة على بناء 

كمدير مدرسة بنيٌة الإسلامية، م برديد عدة عقبات لشؤكف ابؼناىج، 
 تدريس اللغة في ةبالمحعلى  القائم خلاؿ مرحلة التخطيط لتطبيق منهج

. كشُلت ىذه العقبات بؿدكدية فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ نىالعربية للصف الثا
، كضيق الوقت ابؼتاح لإعداد ابؼواد التعليمية، كقلة ةبالمح القائم منهج

 ك الإرشادات المحددة التي تدمج قيم ابغب في تعلم اللغة العربيةابؼراجع أ
 نفيذالمشكلات من مرحلة الت‌.ب 

 ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية الحكومية  .8
اللغة العربية، كمدير ابؼدرسة، كنائب  استنادنا إلى مقابلات مع معلمتُ

، فإف تطبيق ربهانج ليبونج ِالثانوية ابغكومية  درسةابؼرئيس قسم ابؼناىج في 
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في تعليم اللغة العربية يستَ على بكو جيد. كمع  ةبالمح القائم على منهج
تعيق تطبيقو الِمثل في ذلك، فقد م برديد عدة عقبات في الواقع العملي 

 .نىالصف الثا
 كقدراتهم في اللغة العربية ميذلاتالاختلافات في خلفيات ال‌. أ

أبرز العقبات التي بروؿ دكف تطبيق منهج تعليم اللغة العربية من 
، تفاكت القدرات الِساسية للطلاب في فهم اللغة ةبالقائم على المح

العربية. فبعض الطلاب بيتلكوف بالفعل أساسان متينان من تعليم سابق، 
 بينما لا يزاؿ البعض الآخر بؿدكدان للغاية.

نبزتلف قدرات الطلاب في اللغة قاؿ أحد معلمي اللغة العربية  
العربية اختلافان كبتَان. فبعضهم لديو بالفعل أساس من مدرستهم السابقة، 
بينما لا يزاؿ البعض الآخر في مستول أساسي جدان. لذلك بهب على 
ابؼعلمتُ إيلاء اىتماـ دقيق لضماف قدرة بصيع الطلاب على مواصلة 

 متابعة الدرس بفعاليةن.
في القدرات تعتٍ أف ابؼعلمتُ بحاجة إلى تعديل  ىذه الاختلافات
ابؼنهج القائم  بػاصة بهم بحيث بيكن تطبيق مبادئاستًاتيجيات التعلم ا

ب كصبور كبؿتـً بذاه إمكانات ، التي تؤكد على اتباع نهج بؿعلى المحبة
 .، على النحو الِمثلميذلاتال

 كقت التعلم المحدكد‌. ب
كمن العقبات الِخرل بؿدكدية كقت ابغصص الدراسية. يتطلب 

عملية تعليمية لا تركز فقط على  ةبالمح القائم على منهجتطبيق بموذج 
ت تقدنً ابؼادة الدراسية، بل أيضان على تنمية الشخصية، كالتفاعلا

 .ميذلاتالدافئة، كالنهج العاطفي مع ال
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نعند تطبيق ابؼنهج القائم على أكضح أحد معلمي اللغة العربية قائلان  
، بل يشمل أيضان قطة فابغب، لا يقتصر دكر ابؼعلمتُ على تدريس ابؼاد

بناء علاقات مع طلابهم. كمع ذلك، فإف الوقت المحدكد للتعلم غالبان ما 
 .دكف أف تكوف ىذه العملية مثاليةبووؿ 

الية ىذا القيد الزمتٍ يعتٍ أنو بهب على ابؼعلمتُ إدارة التعلم بفع
 .ةبالمح القائم على منهجبحيث يتم برقيق أىداؼ التعلم ابؼعرفي كقيم 

 قيود الوسائط كموارد التعلم‌. ج
كمن بتُ العقبات الِخرل التي كاجهناىا بؿدكدية توفر كسائل تعليمية 
تفاعلية للغة العربية تتوافق مع منهج مؤسسة الثقافة الكورية. إف تنوع 

 الِبنية بػلق بيئة تعليمية بفتعة كبضاسية.الوسائل التعليمية أمر بالغ 
قاؿ نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية  نكسائل التعلم ابؼبتكرة 

، كلكن لا تزاؿ ةبضركرية للغاية لدعم تطبيق ابؼنهج القائم على المح
 .تدعم التعلم الِمثل للغة العربيةىناؾ مرافق بؿدكدة 

كونوا أكثر إبداعان في استخداـ كىذا يعتٍ أنو يتعتُ على ابؼعلمتُ أف ي
 الوسائط البسيطة ابؼتاحة في الفصل الدراسي.

 لا تزاؿ دكافع التعلم لدل بعض الطلاب منخفضةد. 
عربية عائقان أماـ تطبيق برنامج التعلم لتعلم اللغة ال ميذلاتييعدٌ دافع ال

ة . فبعض الطلاب ما زالوا يعتبركف اللغة العربية مادالقائم على ابؼعرفة
 صعبة، بفا يؤدم إلى عدـ اىتمامهم بتعلمها.

صرح مدير ابؼدرسة قائلان  نلا يزاؿ ىناؾ بعض الطلاب الذين بهدكف 
صعوبة في اللغة العربية. لذلك، ييطلب من ابؼعلمتُ توفتَ ابغافز كاتباع 

 .شعر الطلاب بالراحة أثناء التعلمنهج أكثر إنسانية حتى ي
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، يسعى ابؼعلموف جاىدين لتوفتَ ةبفي سياؽ ابؼنهج القائم على المح
من التعلم  ميذلاتتباع نهج شخصي أكثر حتى يتمكن الالدافع كالدعم كا

 بفرح كبدكف ضغط.
 قيد التطور ةبالمح القائم على منهج يزاؿ فهم ابؼعلمتُ لتطبيق لا‌. ق

، ةبكمن العقبات الِخرل فهم ابؼعلمتُ لتطبيق ابؼنهج القائم على المح
قيد التطوير. كرغم ابعهود التي بذبؽا ابؼعلموف لدمج قيم كالذم لا يزاؿ 

ابغب كالتعاطف كالتقدير في تدريسهم، إلا أف ىناؾ حاجة إلى تعزيز 
 ذلك من خلاؿ التدريب أك التوجيو ابؼستمر.

ىذا ما نقلو مدير ابؼدرسة الدينية، نلقد حاكؿ ابؼعلموف تطبيق ابؼنهج 
لطبع لا يزاؿ بحاجة إلى تعزيز من القائم على ابغب في التعلم، كلكن با

 .ريب حتى يكوف تنفيذه أكثر فعاليةخلاؿ ابؼناقشات كالتد
 مورالمدرسة الثانوية بيت المع .7

 الثانوية درسةابؼفي تعليم اللغة العربية في  ةبإف تطبيق ابؼنهج القائم على المح
لا ينفصل عن العديد من العقبات التي يواجهها ابؼعلموف  بيت ابؼعمور

كابؼدرسة. كتتعلق ىذه العقبات بظركؼ الطلاب، كبؿدكدية كقت التعلم، 
كابؼوارد التعليمية ابؼتاحة. كقد كشفت ابؼقابلات مع معلمي اللغة العربية، 

 كنائب مدير ابؼدرسة لشؤكف ابؼناىج، كمدير ابؼدرسة، عن العقبات التالية.
 في اللغة العربية ميذلاتختلافات في القدرات الِساسية للالا . أ

من بتُ العقبات التي تعتًض تطبيق منهج تعليم اللغة العربية القائم 
الِساسية في اللغة العربية. فبعض  ميذلات، تفاكت مهارات الةبعلى المح

الطلاب بيتلكوف بالفعل مهارات جيدة في القراءة كفهم ابؼفردات، 
يزاؿ آخركف يواجهوف صعوبة في القراءة كفهم معاني  بينما لا
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الكلمات. ىذا الوضع يستدعي من ابؼعلمتُ إيلاء ابؼزيد من الاىتماـ 
 لضماف مشاركة بصيع الطلاب على النحو الِمثل في عملية التعلم.

كما ذكر أحد معلمي اللغة العربية  نبزتلف قدرات الطلاب في 
قة، بينما لا يزاؿ البعض الآخر يواجو اللغة العربية. فبعضهم يقرأ بطلا

صعوبة في ابؼفردات. كفي ابؼنهج القائم على ابغب، بهب أف يكوف 
 .َُٔثر صبران كاىتمامان بجميع الطلابابؼعلموف أك

أعرب نائب ابؼدير لشؤكف ابؼناىج عن رأم بفاثل  نبسثل 
الاختلافات في قدرات الطلاب بردينا للمعلمتُ في إدارة عملية 

. بهب على ابؼعلمتُ تكييف أساليبهم حتى يتمكن بصيع التعلم
 .َُٕالطلاب من مواصلة ابؼشاركة بفعالية في عملية التعلم

 كقت التعلم المحدكد‌. ب
من بتُ العقبات الِخرل التي تواجو تطبيق ابؼنهج القائم على 
ابغب، بؿدكدية كقت التعلم. ففي ىذا ابؼنهج، لا يقتصر دكر ابؼعلمتُ 

ابؼواد التعليمية فحسب، بل يشمل أيضان غرس قيم الربضة على تقدنً 
كالتعاطف كالتقدير في نفوس الطلاب. تتطلب ىذه العملية كقتان 

 أطوؿ، بفا قد بهعل الوقت ابؼتاح للتعلم غتَ كاؼو أحيانان.
كما عبٌر أحد معلمي اللغة العربية، نعند تعلم اللغة العربية من 

، بل قطلا يركز ابؼعلموف على ابؼادة فخلاؿ ابؼنهج القائم على ابغب، 
يركزكف أيضان على أسلوبهم في التعامل مع الطلاب. كىذا ما بهعل 

  .َُٖلم يبدك بؿدكدان في بعض الِحيافكقت التع
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كأكد مدير ابؼدرسة نفس الشيء، نإف منهج ابؼناىج القائم على 
.ن ابغب يتطلب كقتان كافيان لبناء علاقة جيدة بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب

 )مقابلة مع مدير مدرسة بيت ابؼعمور(.
a. قيود كسائل الإعلاـ كمرافق التعلم 

يتطلب تعلم اللغة العربية بفعالية دعمان كافيان من الوسائل التعليمية. 
إلا أف توفر ىذه الوسائل في ابؼدارس الدينية لا يزاؿ بؿدكدان، بفا يستلزـ 

 ابؼتاحة بطرؽ إبداعية.من ابؼعلمتُ بذؿ جهد كبتَ لاستخداـ الوسائل 
كما أكضح أحد معلمي اللغة العربية، نلا تزاؿ كسائل تعليم اللغة 
العربية بؿدكدة، لذلك بهب على ابؼعلمتُ بؿاكلة استخداـ الوسائل 
 ابؼوجودة حتى يظل التعلم بفتعنا للطلابن.

 )مقابلة مع معلم اللغة العربية في مدرسة بيت ابؼعمور ابؼتوسطة(.
ك أيضان مدير ابؼدرسة، نتواصل ابؼدرسة سعيها لتحستُ كقد أكد ذل

 مرافق التعلم، كلكن ليس بصيعها متاحان بالكامل.ن 
 إدارة الفصوؿ الدراسية ابؼتنوعةج. 

، ييطلب من ابؼعلمتُ تهيئة بيئة ةبعند تطبيق ابؼنهج القائم على المح
ت،  تعليمية مربوة كرحيمة كبؿتًمة لكل طالب. مع ذلك، في بعض ابغالا

للتًكيز أك الانضباط، بهب على ابؼعلمتُ  ميذلاتكحالات افتقار ال
التحلي بالصبر كمهارات إدارة الصف الفعٌالة لضماف استمرار العملية 

 التعليمية بسلاسة.
كما ذكر أحد معلمي اللغة العربية  نأحيانان يفتقر الطلاب إلى التًكيز 

على ابؼعلمتُ التحلي  في دراستهم. في ابؼنهج القائم على ابغب، بهب
 .َُٗبالصبر كتقدنً نهج إبهابي للطلاب
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 كمالال نور الثانوية مدرسةال .2
اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة  استنادنا إلى مقابلات مع معلمتُ

، م برديد عدة عوائق أماـ درسة نور الكماؿابؼلشؤكف ابؼناىج، كمدير 
تدريس اللغة العربية للصف  ن فيةبتطبيق منهج نالتعلم القائم على المح

. تشمل ىذه العوائق بؿدكدية مهارات الطلاب الِساسية، كقلة كقت نىالثا
التعلم، كانعداـ ثقتهم في استخداـ اللغة العربية. كقد م التوصل إلى ىذه 
النتائج من خلاؿ برليل البيانات من خلاؿ مقارنة آراء ابؼعلمتُ، كنائب 

 كمدير ابؼدرسة.مدير ابؼدرسة لشؤكف ابؼناىج، 
 في اللغة العربية ميذلاتختلافات في القدرات الِساسية للالا‌. أ

من بتُ العقبات التي تواجو تطبيق منهج تعليم اللغة العربية القائم 
، تفاكت قدرات الطلاب الِساسية في فهم اللغة العربية. ةبعلى المح

بينما فبعض الطلاب بيتلكوف مهارات جيدة في القراءة كابؼفردات، 
لا يزاؿ آخركف يواجهوف صعوبة في القراءة كفهم معاني الكلمات. 
كىذا الوضع يستدعي من ابؼعلمتُ تقدنً شركحات كتوجيهات أكثر 

 تعمقان.
في  ميذلاتدرات الكما ذكر أحد معلمي اللغة العربية  نبزتلف ق

اللغة العربية. فبعضهم يفهمها جيدان، بينما لا يزاؿ البعض الآخر 
صعوبة في القراءة أك فهم ابؼفردات، بفا يتطلب من ابؼعلمتُ يواجو 

 .َُُميذلاتء ابؼزيد من الاىتماـ بؽؤلاء الإيلا
كقد م تعزيز ذلك أيضان من خلاؿ تصريح نائب مدير ابؼدرسة 
الدينية للمناىج الدراسية الذم قاؿ إف الاختلافات في قدرات 

 م.الطلاب بسثل برديان في حد ذاتها في عملية التعل
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نإف اختلاؼ قدرات الطلاب بيثل بالفعل أحد العقبات في 
ساليب عملية تعلم اللغة العربية، لذا بوتاج ابؼعلموف إلى تعديل أ

متابعة الدركس بشكل  من ميذلاتتدريسهم حتى يتمكن بصيع ال
 جيد.

 كقت التعلم المحدكد‌. ب
كمن بتُ العقبات الِخرل التي م برديدىا بؿدكدية كقت 

الدراسية. عند تطبيق ابؼنهج القائم على المحبة، لا يقتصر ابغصص 
، بل يشمل أيضان غرس قط على تقدنً ابؼادة الدراسية فدكر ابؼعلمتُ

قيم أخلاقية كالتًاحم كالاحتًاـ ابؼتبادؿ كالتعاكف بتُ الطلاب. 
 تتطلب ىذه العملية كقتان كافيان لتحقيق التعلم الِمثل.

ية  نفي ابؼنهج القائم على المحبة، لا قاؿ أحد معلمي اللغة العرب
، بل يشمل قط على تدريس ابؼادة الدراسية فيقتصر دكر ابؼعلمتُ

أيضان غرس القيم الِخلاقية في الطلاب. كىذا يتطلب بالتأكيد كقتان 
 .أطوؿ، نظران لمحدكدية كقت التعلم ابؼتاح في الصف

أف دمج يتوافق ىذا التصريح مع توضيح مدير ابؼدرسة الدينية ب
القيم الِخلاقية في التعليم يتطلب إدارة جيدة للوقت. نبوتاج 
ابؼعلموف إلى إدارة كقتهم التعليمي بشكل جيد، لِنو بالإضافة إلى 
تقدنً ابؼادة الدراسية، بهب عليهم أيضنا غرس القيم الِخلاقية التي 

 .ُُُا من ابؼنهج القائم على المحبةتيعد جزءن 
 في استخداـ اللغة العربية ميذلاتانعداـ ثقة الج. 

من بتُ العقبات الِخرل التي تعتًض تطبيق منهج تعليم اللغة 
العربية القائم على ابغب، استمرار انعداـ ثقة الطلاب بأنفسهم في 
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استخداـ اللغة العربية، لا سيما عند مطالبتهم بالتحدث أك بفارسة 
بػوؼ من بابغرج أك ا ميذلاتلمحادثات أماـ الصف. يشعر بعض الا

 ارتكاب الِخطاء عند استخداـ اللغة العربية.
أكضحت معلمة اللغة العربية أف نبعض الطلاب ما زالوا 
يشعركف بابػجل أك ابػوؼ من ارتكاب الِخطاء عند مطالبتهم 
بالتحدث باللغة العربية أماـ الصف، لذا بوتاج ابؼعلموف إلى توفتَ 

 . كالدعم بؽم لزيادة ثقتهم بأنفسهمالتحفيز 
أكد مدير ابؼدرسة أيضنا على ضركرة تهيئة بيئة تعليمية مربوة 
تشجع الطلاب على استخداـ اللغة العربية. نبهب على ابؼعلمتُ 
توفتَ بيئة تعليمية بفتعة كداعمة حتى لا بىشى الطلاب استخداـ 

 ة حتى كإف ارتكبوا بعض الِخطاء.اللغة العربي
 أساليب التعلملقيود الإعلامية كالاختلافات في د. 

كمن بتُ العقبات الِخرل التي م برديدىا بؿدكدية استخداـ الوسائل 
التعليمية التي تدعم تعلم اللغة العربية كفقنا للمنهج القائم على ابغب. 
ا في زيادة اىتماـ  فبينما ييعدٌ استخداـ كسائل تعليمية متنوعة مفيدن

الِمثل في كل حصة الطلاب بالتعلم، إلا أنو لا ييستغلٌ على النحو 
 دراسية.

قاؿ نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية  نإف استخداـ كسائل 
تعليمية متنوعة يساعد بالفعل في عملية تعلم اللغة العربية، كلكن في 
بعض الِحياف لا يزاؿ ابؼعلموف بؿدكدين في استخداـ ىذه الوسائل 

 .ُُِعلى النحو الِمثل
 يةبنيا الإسلام الثانوية مدرسةال .0
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اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة  مقابلات مع معلمتُ بناء على
 لشؤكف ابؼناىج، كمدير ابؼدرسة، م برديد عدة عقبات في تطبيق منهج

 درسةابؼفي  نىالصف الثا ميذلاتاللغة العربية ل في تعليم ةبالمح القائم على
بنيٌة الإسلامية. كتتعلق ىذه العقبات بجاىزية الطلاب، كإدارة  الثانوية

 كقت التعلم، كبؿدكدية مرافق الدعم التعليمي.
 ميذلاتختلافات في شخصية كمستول نشاط الالا‌. أ

من بتُ العقبات التي تعتًض تطبيق منهج تعليم اللغة العربية 
كمستويات تفاعلهم  ميذلات، اختلاؼ خصائص الةبالقائم على المح

داخل الصف. فليس بصيع الطلاب بيلكوف نفس القدر من الثقة 
للمشاركة الفعٌالة في عملية التعلم، لا سيما عند مطالبتهم بالقراءة أك 

 التحدث باللغة العربية.
صرحت معلمة لغة عربية في مقابلة قائلة  ننسعى جاىدين، من 

، إلى خلق بيئة تعليمية ةبخلاؿ تدريس اللغة العربية كفق منهج المح
يفتقركف إلى الثقة  ميذلاتبؿتًمة. كمع ذلك، لا يزاؿ بعض المربوة ك 

اللازمة للتحدث أك القراءة باللغة العربية أماـ الصفن. كىذا 
يستدعي من ابؼعلمتُ اتباع نهج أكثر بزصيصنا للطلاب ليشعركا 

 بقيمتهم كيتمكنوا من ابؼشاركة في عملية التعلم.
 علم المحدكدكقت الت‌. ب

كمن العقبات الِخرل ضيق الوقت ابؼتاح لتدريس اللغة العربية 
في الصف. كيركز منهج نالتعلم القائم على ابغبن على التفاعل 

 ابؼكثف بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب، بفا يتطلب كقتان كافيان لعملية التعلم.
أكضح نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية قائلان  نيتطلب 

استخداـ منهج ابغب من ابؼعلمتُ التفاعل بشكل أكبر مع التعلم ب
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الطلاب، كتوفتَ الاىتماـ، كخلق بيئة تعليمية إبهابية. كمع ذلك، 
 فإف كقت التعلم ابؼتاح يكوف بؿدكدنا في بعض الِحياف.ن

يتطلب ىذا الشرط من ابؼعلمتُ القدرة على إدارة الوقت بفعالية 
 حتى يتستٌ برقيق أىداؼ التعلم.

 في اللغة العربية ميذلاتختلافات في القدرات الِساسية للالا. ج
تيشكل الاختلافات في مهارات اللغة العربية الِساسية لدل 

بيتلكوف بالفعل مهارات  ميذلاتلاب عائقان أماـ التعلم. فبعض الالط
أساسية جيدة إلى حد ما، بينما لا يزاؿ آخركف يواجهوف صعوبة في 

 لبسيطة.ابؼفردات كبنية ابعمل ا
كأكضح معلم اللغة العربية قائلان  نبزتلف مهارات الطلاب 
الِساسية في اللغة العربية. فبعضهم بهيد بالفعل القراءة كفهم 

مزيد من التوجيو في ابؼفردات، بينما لا يزاؿ البعض الآخر بحاجة إلى 
 فهم ابؼادةن.

ل ىذه الاختلافات في القدرات تعتٍ أف ابؼعلمتُ بحاجة إلى تعدي
استًاتيجيات التعلم ابػاصة بهم حتى يتمكن بصيع الطلاب من متابعة 

 عملية التعلم بشكل جيد.
 قيود الوسائط كموارد التعلمد. 

من بتُ العقبات الِخرل التي تواجو تطبيق ابؼنهج القائم على 
، بؿدكدية توفر الوسائط كابؼوارد التعليمية الداعمة لتعلم اللغة ةبالمح

تماـ كتيعدٌ الوسائط التعليمية التفاعلية ضركرية لتحفيز اىالعربية. 
 بالتعلم. ميذلاتال

بشكل عاـ، تيشكٌل ىذه العقبات برديات أماـ ابؼعلمتُ كابؼدارس 
الدينية في سبيل برقيق أفضل تطبيق للمنهج القائم على المحبة في 
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تُ تعليم اللغة العربية. لذا، بشة حاجة إلى تضافر ابعهود بتُ ابؼعلم
كٌن من  كابؼدارس الدينية لتحستُ جودة عملية التعلم باستمرار، بدا بيي

 برقيق الِىداؼ التعليمية على النحو الِمثل.
 قييمالمشكلات من مرحلة الت‌.ج 

 ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية الحكومية  .8
اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة لشؤكف  مقابلات مع معلمتُ بناء على

تدريس اللغة  في ةبالمح القائم على ، م تقييم منهجدرسةابؼابؼناىج، كمدير 
من خلاؿ تقييمات متنوعة، شُلت التقييمات ابؼعرفية  نىالعربية للصف الثا

كالوجدانية كابغركية. كمع ذلك، لا يزاؿ ابؼعلموف كابؼدرسة يواجهوف العديد 
 عقبات في الواقع العملي.من ال

 م.يفي التعل ةبصعوبة في تقييم ابعوانب العاطفية ابؼتعلقة بقيم المح‌. أ
على تعزيز قيم مثل التعاطف كالربضة  ةبيركز ابؼنهج القائم على المح

. مع ذلك، يواجو ابؼعلموف صعوبة ميذلاتكالرعاية بتُ الكالاحتًاـ ابؼتبادؿ 
القيم بدوضوعية، لِف مؤشراتها بؾردة في كثتَ من الِحياف في قياس ىذه 

كيصعب ملاحظتها مباشرة في فتًة زمنية قصتَة. كنتيجة لذلك، تعتمد 
 تقييمات القيم أحياننا على ملاحظات ابؼعلم العامة أثناء عملية التعلم.

 القيود الزمنية في إجراء تقييم شامل.‌. ب
فة، بدا في يتعتُ على معلمي اللغة العربية تقييم جوانب التعلم ابؼختل

ذلك مهارات القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث باللغة العربية، 
بالإضافة إلى تقييم التطور السلوكي للطلاب كفقنا بؼبادئ ابؼنهج القائم 

. كىذا غالبنا ما بهعل ابؼعلمتُ يشعركف بأف الوقت ابؼتاح ةبعلى المح
 ابعوانب.للتدريس غتَ كاؼو لإجراء تقييمات معمقة بعميع ىذه 

 .ةبلا توجد أداة تقييم قياسية كبؿددة للمنهج القائم على المح. ج
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في الواقع، لا يزاؿ ابؼعلموف يستخدموف بماذج تقييم تستند إلى ابؼنهج 
الدراسي ابؼتعارؼ عليو، ثم يقوموف بتكييفها مع قيم برنامج نالقيم 

في  الِساسية للتعلمن. كينتج عن ذلك تقييم غتَ مكتمل لقيم ابغب
عملية التعلم، كاعتماد مستمر على إبداع ابؼعلمتُ في كضع مؤشرات 

 .التقييم
كخلفياتهم التي تؤثر على عملية تقييم  ميذلاتالاختلافات في شخصية الد. 

 ابؼواقف.
بىتلف مستول فهم كتقدير كل طالب للقيم التي ييدرٌسها ابؼنهج 

سلوكيات إبهابية القائم على ابغب. فبعض الطلاب قادركف على إظهار 
باستمرار، بينما بوتاج آخركف إلى مزيد من التوجيو. كيتطلب ىذا الوضع 

 .مراقبة مستمرة خلاؿ عملية تقييم السلوؾ
 قيود توثيق تقييم ابؼواقف في عملية التعلم.‌. ق

يواجو ابؼعلموف أحيانان صعوبة في توثيق بصيع تطورات سلوؾ الطلاب 
مطالبوف في الوقت نفسو بإدارة أنشطة خلاؿ عملية التعلم، كذلك لِنهم 

 التعلم كمراقبة سلوؾ الطلاب كتسجيلو.
كعلى الرغم من ىذه العقبات، تواصل ابؼدرسة سعيها لتحقيق 
برسينات تدربهية، مثل ابؼناقشات بتُ ابؼعلمتُ، كالتنسيق مع نائب مدير 

نهج ابؼدرسة فيما يتعلق بابؼناىج الدراسية، كالتقييم الدكرم لتنفيذ ابؼ
 في تعلم اللغة العربية. ةبالقائم على المح

 مكمورال بيت ة الثانويةرسالمد .7
اللغة العربية، كنائب مدير ابؼناىج، كمدير  مقابلات مع معلمتُ بناء على

 تعليم اللغة العربية في ةبالمح القائم على ، م تقييم منهجدرسة بيت ابؼعمورابؼ
من خلاؿ تقييمات متنوعة، شُلت التقييمات ابؼعرفية  نىللصف الثا
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كالوجدانية كابغركية. كمع ذلك، لا يزاؿ ابؼعلموف يواجهوف عدة عقبات في 
 إجراء تقييمات التعلم.

 في التعلم. ةبابؼتعلقة بقيم المح ميذلاتصعوبات في قياس تطور مواقف ال‌. أ
الاحتًاـ ابؼتبادؿ يركز ابؼنهج القائم على المحبة على تنمية الشخصية، ك

كالتعاطف كالرعاية كالتهذيب، طواؿ عملية التعلم. كمع ذلك، غالبان ما 
يواجو ابؼعلموف صعوبة في تقييم ىذه ابعوانب بدوضوعية لِف ابؼؤشرات لا 

 تكوف كاضحة دائمان خلاؿ أنشطة تعلم اللغة العربية.
 القيود الزمنية في إجراء تقييم شامل.‌. ب

اللغوية، كالقراءة  ميذلاتمتُ على مهارات الصر تقييم ابؼعللا يقت
كالكتابة كالاستماع كالتحدث باللغة العربية، بل يشمل أيضان مواقفهم 
كسلوكياتهم التي تعكس قيم ابؼنهج القائم على المحبة. كىذا ما بهعل 
عملية التقييم تستغرؽ كقتان أطوؿ، نظران لمحدكدية الوقت ابؼخصص للفصل 

 الدراسي.
توجد أداة تقييم بؿددة متاحة مصممة خصيصنا للمنهج القائم على لا ج. 

 .ةبالمح
في الواقع، لا يزاؿ ابؼعلموف يستخدموف أدكات تقييم مستمدة من 
ابؼناىج الدراسية ابؼتعارؼ عليها، ثم يقوموف بتكييفها مع منهجية التعلم 

لقيمة  القائم على ابؼعرفة. كينتج عن ىذا الوضع عملية تقييم غتَ مكتملة
 ابغب في التعلم.

الاختلافات في شخصية الطلاب كمستول فهمهم للمادة التعليمية كالقيم د. 
 التي يتم تدريسها.

لكل طالب قدرات كخلفيات بـتلفة في فهم اللغة العربية كتعلمها، 
كفي استيعاب القيم الِخلاقية التي يغرسها ابؼنهج القائم على المحبة. كىذا 
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ات أكثر دقة لتقييم تطور سلوؾ إجراء ملاحظ يتطلب من ابؼعلمتُ
 .ميذلاتال

بشكل  ميذلاتلى توثيق نتائج تقييمات مواقف الالقيود ابؼفركضة ع‌. ق
 مستمر.

خلاؿ عملية التعلم، يتعتُ على ابؼعلمتُ إدارة أنشطة التدريس 
كالتعلم مع مراقبة سلوؾ الطلاب في الوقت نفسو. كىذا الوضع بهعل من 

 جيل تطور سلوؾ الطلاب بشكل فعاؿ.الصعب أحياننا تس
على الرغم من كجود العديد من العقبات في عملية التقييم، إلا أف 
ابؼدرسة استمرت في السعي لتحقيق التحسينات من خلاؿ التنسيق بتُ 
ابؼعلمتُ كنائب مدير ابؼدرسة للمناىج كمدير ابؼدرسة حتى يتستٌ تنفيذ 

في تعلم اللغة العربية بشكل أكثر  ةبالتقييم في ابؼنهج القائم على المح
 فعالية.

 كمالال الثانوية  نور مدرسةال .2
اللغة العربية، كنائب مدير ابؼدرسة  بناءن على نتائج ابؼقابلات مع معلمتُ

للمناىج الدراسية، كمدير ابؼدرسة، فقد كاجهت مرحلة تقييم تطبيق ابؼنهج 
في مدرسة نور الكماؿ  نىفي تعلم اللغة العربية للصف الثا ةبالقائم على المح
 عدة عقبات.

 صعوبات في قياس ابعوانب العاطفية كقيم ابغب في التعلم‌. أ
من بتُ التحديات التي يواجهها ابؼعلموف صعوبة تقييم ابعوانب 
العاطفية ابؼرتبطة بقيم ابغب، كالاحتًاـ كالتعاطف كالرعاية، لدل 

تقييم ىذا ابعانب أكثر الطلاب خلاؿ عملية تعلم اللغة العربية. كييعتبر 
 تعقيدان من التقييم ابؼعرفي لِنو يتطلب مراقبة مستمرة.
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كما أكضح أحد معلمي اللغة العربية، نفي ابؼنهج القائم على ابغب، 
لا يتم تقييم مهارات الطلاب في اللغة العربية فحسب، بل يتم تقييم 

الاحتًاـ مواقفهم أيضان. كمع ذلك، فإف تقييم مواقف مثل التعاطف أك 
ابؼتبادؿ ليس بالِمر السهل لِنها لا تظهر دائمان بشكل مباشر في كل 

 لقاء.ن
 ةبنهج القائم على المحبدقيود أدكات التقييم ابػاصة ‌. ب

كمن العقبات الِخرل عدـ كجود أدكات تقييم مصممة خصيصان 
لقياس مدل بقاح تطبيق قيم ابؼنهج القائم على ابغب في تعليم اللغة 

لا يزاؿ ابؼعلموف يستخدموف أدكات تقييم عامة مثل استمارات العربية. ك 
 ملاحظة السلوؾ كالتقييمات اليومية.

كأكضح نائب مدير ابؼدرسة للمناىج الدراسية قائلان  نبشكل عاـ، 
بهرم التقييم، لكن الِداة التي تقيس قيمة ابغب في التعلم لا تزاؿ غتَ 

أنفسهم كفقنا لظركؼ الفصل موحدة، لذا يتعتُ على ابؼعلمتُ تعديلها ب
 الدراسين.

 القيود الزمنية في إجراء تقييم شامل. ج
يتطلب تطبيق التقييمات التي تشمل ابعوانب ابؼعرفية كالعاطفية 
ا من الوقت. كيواجو ابؼعلموف أحياننا ضيقنا في  كابغركية النفسية مزيدن

أثناء عملية  ميذلاتء ملاحظات معمقة كتسجيل مواقف الالوقت لإجرا
 التعلم.

صرح ابؼدير قائلان  نإف كقت ابؼعلمتُ بؿدكد لِف عليهم إكماؿ ابؼواد 
التعليمية كإجراء تقييمات شاملة. كىذا بيثل برديان في تطبيق ابؼنهج 

 ن.ةبالقائم على المح
 ةبابؼنهج القائم على المحتباينات في فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ التقييم في . د
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الِخرل اختلاؼ فهم ابؼعلمتُ لكيفية تقييم التعلم كمن العقبات 
القائم على ابغب. كينتج عن ذلك عدـ توحيد تطبيق التقييم بشكل  

 كامل بتُ ابؼعلمتُ.
أكضحت معلمة اللغة العربية أف نمفهوـ ابؼنهج القائم على ابغب لا 

يم، يزاؿ جديدان نسبيان، كلذلك يتبع ابؼعلموف أحيانان طرقان بـتلفة في التقي
 خاصة فيما يتعلق بابؼواقف كالقيم التي يرغبوف في غرسها في الطلابن.

 بنيا الإسلامية الثانوية  مدرسةال .0
مقابلات مع معلمي اللغة العربية، كنائب رئيس قسم ابؼناىج،  بناء على

 كمدير ابؼدرسة، كيكجهت عدة عقبات خلاؿ مرحلة تقييم تطبيق منهج 
بنيٌة  الثانوية درسةابؼفي  نىاللغة العربية للصف الثا تدريس في ةبالمحالقائم على 

 الإسلامية. كتشمل ىذه العقبات ما يلي 
القائم على  منهج صعوبة قياس ابعوانب العاطفية التي بسثل بؿور تركيز ‌. أ

 ةبالمح
صعوبة  ةبمن أبرز العقبات التي تواجو تقييم ابؼنهج القائم على المح

لاب، كاحتًامهم ابؼتبادؿ كتعاطفهم تقييم ابعوانب العاطفية لدل الط
كحبهم لعملية تعلم اللغة العربية. كلا بيكن قياس ىذه ابعوانب دائمنا من 
خلاؿ الاختبارات الكتابية، لذا بوتاج ابؼعلموف إلى إجراء ملاحظات 

 مستمرة طواؿ عملية التعلم.
 متوفرة بعدغتَ ابؼنهج القائم على المحبة  أدكات التقييم المحددة لبرنامج ‌. ب

أفاد معلمو اللغة العربية بأف أدكات التقييم ابؼصممة خصيصنا لقياس 
لا تزاؿ بؿدكدة. فمعظم  ةبمدل بقاح تطبيق ابؼنهج القائم على المح

التقييمات لا تزاؿ تستخدـ أدكات تقييم شائعة الاستخداـ في ابؼناىج 
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علم السابقة، بفا بووؿ دكف عكس قيم ابغب ابؼدبؾة في عملية الت
 بشكل كامل.

 القيود الزمنية في إجراء تقييم شامل. ج
تتطلب عملية التقييم، التي تشمل ابعوانب ابؼعرفية كالعاطفية كابغركية، 
كقتان أطوؿ. كمع ذلك، فإف بؿدكدية كقت التعلم غالبان ما تعتٍ أف 
ابؼعلمتُ يركزكف أكثر على تقييم بـرجات التعلم ابؼعرفية، بينما لا بيكن 

 تقييم مواقف الطلاب كشخصياتهم على النحو الِمثل.
 ةبابؼنهج القائم على المحاختلافات في فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ تقييم د. 

كمن العقبات الِخرل اختلاؼ فهم ابؼعلمتُ لكيفية إجراء التقييمات 
كفقنا بؼبادئ ابؼنهج القائم على ابغب. كينتج عن ذلك عدـ توحيد تطبيق 

ا من التوجيو كالتدريب.التقييم بشكل    كامل، بفا يستدعي مزيدن
 صعوبة في توثيق تطور مواقف الطلاب بشكل منهجي‌. ق

 ميذلاتان برديات في توثيق تطور سلوؾ اليواجو ابؼعلموف أيض
كشخصياتهم خلاؿ عملية التعلم. فغالبان ما تكوف ملاحظات سلوؾ 

قييم الطلاب ظرفية، كلا تيسجل بصيعها بشكل منهجي في تقارير ت
 منظمة.

 ةبالمحالقائم على بشكل عاـ، تتمثل معوقات التقييم في تطبيق منهج 
درسة بنيٌة الإسلامية في ابؼقاـ الِكؿ في بؿدكدية ابؼفي تعليم اللغة العربية في 

أدكات التقييم، كضيق الوقت، كقلة فهم ابؼعلمتُ لِساليب التقييم ابؼناسبة 
بػصائص ابؼنهج. لذا، من الضركرم تطوير أدكات تقييم أكثر شُولية، 
كتعزيز قدرات ابؼعلمتُ من خلاؿ التدريب كالتوجيو، لضماف فعالية عملية 

 .ةبالمحلقائم على  كتوافقها مع أىداؼ منهج التقييم 
 مناقشة . ج
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 في تعلم اللغة العربية ةحبمتطبيق منهج قائم على ال فى تخطيط .8
 تعليم في ةبالمح القائم على نتائج البحث، م التخطيط لتطبيق منهجبناء على 

ربهانج ليبونج، كذلك من خلاؿ  ابؼدرسة الثانويةفي  نىاللغة العربية للصف الثا
تطوير أدكات تعليمية متكاملة مع القيم الِخلاقية كالركحية. كقد صمم معلمو 
اللغة العربية أدكات تعليمية، كابؼناىج الدراسية، ككحدات التدريس، كأساليب 

سد قيم ابغب كالتعاطف كاحتًاـ الآخرين.  التعلم، ككسائل التعليم، التي بذي
بؼنهج القائم على المحبة قيمة المحبة كأساس للتعليم، ميركزنا على ييرسٌخ مفهوـ ا

. كيهدؼ ميذلاتكالبناء الشخصية، كالتعاطف، كالعلاقات ابؼتناغمة بتُ ابؼعلمتُ 
، كالوطن، كجزء من بناء ىذا ابؼنهج إلى غرس حب الله، كالإنساف، كالعلم، كالبيئة

 .ميذلاتشخصية ال
يتمتع مفهوـ المحبة بأساس فلسفي متتُ في فكر  من منظور التًبية الإسلامية،

علماء كالغزالي، الذم أكد على ضركرة تركيز التعليم على تنمية الِخلاؽ كالقرب 
الركحي من الله. كيهدؼ تطبيق قيمة المحبة في التعليم إلى بناء شخصيات أفراد 

  ُُّيتمتعوف بالِخلاؽ ابغميدة كالقيم النبيلة.
مع نظرية بزطيط التعلم،  ةباللغة العربية القائم على المحيتماشى بزطيط تعلم 

التي تؤكد على أبنية الإعداد ابؼنهجي قبل بدء عملية التعلم. ككفقنا لسنجايا، فإف 
بزطيط التعلم ىو عملية تصميم أنشطة تعليمية لتحقيق الِىداؼ التعليمية بفعالية 

 ككفاءة.
ابؼنهج القائم ، فإف التخطيط لتنفيذ ةويالثاننتائج البحث في أربع مدارس  بناء على

 ييظهر العديد من أكجو التشابو كالاختلاؼ. على المحبة
نهجنا بزطيطينا أكثر منهجية، إذ  ربهانج ليبونج ِالثانوية ابغكومية  درسةفى ابؼتبتٌ 

الِخلاقية بشكل صريح في مناىجهم ابؼنهج القائم على المحبة قاـ ابؼعلموف بدمج قيم 

                                                           
113https://journal.unuha.ac.id/index.php/JPIA/article/view/4908?utm_source=chatgpt.com 
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ابؼنهج القائم الدراسية. في ابؼقابل، تواصل مدرستا بيت ابؼعمور كنور الكماؿ دمج قيم 
في سياؽ عملية التعلم دكف إدراجها بالتفصيل في موادبنا التعليمية. أما في  على المحبة

مدرسة بنيٌة الإسلامية، فتَيكز بزطيط الدركس على نهج إنساني كتعاكني، باستخداـ 
 . اعلية متنوعةأساليب تعليمية تف

في تعلم اللغة  ةبكىكذا، فقد سارت عملية التخطيط لتنفيذ ابؼنهج القائم على المح
العربية في ابؼدارس الِربع بشكل جيد للغاية، على الرغم من أف مستول دمج قيم 

 في أدكات التعلم لا يزاؿ متفاكتان.ة بابؼنهج القائم على المح
 ثانويةفي ابؼدارس ال القائم على المحبة منهج فهم الاختلافات في بزطيط تنفيذلك 

 :الِربع، يرجى الرجوع إلى ابعدكؿ التالي
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 شرع ثانىالالجدوال 
 ةبين المدارس في تدريس اللغة العربية ةحبمالمنهج القائم على ال طبيقق في تخطيط تالفر 

 7 المدرسة الثانوية انب التخطيطج النمرة
 ريجانج ليبونج

 المدرسة الثانوية بيت
 مكمورال

 بنيا الإسلاميةالمدرسة الثانوية  كمالال المدرسة الثانوية نور

 أساسيات التخطيط ُ

م بذميعها بناءن على سياسات كزارة 
الشؤكف الدينية، كبـرجات التعلم 

(CR)كتسلسل أىداؼ التعلم ، ك 
(ATR) القائم ، كالتكامل ابؼنهجي

 ةبعلى المح

الاستًشاد بدخرجات كمع 
(CR)، التعلم كتسلسل أىداؼ 
(ATR) ابؼنهج، فإف تطبيق 

لا يزاؿ  ةبالقائم على المح
يتخذ شكل تعزيز القيم 

 الِخلاقية في ابؼواد التعليمية.

على رؤية  يططبزم كضع 
القائم على ، كمنهج ابؼدرسة

، كابؼنهج ابؼستقل، كطابع ةبالمح
 ابؼدرسة الإسلامية ابؼتكاملة.

 ،(CR)استنادان إلى بـرجات التعلم 
، مع (ATR) التعلم كتسلسل أىداؼ

 ت لتلائم ظركؼ ابؼدرسةإجراء تعديلا
 الإسلامي  دكثقافة ابؼعه

ِ 
كحدة تعليمية/خطة 

 درس

ؿ م بذميعها بشكل تعاكني من خلا
كبرت  (NMNR)برنامج إدارة ابؼدارس 

 إشراؼ مدير ابؼدرسة الدينية.

م بذميعها بشكل مستقل من 
قبل ابؼعلمتُ عن طريق تكييف 
 أمثلة من كزارة الشؤكف الدينية.

يقوـ ابؼعلموف بتجميع كحدات 
نتائج كرش تعليمية بناءن على 

 العمل الداخلية.

م تطويره بشكل تعاكني من قبل فريق 
ابؼناىج الدراسية مع التًكيز على تعلم 

 الشخصية الإسلامية.

 أىداؼ التعلم ّ
تيصاغ أىداؼ التعلم بناءن على برنامج التطوير 
ابؼهتٍ من خلاؿ الاىتماـ بدهارات اللغة العربية 

 كشخصية الطلاب كقيمهم الركحية.

الِىداؼ بشكل أكبر  تركز
على برقيق الكفاءة في اللغة 
 العربية كتنمية أخلاؽ الطلاب.

يتم تعديل الِىداؼ لتتناسب مع 
القدرات الِكلية للطلاب بحيث 

 تكوف أكثر كاقعية كتدربهية.

م تصميم أىداؼ التعلم لتطوير 
مهارات اللغة العربية مع تكوين 
 شخصية بؿبة لله كللبشر كللبيئة كللعلم.
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 دمج قيم المحبة ْ
إف قيمة حب الله كالرسوؿ كالبشر 
كالبيئة كالوطن مدرجة بشكل صريح 

 في كحدة التدريس.

م دمج قيمة ابغب في ابؼواد 
 التعليمية كالِمثلة.

تيدرج قيمة ابغب في أىداؼ 
 كأنشطة كتأملات التعلم.

تيعد قيمة ابغب ابؼوضوع الرئيسي في  
 كل نشاط لتعلم اللغة العربية.

 مواد تعليمية ٓ
 (CR)يتم اختيار ابؼادة كفقنا بؼنهجية 

كترتبط بحياة الطلاب اليومية بععلها 
 أكثر جدكل.

تتبع ابؼادة الكتاب ابؼدرسي 
(SCL)  مع بعض التطوير كفقنا

 لاحتياجات الفصل.

م تكييف ابؼادة لتناسب بيئة 
ابؼدرسة الدينية كبذارب الطلاب 

 التعليمية.

سياقي من خلاؿ  تطوير ابؼادة بشكلك 
ربط اللغة العربية بالقيم الإسلامية 

 كالثقافة كابغياة الواقعية للطلاب.

 أساليب التعلم ٔ
ييصمٌم ابؼعلموف التعلم النشط من 
خلاؿ ابؼناقشات، كبفارسة المحادثة، 

 كالعمل ابعماعي، كالعركض التقدبيية.

يستخدـ ابؼعلموف أساليب 
المحاضرة بشكل أكبر، 

 الِسئلة بالإضافة إلى
 كالِجوبة، كأسئلة التدريب.

بهمع ابؼعلم بتُ أساليب المحاضرة 
كالعركض التوضيحية كألعاب اللغة 

 كالتمارين البسيطة.

يقوـ ابؼعلموف بتصميم التعلم التفاعلي 
تمحور حوؿ كابؼمتع كالتعاكني كابؼ
القائم  ابؼنهجالطالب كفقنا بؼبادئ 

 .ةبعلى المح

 الِنشطة الطلابية ٕ

تصميم الِنشطة التعليمية بحيث م 
يقوـ الطلاب بطرح الِسئلة بنشاط، 
كابؼناقشة، كالتعاكف، كبفارسة اللغة 

 العربية.

لا تزاؿ الِنشطة تتمحور 
بشكل أساسي حوؿ الاستماع 
إلى شرح ابؼعلم كالقياـ 

 بالتمارين.

يتم تكييف الِنشطة مع ظركؼ 
الفصل الدراسي حتى يتمكن 

 بهيان.الطلاب من التعلم تدر 

م تصميم الِنشطة التعليمية بحيث 
يكوف الطلاب نشطتُ كمبدعتُ 
كبوتًموف بعضهم البعض كيعملوف معنا 

 كيتعلموف في جو من المحبة.

ٖ 
مشاركة فريق ابؼناىج 

 الدراسية
يقوـ فريق ابؼناىج بإجراء مراجعات 

 دكرية لِدكات التعلم.
يساعد فريق ابؼناىج الدراسية 

 التعلم.في إعداد إدارة 

بؼناىج ابؼعلمتُ في يساعد فريق ا
 التعليمية إعداد 

 

يقوـ فريق ابؼناىج الدراسية بتنسيق 
في بصيع ابؼواد  المحبةتطبيق منهجية 

 الدراسية.
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 برامج الدعم ٗ

 كمنهج القائم على المحبة كرشة عمل 
، (NMNR)برنامج إدارة ابؼدارس 

كالإشراؼ الِكادبيي، كتدريب 
 ابؼعلمتُ.    

اجتماعات ابؼعلمتُ، كالتدريب 
الداخلي، كمناقشات 

 بؾموعات عمل ابؼعلمتُ.

كرش عمل داخلية، كتدريب على 
تطبيق ابؼنهج ابؼستقل، كإشراؼ 

 منتظم.

الدراسات الإسلامية، كتوجيو ابؼعلمتُ، 
كبناء الشخصية، كالإشراؼ، كالتدريب 

 ابؼنتظم على برنامج بناء الشخصية.
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 في تعلم اللغة العربية ةحبمتطبيق منهج قائم على الفى تنفيذ  .7
 الثانوية رسةادابؼفي تعليم اللغة العربية في  ةبيتم تطبيق ابؼنهج القائم على المح

ربهانج ليبونج من خلاؿ عملية تعليمية تؤكد على العلاقة ابؼتناغمة بتُ ابؼعلمتُ 
 كالطلاب كبزلق جوان تعليميان بفتعان.

من منظور تربوم حديث، ييعدٌ التعلٌم الذم ييركٌز على الركابط العاطفية بتُ 
هج القائم على ابؼعلمتُ كالطلاب أمرنا بالغ الِبنية لزيادة دافعية التعلٌم. كييشدٌد ابؼن

 ُُْابغب على نهج إنساني شامل في التعليم، ييركٌز على تنمية شخصية الطالب.
بشكل عاـ من  ةبابؼنهج القائم على المحيتم تنفيذ تعلم اللغة العربية من خلاؿ 

 خلاؿ ثلاث مراحل من أنشطة التعلم.
 الِنشطة التمهيدية‌. أ

كما يسأؿ ابؼعلم عن   ية.يبدأ ابؼعلم الدرس بالتحية كالدعاء ككلمة برفيز 
كوسيلة بعذب انتباىهم كإثارة اىتمامهم بػلق بيئة تعليمية   ميذلاتأحواؿ ال

 مربوة.
 الِنشطة الِساسية‌. ب

 في ابؼرحلة الِساسية، يستخدـ ابؼعلموف أساليب تعليمية متنوعة مثل 
 مناقشة بصاعية .ُ
 بفارسة المحادثة باللغة العربية .ِ
 العمل ابعماعي .ّ
 ألعاب تعليمية .ْ

الفعٌالة في عملية التعلٌم.  ميذلاتىذه الطريقة إلى زيادة مشاركة التهدؼ 
علاكة على ذلك، يغرس ابؼعلموف قيم الاحتًاـ ابؼتبادؿ كالتعاكف كالتسامح بتُ 

 .ميذلاتال
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بحسب نظرية توماس ليكونا في التًبية الِخلاقية، بهب أف تشمل التًبية 
الِخلاقية، كالشعور الِخلاقي، كالعمل الِخلاقية ثلاثة جوانب رئيسية  ابؼعرفة 

الِخلاقي. ىذه ابعوانب الثلاثة ضركرية لتنمية شخصية الطالب بشكل 
  ُُٓمتكامل.

 أنشطة ابػتاـ‌. ج
في ابؼادة التعليمية كالقيم التي  ميذلاتيتأمل ابؼعلم مع الفي ابؼرحلة ابػتامية، 

 بيكن استخلاصها من التعلم.
 الدينية عند ابؼقارنة بتُ ابؼدارس 

مزيد من التًكيز على  ربهانج ليبونج ِالثانوية ابغكومية  درسةفى ابؼ .ُ
 النهج التواصلي في تعلم اللغة العربية.

استخدـ ابؼزيد من أساليب ابؼناقشة  كمورابؼ بيتالثانوية  درسةفى ابؼ .ِ
 ابعماعية كبسارين المحادثة.

الاحتًاـ ابؼتبادؿ في يؤكد على ترسيخ  كماؿال نور الثانزية  درسةفى ابؼ .ّ
 عملية التعلم.

بييلوف إلى استخداـ أساليب تعلم  بنيا الإسلامية الثانوية درسةفى ابؼ .ْ
 أكثر تنوعنا كتفاعلية.

كىكذا، على الرغم من كجود اختلافات في أساليب التعلم، إلا أف تطبيق 
في ابؼدارس الدينية الِربع أدل بشكل عاـ إلى  ةبابؼنهج القائم على المح برنامج

 التعلم الإنساني كىو موجو بكو تكوين شخصية الطالب.
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 عشر ثالثالجدوال ال
 بين المدارسة في تدريس اللغة العربية ةحبمالمنهج القائم على ال طبيقت نفيذق في تالفر 

 المدرسة الثانوية بنيا الإسلامية المدرسة الثانوية نور الكمال المدرسة الثانوية بيت المكمور ريجانج ليبونج 7الثانوية المدرسة  جانب التنفيذ النمرة

ُ 
الأنشطة 
 التمهيدية

يبدأ ابؼعلم الدرس بالتحية كالدعاء 
كالتأمل كالتحفيز، كيربط ابؼادة بقيم 

 حب الله كالرسوؿ كالبشر كالبيئة.

بالتحية كالدعاء يبدأ ابؼعلم الدرس 
كالتحفيز البسيط ابؼتعلق بالِخلاؽ 

 الإسلامية.

يبدأ ابؼعلم الدرس بالصلاة، 
كالإدراؾ، ككسر ابعمود، كبناء 

 الشخصية.

يبدأ ابؼعلم الدرس بتلاكة القرآف الكرنً، 
كالصلاة، كالتحذير، كالتحفيز، كالتعود 

 على الآداب قبل البدء بالتعلم.

 ميالتعل طريقة ِ
باستخداـ التعلم التواصلي، كابؼناقشة، 

كلعب الِدكار، كحل ابؼشكلات، 
 كالتعلم التعاكني.

يستخدـ ابؼنهج السائد المحاضرات 
كالِسئلة كالِجوبة كالتمارين 

 كحفظ ابؼفردات.

باستخداـ ابؼناقشات، كبفارسة 
ابغوار، كالِلعاب التعليمية، 
 كالعركض التقدبيية ابعماعية.

التعلم النشط،  باستخداـ أساليب
كالتعلم التعاكني، كالتعلم القائم على 

ابؼشاريع، كالطلاؽ، كبفارسات التواصل 
 باللغة العربية.

2 
 الأنشطة الطلابية

يناقش الطلاب بنشاط، كيتحاكركف، 
كيقدموف العركض، كيعملوف في 

 بؾموعات.

يتبع الطلاب في الغالب توجيهات 
 ابؼعلم كالتدريب الفردم.

الطلاب نشاطان ملحوظان ييظهر 
في ابؼناقشات ابعماعية كبفارسة 

 التحدث.

ييظهر الطلاب نشاطان كبتَان من خلاؿ 
التعرؼ على اللغة العربية، كابؼناقشات، 

 كابؼشاريع، كالتوجيو، كالتأمل.
0 

 دور المعلمين
ابؼعلموف كميسرين كبؿفزين كمرشدين 

 كقدكة لتطبيق قيمة ابغب.

منتُ  لا يزاؿ ابؼعلموف مهي
كمقدمتُ للمواد التعليمية، لكنهم 

 بدأكا يلعبوف دكر ابؼرشدين.

يقوـ ابؼعلم بدكر ابؼيسر كرفيق 
 التعلم.

يصبح ابؼعلموف مربيتُ، كقدكة أخلاقية، 
 كميسرين، كبؿفزين، كبناة للشخصية.
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التفاعل بين  5
المعلمين 
 والطلاب

كاف التفاعل دافئان، كتواصليان، كبؿتًمان 
 كمليئان بالتعاطف.للآراء، 

سارت التفاعلات بشكل جيد، 
لكنها ظلت تهيمن عليها 
 الاتصالات أحادية الابذاه.

التفاعل تفاعلي للغاية مع 
 اتصاؿ ثنائي الابذاه.

إف التفاعل بضيم للغاية، كإنساني، 
كحوارم، كيستند إلى التعاطف كفقنا 

 .CBCبؼبادئ 
استخدام اللغة  ٢

 العربية

التحيات، كالتعليمات تيستخدـ في 
البسيطة، كابغوارات، كتدريبات 

 التحدث.

ييستخدـ بغفظ ابؼادة الِساسية 
 كابؼفردات.

ييستخدـ في التواصل البسيط 
 أثناء التعلم.

ييستخدـ على نطاؽ أكسع في التواصل 
اليومي، كعادات الفصوؿ الدراسية، 

 كالِنشطة الدينية.
 كمفيد.نشيط، كبفتع، كمتواصل،  جو التعلم 2

بيئة مواتية نسبيان كلكنها لا تزاؿ 
 تركز على ابؼعلم.

استمتع بدجموعة متنوعة من 
 الِنشطة ابعماعية.

بيئة مواتية للغاية، دينية، إنسانية، 
 تعاكنية، كتبتٍ ثقافة ابغب في التعلم.

1 
 تقوية الشخصية

يتم تطبيق ذلك من خلاؿ غرس 
عادات الانضباط كالتعاكف كالتسامح 

 كالاىتماـ.

يتم تطبيق ذلك من خلاؿ نصائح 
 ابؼعلمتُ كالعادات الِخلاقية.

يتم ذلك من خلاؿ العمل 
ابعماعي كالتأمل كبماذج بوتذل 

 بها من ابؼعلمتُ.

يتم تطبيق ذلك بطريقة متكاملة من 
خلاؿ بصيع أنشطة التعلم كالتوجيو 

 كالعبادة كثقافة ابؼدرسة.
9 

 CBKتطبيق قيم 
ابغب باستمرار في كل تيدمج قيمة 

 مرحلة من مراحل التعلم.

يتم التعبتَ عن قيمة ابغب من 
خلاؿ النصائح كأمثلة السلوؾ 

 اليومي.

ترتبط قيمة ابغب بابؼواد 
 كالِنشطة التعليمية.

تصبح قيمة ابغب ثقافة صفية من 
خلاؿ القدكة ابغسنة، كالتعود، كالتأمل، 

 كالتفاعل بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب.
8
 التعلم والتأمل 4

يدعو ابؼعلم الطلاب إلى التفكتَ في 
القيم ابؼادية كالشخصية التي 

 اكتسبوىا.

يتم التأمل ببساطة من خلاؿ 
 الِسئلة كالِجوبة.

يتم إجراء عملية التقييم في نهاية 
عملية التعلم مع تلقي 
 ملاحظات من ابؼعلم.

يصبح التأمل جزءنا ركتينينا من التقييم 
ل الذاتي، كتعزيز قيم الذاتي، كالتأم

CBC. 
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 في تعلم اللغة العربية ةحبمتقييم تطبيق منهج قائم على ال .2
ييعدٌ التقييم جزءنا أساسينا من عملية التعلٌم، إذ ييساعد في برديد مستول 
النجاح في برقيق أىداؼ التعلٌم. كلا يقتصر التقييم في ابؼنهج القائم على ابغب 

نب العاطفية كابغركية على تقييم ابعوانب ابؼعرفية فحسب، بل يشمل أيضنا ابعوا
 .ميذلاتالنفسية لل

 KPRRكفقنا لنظرية التقييم التًبوم التي طرحها ستافلبيم من خلاؿ بموذج 
)السياؽ، ابؼدخلات، العملية، ابؼنتج(، بهب أف يغطي التقييم التًبوم بصيع 

 دل فعالية البرنامج التعليمي.جوانب عملية التعلم لتحديد م
في تعليم اللغة العربية في مدارس ربهانج ليبونج  ةبالقائم على المحفي تطبيق منهجية 

 ابؼتوسطة، يتم إجراء التقييم من خلاؿ عدة أشكاؿ من التقييم، كىي 
 التقييم ابؼعرفي‌. أ

التدريب كيتم ذلك من خلاؿ الاختبارات الكتابية كالواجبات الفردية كأسئلة 
 ابؼتعلقة بدواد اللغة العربية.

 التقييم العاطفي‌. ب
كيتم ذلك من خلاؿ ملاحظة مواقف الطلاب أثناء عملية التعلم، مثل 

 مواقف الاحتًاـ ابؼتبادؿ كالتعاكف كالانضباط.
 التقييم النفسي ابغركيج. 

كيتم ذلك من خلاؿ بفارسة المحادثة باللغة العربية بالإضافة إلى مهارات 
 القراءة كالكتابة باللغة العربية.

ييعد التقييم العاطفي في ابؼنهج القائم على ابغب أمران بالغ الِبنية لِف ىذا 
ابؼنهج يهدؼ إلى غرس قيم التعاطف كالتسامح كالربضة في العملية 

  ُُٔالتعليمية.
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النمط بناءن على نتائج البحث، فإف تقييم التعلم في ابؼدارس الدينية الِربع لو نفس 
 تقريبنا، كلكن ىناؾ اختلافات في شدة التقييم العاطفي.

تنظيمان من إجراء تقييم أكثر مزيد  ربهانج ليبونج ِالثانوية ابغكومية  درسةابؼ .ُ
 .ميذلاتخلاؿ مراقبة مواقف ال

تقييم مواقف الطلاب من خلاؿ ابؼلاحظات كمور ابؼ بيت ابؼدرسة الثانوية .ِ
 أثناء أنشطة ابؼناقشة ابعماعية.

تقييم مواقف الطلاب من خلاؿ انضباطهم  كماؿال نور الثانوية درسةابؼ .ّ
 كتفاعلهم في الفصل.

 بهمع بتُ تقييم ابؼواقف كالتأمل في التعلم.بنيا الإسلامية الثانوية درسةابؼ .ْ
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 عشر رابعالجدوال ال
 بين المدارسة في تدريس اللغة العربية ةحبمالمنهج القائم على ال طبيقت قييمالفرق في ت

 جانب التقييم
ريجانج  7المدرسة الثانوية 
 ليبونج

 المدرسة الثانوية بنيا الإسلامية المدرسة الثانوية نور الكمال المدرسة الثانوية بيت المكمور

 أهداف التقييم
قياس مدل برقيق كفاءات اللغة 

 .CBCالعربية كاستيعاب قيم 
الطالب للمادة  تقييم مدل إتقاف

 كتطور سلوكو.
تقييم الكفاءة اللغوية كتنمية شخصية 

 الطلاب.
تقييم شامل للجوانب الِكادبيية كالشخصية 

 كالركحية، فضلان عن ترسيخ ثقافة المحبة

 كائن التقييم
الكفاءة في ابؼعرفة كابؼهارات 

كالابذاىات كتطبيق قيم ابغب في 
 التعلم.

معارؼ الطلاب كمهاراتهم 
 الِساسية كمواقفهم.

ابؼعرفة، كابؼهارات اللغوية، 
 كالشخصية، كالنشاط التعليمي.

ابؼعرفة كابؼهارات كالِخلاؽ كالآداب 
 كالركحانية كالعادات الإبهابية للطلاب.

 التقييم طريقة

الاختبارات الكتابية، كالاختبارات 
الشفوية، كالتدريب على 

التحدث، كابؼلاحظة، كالواجبات، 
 الِعماؿ.كملفات 

الاختبارات الكتابية، كالِسئلة 
كالِجوبة، كالواجبات الفردية، 

 كابؼلاحظات البسيطة.

الاختبارات الكتابية، كتدريبات 
ابغوار، كابؼشاريع، كابؼلاحظات، 

 كتقييمات الِقراف.

الاختبارات الواقعية، كابؼلاحظات اليومية، 
كابؼشاريع، كالمحافظ، كبفارسة التواصل، 

 ذاتي، كتقييمات الشخصية.كالتأمل ال

 أدوات التقييم
معايتَ التقييم، كأكراؽ ابؼلاحظة، 

كمذكرات ابؼواقف، كأسئلة 
 الاختبار، كملفات الِعماؿ.

أسئلة الاختبار، كقوائم الدرجات، 
 كأكراؽ ابؼلاحظة البسيطة.

معايتَ التقييم للعرض التقدبيي، كرقة 
ابؼلاحظة، دفتً ملاحظات ابؼعلم، 

 ريب.كأداة التد

معايتَ تقييم أصلية، كمذكرات شخصية، 
كأكراؽ مراقبة العبادة، كملفات أعماؿ، 

 كتأملات، كملاحظات حوؿ تطور الطلاب.



 
 

128 
 

 CBKتقييم قيم 
كيتم ذلك من خلاؿ مراقبة 
ابؼواقف كالتعاكف كالاىتماـ 

 كابؼسؤكلية.

يتم التقييم من خلاؿ سلوؾ 
 الطالب أثناء التعلم.

يتم رصد ذلك من خلاؿ التفاعلات 
الاجتماعية كالانضباط كالعمل 

 ابعماعي.

يتم تقييمهم باستمرار من خلاؿ غرس 
الِخلاؽ كالآداب كالرعاية كالتعاطف 

 كالقدكة ابغسنة.
 ، بيكن استخلاص الاستنتاجات التالية السابقة في ابعدكؿ بناءن على نتائج التحليل

 عشر خامسالجدوال ال
 خصائص التقييم المدارس النمرة

التقييم الِكثر شُولان كأصالة كاستدامة، كيغطي ابعوانب الِكادبيية  ابؼدرسة الثانوية بنيا الإسلامية ُ
 كالشخصية كالركحية كالثقافية للمدرسة الدينية.

التقييم جيد جدان، كمنهجي، كيستخدـ تقييمان أصيلان، كيدمج قيم  ربهانج ليبونجِابؼدرسة الثانوية  ِ
CBC .بشكل متسق 

 ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور ّ
التقييم أمر جيد، كبدأنا بتطبيق التقييم الِصيل كتعزيز الشخصية، 

 كلكنو لا يزاؿ يتطلب زيادة في الاتساؽ.

 ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ ْ
ما، كلكنو لا يزاؿ موجهان بشكل أكبر بكو التقييم جيد إلى حد

ابعوانب ابؼعرفية، لذا لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى تعزيز أدكات تقييم 
 .CBCالشخصية القائمة على 
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 في تعلم اللغة العربية ةحبمتطبيق منهج قائم على ال المشكلات فى .0
، فقد حددت ىذه ةبالمح على الرغم من بقاح تطبيق ابؼنهج القائم على

درسة ربهانج ليبونج ابؼالدراسة عدة عقبات في تطبيقو على تعليم اللغة العربية في 
ابؼتوسطة. كبناءن على ابؼقابلات كابؼلاحظات مع عدد من معلمي اللغة العربية في 

 ابؼدرسة، م برديد ما يلي 
 الاختلافات في قدرات الطلاب على فهم اللغة العربية‌. أ

عض الطلاب صعوبة في فهم ابؼفردات كالتًكيب العربي، لذا بوتاج يواجو ب
 ابؼعلموف إلى تقدنً إرشادات إضافية.

 قيود كسائل التعلم‌. ب
لا تزاؿ بعض ابؼدارس الدينية بستلك مرافق تعليمية بؿدكدة، بفا بهعل التعلم لا 

 يستفيد بشكل كامل من كسائل التعلم ابؼبتكرة.
 كقت بؿدكد للتعلم ج.

إف قلة ساعات دركس اللغة العربية بذعل من الصعب على ابؼعلمتُ دمج 
 على النحو الِمثل.منهج القائم على المحبة تعلم اللغة كغرس قيم 

 منهج القائم على المحبة لم يكتمل بعد فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ. د
لا يزاؿ بعض ابؼعلمتُ في مرحلة التكيف مع تطبيق نهج التعلم القائم على 

 ابغب.
كمع ذلك، تستمر ابؼدارس الدينية في السعي للتغلب على ىذه العقبات من 
خلاؿ التنسيق بتُ ابؼعلمتُ، كزيادة الإبداع في التعلم، كغرس القيم الِخلاقية 

 في الِنشطة ابؼدرسية.
 في ةبالمح القائم على نتائج البحث كالتحليل النظرم، مرٌ تطبيق منهج بناء على

في ابؼدارس الإعدادية الإسلامية في مقاطعة ربهانج  نىللصف الثاتعليم اللغة العربية 
ليبونج بثلاث مراحل رئيسية  التخطيط، كالتنفيذ، كالتقييم. كقد بقح تطبيق ىذا 
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ابؼنهج في خلق بيئة تعليمية أكثر إنسانية، موجهة بكو بناء شخصية الطالب. مع 
لضماف التطبيق الِمثل ذلك، لا تزاؿ ىناؾ بعض العقبات التي بهب معابعتها 

 بؼنهج ابغب.
في تعليم اللغة العربية في  ةبالمح القائم على بشكل عاـ، أظهر تطبيق منهج

ابؼدارس الإعدادية الإسلامية في مقاطعة ربهانج ليبونج نتائج إبهابية، لا سيما في 
خلق بيئة تعليمية إنسانية كتواصلية كذات مغزل. كيساىم ىذا ابؼنهج في زيادة 

عية التعلم، كتعزيز الثقة اللغوية، كبناء علاقات عاطفية سليمة بتُ ابؼعلمتُ داف
 كالطلاب.

مع ذلك، لا يزاؿ تطبيق ابؼنهج القائم على المحبة في مرحلة انتقالية، كيتطلب 
تعزيزنا مفاىيمينا كتقنينا كىيكلينا. لذا، بشة حاجة إلى كضع إرشادات تشغيلية أكثر 

ا، كتطوير أدكات  تعليمية قائمة على ىذا ابؼنهج، كتنمية كفاءات ابؼعلمتُ من برديدن
خلاؿ التدريب كالتوجيو، كتعزيز التعاكف بتُ بصيع أعضاء ابؼدرسة، حتى لا يصبح 
ابؼنهج بؾرد خطاب معيارم، بل جزءنا لا يتجزأ من بفارسة تعلم اللغة العربية بشكل 

 مستمر.
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 عشر سادسلالجدوال ا
 بين المدارسة في تدريس اللغة العربية ةحبمالمنهج القائم على ال طبيقت المشكلات فىفرق 

جانب  النمرة
 المشكلات

المدرسة الثانوية بيت  ريجانج ليبونج 7المدرسة الثانوية 
 المكمور

 المدرسة الثانوية بنيا الإسلامية المدرسة الثانوية نور الكمال

ُ 
فهم ابؼعلمتُ 

لػمنهج القائم على 
 المحبة

لقد فهم معظم ابؼعلمتُ مفهوـ 
CBC لكنهم ما زالوا بحاجة إلى ،

 تعزيز في بؾاؿ ابتكار التعلم.

لا يزاؿ فهم ابؼعلمتُ متفاكتان، 
لذا فإف التطبيق ليس موحدان 

 بعد.

لقد فهم ابؼعلموف ابؼفاىيم الِساسية 
، لكن تطبيقها في CBCبؼنهجية 

 يتطلب التوجيو.التعلم لا يزاؿ 

 CBCيتمتع ابؼعلموف بفهم جيد بؼنهجية 
من خلاؿ التدريب كالتوجيو ابؼنتظمتُ، 
لكنهم ما زالوا بحاجة إلى التطوير ابؼهتٍ 

 ابؼستمر.

ِ 
إعداد أدكات 

 التعلم
في الوحدات  CBCيستغرؽ دمج قيم 

 التعليمية كقتان طويلان.

لا يزاؿ ابؼعلموف يواجهوف 
زة صعوبات في بذميع أجه
 CBCالتعلم القائمة على نظاـ 

 بشكل مستقل.

لم تيدمج أدكات التعلم مؤشرات 
الشخصية بشكل كامل كمفصل 

 حتى الآف.

إعداد ابعهاز جيد نسبيان، كلكنو يتطلب 
ابتكاران بؼواكبة التطورات في بؾاؿ التعلم 

 الرقمي.

ّ 
ابؼرافق كالبنية 

 التحتية

لا بيكن الاستفادة ابؼثلى من توفر 
الوسائط الرقمية في بصيع الفصوؿ 

 الدراسية.

لا تزاؿ كسائل التعلم كابؼرافق 
 التكنولوجية بؿدكدة.

ابؼرافق كافية بسامان، كلكنها غتَ موزعة 
 بالتساكم على بصيع غرؼ الدراسة.

ابؼرافق مكتملة نسبيان، كلكن الِجهزة 
التكنولوجية كابؼواد التعليمية الرقمية برتاج 

 إلى برديث دكرم.

كقت التعلم بؿدكد لدمج بصيع أنشطة  بزصيص الوقت ْ
CBC. 

لا تكفي ساعات دركس اللغة 
العربية لتطوير بصيع ابؼهارات 

إف ضيق الوقت يعتٍ أف التأمل 
كتطوير الشخصية ليسا في أفضل 

إف برنامج ابؼدرسة ابؼزدحم يعتٍ أف على 
ابؼعلمتُ إدارة كقتهم بفعالية حتى يتستٌ 
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 .CBCتنفيذ بصيع أنشطة  حالاتهما بعد. اللغوية.

 الدعم الِبوم ٓ
 CBCبعض الآباء لا يفهموف مفهوـ 

بشكل كامل، لذا فإف التعود في ابؼنزؿ 
 ليس مثاليان.

لا تزاؿ مشاركة الوالدين في 
 دعم التعلم بؿدكدة.

اء الِمور يستَ على التواصل مع أكلي
ما يراـ، كلكن ليس بصيعهم يدعموف 

 بنشاط تنمية الشخصية.

الدعم الِبوم جيد جدان، على الرغم من 
أنو لا تزاؿ ىناؾ حاجة لتعزيز التآزر بتُ 

 ابؼنزؿ كابؼدرسة الدينية.

ٔ 
ثقافة ابؼدرسة 

 الدينية

لقد تطورت ثقافة ابغب، لكنها 
تتطلب اتساقان من بصيع أعضاء 

 ابؼدرسة الدينية.

في مرحلة  CBCلا تزاؿ ثقافة 
 التعود.

بدأت ثقافة إبهابية في التكوٌف، لكن 
تطبيقها لم يتم توزيعو بالتساكم بتُ 

بصيع سكاف ابؼدرسة الدينية حتى 
 الآف.

أصبحت ثقافة ابغب ىوية ابؼدرسة 
الدينية، كيكمن التحدم في ابغفاظ على 

 الاتساؽ كبرستُ جودة التنفيذ.

 ، بيكن استخلاص الاستنتاجات التالية السابقة في ابعدكؿ بناءن على نتائج التحليل
 عشر سابعالجدوال ال

 مستوى المشكلات المشكلات المدارس النمرة

ابؼنهج التعلم كالابتكار، كتكامل التكنولوجيا، كابغفاظ على اتساؽ ثقافة  ابؼدرسة الثانوية بنيا الإسلامية ُ
 قليل .القائم على المحبة

 منخفض إلى متوسط القيود الزمنية، كالاختلافات في قدرات الطلاب، كإدارة التقييم الِصيل. ربهانج ليبونج ِابغكومية ابؼدرسة الثانوية  ِ

، كثقة  ابؼنهج القائم على المحبة علمتُ، كالاتساؽ في تطبيقتعزيز كفاءة ابؼ ابؼدرسة الثانوية نور الكماؿ ّ
 حاليان  الطلاب بأنفسهم.

 مرتفع إلىمتوسط ات التعلم فهم ابؼعلم، كابؼرافق المحدكدة، كدافعية الطلاب للتعلم، كإعداد أدك  ابؼدرسة الثانوية بيت ابؼكمور ْ
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 .القائم على المحبة القائمة على منهجية
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 الخامس لبابا
 قتراحاتوالإ اتمةالخ

 خاتمةال . أ
 تعليم اللغة العربية في ةبتطبيق ابؼنهج القائم على المح عن ابؼناقشةفى نتائج البحث  بناءن على
   أف يستنتج ما يليفالباحث ، ربهانج ليبونج الثانوية درسةابؼفي  نىللصف الثا

 الثانوية درسةابؼ في نىالثا للصف العربية اللغة تعليم في ةبالمح على القائم ابؼنهج تطبيق .ُ
 .ليبونج ربهانج

اللغة العربية للصف  عليم تفي ةبابؼنهج القائم على المحتناكلت ىذه الدراسة تطبيق 
  التخطيط، ثلاثة جوانب الى التى يتضمن ،ليبونج ربهانجالثانوية  درسةابؼفي  نىالثا

 كالتنفيذ، كالتقييم.
 في نىثاال للصف العربية اللغة تعليم في ةبالمح على القائم ابؼنهج تطبيقفى  ابؼشكلات .ِ

 ليبونج ربهانج الثانوية درسةابؼ
ت بؿدكدية فهم ابؼعلمتُ بؼفهوـ ىذا ابؼنهج، كضيق الوقت، كنقص شكلاابؼ اماك 

ذلك، فإف غتَ نهج في عملية التعليم كالتعلم. ك الوسائل التعليمية التي تدعم دمج قيم ابؼ
صة عند التفاكت في مستويات قدرات الطلاب كدكافعهم للتعلم يفرض برديات خا

دكف صعوبة في استيعاب ابؼادة، إذ لا يزاؿ بعض الطلاب به ،اللغة العربية تعليمتقدنً 
 اىتماـ أكبر كاتباع نهج أكثر كثافة.يتطلب من ابؼعلمتُ  حتى

 اتقتراحلإا . ب
 لي.يلا كمادـ الباحث عدة اقتًاحات  يق

 ،  ليبونج ربهانج الثانويةالثانوية ابؼدارس  الى رائيسأكلان
 ليبونج ربهانج الثانويةفى ابؼدرسة للغة العربية ا دريسوفمالى ينا، ثان

كزارة الشؤكف الدينية ككاضعو السياسات التعليمية بوضع مبادئ توجيهية فنية  الىثالثنا، 
 .بةلمنهج القائم على المحل
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م اللغة العربية القائم يقادرين على استخداـ تعل ميذلاتقع أف يكوف التيمن الى رابعان، 
كوسيلة لتحستُ الكفاءة اللغوية مع بناء مواقف إبهابية كثقة بالنفس كحب للغة   ةبالمحعلى 

 العربية كلغة القرآف.
يوصى بإجراء ابؼزيد من البحوث بنهج أكثر تنوعان كالتًكيز ،خامسان، بؼزيد من الباحثتُ
 .ةبم اللغة العربية بناءن على منهج قائم على المحيعلى تطوير بماذج كأدكات تعل
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