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 مقدمة

 السلاـ عليكم وربضة الله وبركاتو

ابغمد لله رب العابؼتُ، والصلاة والسلاـ على أشرؼ الأنبياء وابؼرسلتُ، نبينا محمد وعلى آلو وصحبو 

 .أبصعتُ

ابغمد لله الذي بنعمتو تتم الصابغات، وبفضلو وتوفيقو استطاعت الباحثة إبساـ كتابة ىذا البحث العلمي 

جهود ابؼعلم في مواجهة برديات تعليم اللغة العربية لبعض التلاميذ الذين لم يتمكنوا " :بعنواف)الرسالة( 

 ."من قراءة القرآف الكريم في الفصل السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولى ربهانج ليبونج

 .، الذي كاف لنا ناًاساً وىدياً إلى يوـ الدينوالصلاة والسلاـ على قدوتنا ومعلمنا الأوؿ نبينا محمد صلى الله عليه وسلم

تدرؾ الباحثة بساماً أف ىذا البحث ما كاف لتَى النور لولا توفيق الله ثم الدعم وابؼساعدة من بـتلف 

الأطراؼ، الذين قدموا توجيهات لا تقدر بثمن، بفا ساعد الباحثة على إبساـ ىذا العمل في وقتو المحدد. 

 :ثة بخالص الشكر والتقدير إلى كل منلذا، تتقدـ الباح

. الدكتور ابغاج إيدي ورساه، ابؼاجستتَ في التًبية الإسلامية، رئيس معهد كوروب ابغكومي ٔ

 الإسلامي.

 . الدكتورة إيكا أبرياني، ابؼاجستتَ في التًبية، نائبة رئيس معهد كوروب ابغكومي الإسلامي.ٕ



   و  
 

العلوـ الإنسانية، نائب رئيس معهد كوروب ابغكومي . الدكتور ساكوت أنصوري، ابؼاجستتَ في ٖ

 الإسلامي.

 . الدكتور ساجيماف، ابؼاجستتَ في علوـ ابغاسوب، نائب رئيس معهد كوروب ابغكومي الإسلامي.ٗ

. الدكتورة بختي كومالا ساري، ابؼاجستتَ في التًبية، عميدة كلية التًبية بدعهد كوروب ابغكومي ٘

 الإسلامي.

 

محمد تقي الدين، ابؼاجستتَ في التًبية، نائب عميد كلية التًبية بدعهد كوروب ابغكومي . الدكتور ٙ

 الإسلامي.

. الدكتورة دينا حاجة ريستياني، ابؼاجستتَ في التًبية، ابؼستشارة، نائبة عميد كلية التًبية بدعهد كوروب ٚ

 ابغكومي الإسلامي.

بصفتها ية الإسلامية، ابؼاجستتَ في التًبية الإسلامية. الدكتورة رينتي يابظار، البكالوريوس في التًب .ٛ

 .رئيسة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة "إياف" كوروب

)ابؼشرؼ الثاني(،  الأستاذ حزور، ابؼاجستتَ )ابؼشرؼ الأوؿ(، و ، ابؼاجستتَال ابؼختَ الدكتور  .ٜ

 ـىذا البحث  اللذين بذلا وقتهما وجهدبنا في التصحيح والتوجيو والتحفيز بصاً   .كبتَ لإبسا
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 الشعار

 

مرارة إف لم تقدر على برمل عناء التعلم ومشقتة والصاً على سهر الليالي في طلبو، فلا بد ل  من بذرع "

ابعهل وبرمل آلامو طوؿ العمر؛ فإف العلم نور لا يناؿ إلا بالتضحية، ومن لم يذؽ ذؿ التعلم ساعة، 

 ".بذرع كأس ابعهل أبدا

سر في مرحلة شباب  مستمسكا بهدي الكتاب ابؼبتُ وسنة النبي الكريم، واعلم أف كل نصب وتعب "

ف الله، وسيكوف ىذا الكد بإذف الله تعالى نورا بيس  في طريق ابؼعرفة ىو عبادة جليلة تقرب  إلى رضوا

 ".يضيء ل  الدرب في الدنيا وسبيلا بفهدا يفضي ب  إلى جنات النعيم
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 ملخص البحث

خلفية ىذا البحث ىي وجود بعض تلاميذ الفصل السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية 

لقرآف الكريم بشكل جيد، بفا أدى إلى ابغكومية الأولى ربهانج ليبونج الذين لم يتمكنوا من قراءة ا

صعوبات في تعلم اللغة العربية. يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم، 

والتحديات التي يواجهها ابؼعلم في تعليم اللغة العربية، وكذل  جهود ابؼعلم في التعامل مع التلاميذ الذين 

تخدـ ىذا البحث ابؼنهج الكيفي بأسلوب الوصف التحليلي. وتم بصع البيانات لم يتقنوا قراءة القرآف. اس

 .من خلاؿ ابؼلاحظة، وابؼقابلة، والتوثيق

أظهرت نتائج البحث أف قدرة تلاميذ الفصل السادس على قراءة القرآف الكريم متفاوتة، حيث 

بفا يؤثر في تعلمهم للغة العربية. إف بعض التلاميذ ما زالوا يواجهوف صعوبات في قراءة القرآف الكريم، 

وترجع ىذه الصعوبات إلى عدة عوامل، منها ضعف دافعية التعلم، وقلة الدعم الأسري، والبيئة غتَ 

الداعمة بؼمارسة قراءة القرآف الكريم. كما بينت نتائج البحث أف من أبرز التحديات التي يواجهها ابؼعلم 

عفاء في قراءة القرآف الكريم، إضافة إلى ضيق وقت التعلم. وبؼواجهة في تعليم اللغة العربية وجود تلاميذ ض

ىذه التحديات، يبذؿ ابؼعلم جهودًا من خلاؿ تنفيذ برنامج تلاوة القرآف الكريم، وتقديم التوجيو الفردي 

 للتلاميذ، واستخداـ طرائق تعليمية متنوعة، والتعاوف مع أولياء الأمور لدعم تعلم التلاميذ.

 .الرئيسية: قدرة قراءة القرآن الكريم، اللغة العربية، تحديات المعلمالكلمات 
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 أىدي ىذا البحث إلى:

. عائلتي المحبوبة: إلى أمي الغالية )عيونة( وأبي العزيز )رملي( اللذين سهرا على تربيتي ورعايتي حتى  ٔ

دعواتهما الصادقة الدائمة وعلى  كاًت، وأتقدـ إليهما بأبظى آيات الشكر والعرفاف الذي لا ينتهي على

 منحي الفرصة لطلب العلم حتى نلت ىذه الدرجة العلمية.

 . أساتذتي ومعلميي: بدثابة والدي الثاني، الذين أحاطوني بعطفهم وأنهلوني من علومهم.ٕ

قة . أخي الغالي )روليس فتَنانديس(: الذي كاف دائما يقدّـ لي الدعم ابؼادي وابؼعنوي ودعواتو الصادٖ

 التي أوصلتتٍ إلى ىذه ابؼرحلة.

. أصدقاء الكفاح )لارسي إنتامارا، وميزيز عيتٍ(: الذين كانوا ختَ سند وبفشجع لي لإبساـ ىذا ٗ

 البحث في وقتو المحدد.

 . صديقتي وأختي )نارسي سونداري(: التي قدمت لي النصيحة الغالية للالتحاؽ بدراسة اللغة العربية.٘

 بصيع أقاربي الأعزاء: الذين طابؼا غمروني بتشجيعهم ومساندتهم.. عائلتي الكبتَة و ٙ
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 الباب الأو 
 الدقدمة 

 خلفية الدوضوع والدشكلة . أ

ظروؼ معينة، بحيث تتغتَ القدرات الإدراكية بصفة عامة، التعلم ىو نشاط يقوـ بو ابؼعلم في 

والعاطفية وابغركية للمتعلمتُ بكو الأفضل. ويهدؼ التعلم إلى مساعدة ابؼتعلمتُ على اكتساب خاًات 

متنوعة. وبناءً على ىذه ابػاًات، تزداد سلوكيات ابؼتعلمتُ التي تشمل ابؼهارات وابؼعرفة والقيم أو ابؼعايتَ 

 ٔ .كيات ومواقف ابؼتعلمتُ، سواء من حيث ابعودة أو الكميةالتي تعمل كضابط لسلو 

اللغة العربية ىي لغة غنية بالبنية والقواعد وابؼفردات. وليس ىذا فحسب، بل اللغة العربية أيضًا 

ىي أقدـ لغة في العالم، وبستل  ميزات لا توجد في اللغات الأخرى. وابؼيزة ابؼقصودة ىي أف اللغة العربية 

تُستخدـ لنقل الرسائل الإبؽية. قاؿ الله سبحانو وتعالى في القرآف الكريم، سورة فصلت ىي وسيلة 

/ٗٔ:ٗٗ. 

                                                           
1
 Bistari Basuni Yusuf, “Konsep Dan Indikator Pembelajaran Efektif,” Jurnal Kajian 

Pembelajaran Dan Keilmuan, 2017. 
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ولو جعلناه قرانا اعجميا لقالوا لولا فصلت اياتو اعجمي وعربي قل ىو للذين امنوا ىدى وشفاء والذين 

.2  لا يؤمنوف في اذانهم وقر وىو عليهم عمى اولئ  ينادوف من مكاف بعيد 

لى الشرح ابؼذكور أعلاه بيكن الاستنتاج أف تعلم اللغة العربية ىو عملية تفاعل بتُ ابؼعلم بناء ع

وابؼتعلمتُ في عملية تعلم اللغة العربية بهدؼ تسهيل فهم ابؼتعلمتُ للغة العربية وما يتعلق بها من بؾالات. 

لدى الإنساف وتُستخدـ بتُ فاللغة العربية ىي أداة اتصاؿ تتكوف من رموز صوتية تنتجها أجهزة النطق 

 ٖ .أفراد المجتمع في ابؼنطقة

تعلم اللغة العربية ىو جهد لتعليم الفرد أو بؾموعة من الأشخاص اللغة العربية من خلاؿ 

استًاتيجيات وأساليب ومقاربات متنوعة. ولا يقتصر التعلم على نقل ابؼعلومات فحسب، بل يشمل 

                                                           
2
 Pengaruh Metode Qira’ah Terhadap Pemahaman Peserta Didik Tentang Ism Nakirah“ ,مارني 

Dan Ma’rifah,” Jurnal Al Waraqah 1, no. 2 (2020): 40, https://jurnal.iain-

bone.ac.id/index.php/alwaraqah/article/download/2508/1138. 
3
 Yanti Nova dan and Nurul Afrani, “Efektivitas Pembelajaran Bahasa Arab Dengan 

Menggunakan Metode Langsung Di Sds Hubulwathan Duri,” Al-Ishlah: Jurnal Pendidikan 10, no. 2 

(2018): 2597–2940. 
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وابؼعلمتُ من أجل برقيق فهم عميق، وإتقاف مهارات اللغة العربية أيضًا التفاعل النشط بتُ ابؼتعلمتُ 

  ٗ.بشكل جيد، وكذل  تكوين ابؼواقف والقيم الإبهابية بذاه اللغة العربية

في الوقت ابغالي، تطور تعلم اللغة العربية بسرعة وأصبح جزءًا مهمًا من ابؼناىج التعليمية في 

ية الآف بشكل شامل في بـتلف ابؼستويات التعليمية، بدءًا من بـتلف أبكاء العالم. تُدرس اللغة العرب

ابؼدارس الابتدائية وحتى ابعامعات. وتعكس ىذه التطورات أبنية اللغة العربية في الاتصاؿ الدولي، 

 .والتجارة، والدبلوماسية، والعلاقات بتُ الثقافات

يكن وجود القرآف الذي نزؿ باللغة للقرآف الكريم إسهاـ كبتَ جدًا في اللغة العربية، لأنو لو لم 

العربية، لكانت اللغة العربية لغة غريبة معزولة في الصحراء، غتَ معروفة لدى عامة الناس في ىذا العالم، 

خصوصًا بتُ ابؼسلمتُ. ومع استخداـ اللغة العربية كلغة نزوؿ القرآف، أصبحت اللغة العربية بؿور اىتماـ 

                                                           
4
 Mohammad Makinuddin, “MEMBANGUN MUTU PEMBELAJARAN BAHASA ARAB” 

19 (2023): 55–72. 
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ء من العرب أو غتَ العرب، الذين يرغبوف في دراسة اللغة العربية بسبب بصيع ابؼسلمتُ في العالم، سوا

   .٘ ارتباطها برغبتهم في فهم القرآف الكريم

أصبحت اللغة العربية لغة دولية يتم تعلمها بعد اللغة الإبقليزية، كما أف العرب كثتَاً ما 

العربية ىي لغة القرآف وابغديث، يستخدموف اللغة العربية كلغة يومية في التواصل. كما أف اللغة 

اللغة العربية ليست اللغة الإسلامية  وُتستعمل أيضًا كلغة للمسلمتُ عند العبادة والدعاء إلى ابػالق

ينُصح بها بشدة، خصوصًا للمسلمتُ  ٙ.الوحيدة، إلا أف دراسة اللغة العربية كلغة القرآف وآداب الإسلاـ

 :دى آيات القرآف الكريم التي تؤكد على أبنية تعلم اللغة العربيةوعامةً لغتَ ابؼسلمتُ. وفيما يلي إح

 "إنا أنزلناه قرآناً عربياً لعلّكم تعقلون"

تتمتع اللغة العربية بدكانة بفيزة في الدين الإسلامي لأف ىذا الكتاب ابؼقدس العظيم يستخدـ 

الشريف، فهي لا تُستخدـ فقط من  اللغة العربية. وبدا أف اللغة العربية ىي لغة القرآف الكريم وابغديث

                                                           
5
 Rofiqoh Setianingsih and A Syahid Robbani, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab : 

Studi Kasus Pada Siswa Sanggar Bimbingan Permai Penang Malaysia” 7 (2024): 655–64. 
6
 Abdul Kosim, Bahasa Arab, and A Pendahuluan, “No Title” 2, no. 1 (2021): 1–24. 
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. ويعُتاً تعلم اللغة ٚقبل العرب، بل من قبل بصيع ابؼسلمتُ في العالم لتعميق فهمهم للدين الإسلامي

العربية في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية، وخاصة في الصف السادس كمرحلة نهائية للتعليم الأساسي، أمراً 

ليم إلى مستويات أعلى، ولتزويدىم بالقدرات الأساسية للتفاعل مع مهمًا لإعداد الطلاب بؼواصلة التع

ابؼصادر الإسلامية. ومن أىم الأسس في تعلم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية أف يكوف 

 .الطلاب قادرين على قراءة القرآف الكريم

فصلهما، لأنهما يشكلاف وحدة الارتباط بتُ القرآف الكريم واللغة العربية واضح ولا بيكن 

متًابطة، فالقرآف ىو كلاـ الله سبحانو وتعالى الذي أبُلِغ بواسطة ابؼل  جاًيل كوحي من الله سبحانو 

 .ٛ وتعالى إلى رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم، كما أنو أعظم معجزة للرسوؿ صلى الله عليه وسلم، وىو مكتوب باللغة العربية

كريم مكتوب باللغة العربية، فإف دراسة اللغة العربية تتطلب من الشخص نظراً لأف القرآف ال

 التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية العربية. وذل  لأف ابؼفردات التي تدُرس في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية

(MI)  مأخوذة جزئيًا من القرآف الكريم. بالإضافة إلى ذل ، فإف فهم قواعد القراءة أو نطق ابؼفردات

                                                           
7
 Fuji Astuti, “OPTIMALISASI PENGGUNAAN “MARAAJI’ ARABIYAH” DALAM 

PENDIDIKAN AGAMA ISLAM DI PERGURUAN TINGGI,” Jurnal Ilmu Pendidikan 3, no. 2 

(2016). 
8
 Mahãrah Qirã et al., “HUBUNGAN KETERAMPILAN MEMBACA AL-QUR’AN 

TERHADAP MAHÃRAH QIRÃ’AH SISWA MTSN 4 HSU” 17, no. 6 (2023): 4237–50. 
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بهب أف يكوف مطابقًا للقرآف الكريم، لذا فإف النطق الصحيح والسليم للحروؼ ابؽجائية أمر ضروري 

حتى لا بىرج نطق ابؼفردات عن معناىا. وابؼعتٌ ابؼقصود ىو أنو إذا تم نطق حرؼ واحد بشكل خاطئ، 

 .فإف معتٌ الكلمة يتغتَ

تقسيم مهارات اللغة العربية إلى بؾموعتتُ ، بيكن (MI) في مرحلة ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية

رئيسيتتُ، وبنا الصفوؼ الدنيا والصفوؼ العليا. في السنوات الثلاث الأولى بيكن دمج القدرة على اللغة 

العربية مع مهارة قراءة القرآف الكريم، حيث بيكن أف تُستخدـ الأمثلة ابؼقدَّمة من كلماتٍ أو بُصَلٍ من 

الصفوؼ العليا فيُبدأ بتقديم أبماط ابعمل التي تساعد على استخداـ الكلمات أما في .القرآف الكريم

 .وابعمل في أنشطة المحادثة اليومية

الصفّاف الأختَاف بيكن تطويربنا من خلاؿ عملية تعلّم الكتابة، بحيث يتمكّن التلاميذ خلاؿ 

ابػطّ الصحيحة. وعلى ىذا  عامتُ من امتلاؾ القدرة على كتابة ابغروؼ ابؽجائية وفق معايتَ كتابة
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الأساس، تعُدّ ستّ سنوات مدةً مناسبة لإعداد التلاميذ وبسكينهم من مواصلة مستَة التعلّم في ابؼرحلة 

  .ٜ الثانوية

ربهانغ ليبونغ مع  ٔٓاستنادًا إلى ابؼقابلة التي أجُريت في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

ادس، تبتَُّ وجود مشكلة خطتَة تتعلّق بقدرة التلاميذ على قراءة القرآف معلم اللغة العربية للصف الس

الكريم. وتشتَ ىذه ابؼعلومات إلى أنو على الرغم من وصوبؽم إلى أعلى صفّ في ابؼرحلة الابتدائية 

الإسلامية، حيث يفُتًض أف يكونوا قادرين على قراءة القرآف الكريم ونطق ابغروؼ ابؽجائية نطقًا 

وسليمًا، فإف الواقع يظُهر أف بعض التلاميذ ما زالوا غتَ متمكّنتُ أو غتَ قادرين على قراءة صحيحًا 

 .القرآف الكريم

وىذا الأمر يعيقهم في تعلّم اللغة العربية؛ إذ إف عدـ قدرة بعض التلاميذ على قراءة القرآف 

ما يتعلّق بابغروؼ، والتعرّؼ الكريم يسبّب مشكلات متعددة في عملية تعليم اللغة العربية، ولا سيما 

على ابؼفردات، وفهم تراكيب ابعمل البسيطة، والقدرة على قراءة النصوص السهلة. وتعُدّ ىذه ابغالة 

 .بردّيًا كبتَاً يواجهو ابؼعلّم في تدريس اللغة العربية
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 ربهانغ ٔإفّ صعوبة بعض تلاميذ الصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

ليبونغ في قراءة القرآف الكريم بؽا أثرٌ بالغ في ستَ عملية تعلّم اللغة العربية داخل الصف. ومن أبرز الآثار 

النابذة عن ىذه ابؼشكلة أولًا: التعثرّ في نطق ابغروؼ والكلمات؛ إذ إف إتقاف قراءة القرآف الكريم ومعرفة 

ساعداف التلاميذ على نطق ابغروؼ العربية بـارج ابغروؼ معرفةً صحيحة )أي أماكن خروج ابغروؼ( ي

 .نطقًا سليمًا ودقيقًا

وأمّا صفاتُ ابغروؼ فإنها تساعد التلاميذ مساعدةً كبتَة على نطق ابغروؼ العربية نطقًا 

صحيحًا، فالطلاب الذين لم يتمكّنوا من قراءة القرآف الكريم غالبًا ما يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ 

في اللغة العربية ونطقها، بفا قد يؤثرّ في فهمهم للمفردات. كما يواجهوف صعوبةً في  ابغروؼ ابؼتشابهة

التعرّؼ على ابغركات ومعانيها؛ إذ إف تعلّم قراءة القرآف الكريم قراءةً صحيحة يدرّب التلاميذ على أنواع 

 .ءة والفهمابغركات ابؼختلفة ووظائفها ويعوّدىم عليها، بفا يسهم في برستُ قدرتهم على القرا

الطلاب الذين لم يتقنوا قراءة القرآف الكريم غالبًا ما يفتقروف إلى فهم وظيفة ابغركات، بفا بهعلهم 

معرضتُ للخطأ عند قراءة ابؼفردات العربية مع معانيها. وثالثاً: وجود بؿدودية في فهم ابؼفردات 
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ابؼفردات الأساسية من القرآف الكريم، الأساسية، ففي ابؼدارس الابتدائية الإسلامية تُستقى العديد من 

وبالتالي فإف الطلاب الذين يواجهوف صعوبة في قراءة القرآف سيكوف لديهم قدرة بؿدودة على التعرؼ 

على ىذه ابؼفردات وفهمها، بفا يعيق قدرتهم على فهم النصوص العربية. ورابعًا: بطء تقدّـ عملية التعلّم، 

في قراءة القرآف بوتاج ابؼعلم إلى وقت أطوؿ لتقديم الإرشاد وتكرار فعندما يواجو بعض الطلاب صعوبة 

 .ابؼادة التعليمية

وأمّا الأثر التالي فهو شعور الطلاب بعدـ ابغافز على التعلم، إذ إف شعورىم بعدـ القدرة على 

بذربتهم التعليمية، قراءة القرآف بهعلهم يواجهوف صعوبة في تعلم اللغة العربية. وىذا قد ينعكس سلبًا على 

لأف اللغة العربية والقرآف الكريم بنا وجهاف لعملة واحدة لا بيكن فصلهما عن بعضهما. فتعلم اللغة 

العربية يعدّ من الشروط الأساسية لإتقاف بؿتوى القرآف الكريم، وتعلم القرآف يعتٍ في الوقت نفسو تعلم 

 ٓٔ ب أف يكوف الطالب على الأقل ملمًا بحروؼ ابؽجاءاللغة العربية، ولذل  عند دراسة اللغة العربية به

. 

                                                           
10

 Ahmad Muthohhar, “Korelasi Antara Kemampuan Berbahasa Arab Dengan Kelancaran 

Membaca Al-Qur’an Di Smp Islam Al-Falah Kota Jambi,” n.d. 



 11   
 

العوامل التي تشتَ إلى صعوبة الطلاب في قراءة القرآف الكريم قد تكوف متجذرة في ابؼراحل 

التعليمية السابقة. ومن بتُ العوامل التي قد تكوف سببًا في عدـ قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم 

لة الابتدائية الإسلامية ما يلي: أولًا، قلة التًكيز على تعليم القرآف الكريم في في الصفوؼ العليا من ابؼرح

ابؼراحل التعليمية ابؼبكرة، إذ إف ىذا التًكيز ضروري حتى لا يواجو الطالب صعوبة عند الوصوؿ إلى 

تعلمو الصفوؼ العليا. ثانيًا، العوامل الفردية للطلاب، حيث يظهر ىذا العامل لأف لكل طالب أسلوب 

 .ابػاص، ودافعو واىتماماتو ابؼختلفة، بفا قد يؤثر على سرعة تقدمو وبقاحو في قراءة القرآف الكريم

وأمّا العامل التالي فهو عامل الوالدين، حيث يعُزى ذل  إلى قلة تشجيع واىتماـ الوالدين 

بهذه ابؼسائل. ومن ىذا  بأطفابؽم في تعلّم مسائل الدين والقرآف الكريم، بفا بهعل الأطفاؿ غتَ مبالتُ

ابؼنطلق، وجد العديد من الباحثتُ في ابؼيداف أف سبب عدـ برفيظ الأطفاؿ للقرآف يعود إلى قلة اىتماـ 

  . ٔٔ الوالدين بالشؤوف الدينية
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مشكلة بعض طلاب الصف السادس الذين لم يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم، وتأثتَىا 

ا تداعيات أوسع على جودة التعليم الديتٍ الإسلامي بشكل عاـ في ابؼدرسة على تعلم اللغة العربية، بؽ

ربهانغ ليبونغ. فإذا لم تكن ىذه القدرة مبنية على أساس قوي،  ٔٓالابتدائية الإسلامية ابغكومية 

فسيكوف من الصعب على الطلاب فهم تعاليم الإسلاـ بعمق، لأف القرآف الكريم ىو ابؼصدر الرئيس في 

لإسلامي. وعدـ القدرة على قراءة القرآف يعيق الطلاب عن فهم مبادئ الدين، والقصص الواردة الدين ا

 .في القرآف، والقيم الأخلاقية ابؼتضمنة فيو

ىذا مرتبط أيضًا بأداء العبادات بشكل صحيح، إذ إف عدـ القدرة على قراءة القرآف الكريم 

الصلاة مأخوذة بالكامل من القرآف الكريم. كما أف  يؤثر على خشوع ابؼصلي في الصلاة، لأف القراءة في

 .صعوبة قراءة القرآف تؤثر أيضًا على برقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية

ربهانغ ليبونغ ىذه ابؼشكلة وقامت  ٔٓلقد أدركت إدارة ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

ف السادس، فإف ىذه ابعهود لم تكن ببذؿ جهود بـتلفة بؼعابعتها. وبحسب معلومات من معلم الص

فعّالة بالكامل. ومن بتُ ابعهود التي قاـ بها ابؼعلم تقديم الإرشاد خارج أوقات الدروس للطلاب الذين 
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يواجهوف صعوبة، بالإضافة إلى التواصل مع أولياء الأمور وطلب تعاونهم لدعم تعليم القرآف الكريم في 

قلة قدرة بعض الطلاب على قراءة القرآف الكريم في الصف السادس ابؼنزؿ. وبالنظر إلى الأثر الكبتَ ل

ربهانغ ليبونغ، فإف إجراء دراسة  ٔٓعلى تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

 .متعمقة وشاملة يصبح أمراً بالغ الأبنية

ا، وكذل  لفهم العوامل تعُدّ ىذه الدراسة ضرورية لتحديد جذور ابؼشكلة بشكل أكثر برديدً 

التي بذعل بعض طلاب الصف السادس يواجهوف صعوبة في قراءة القرآف الكريم. تستخدـ ىذه الدراسة 

ابؼنهج النوعي، حيث يتم بصع البيانات من خلاؿ الاستبيانات، وابؼقابلات، وابؼلاحظة. وتهدؼ الدراسة 

 يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم، بحيث إلى التوصّل إلى جهود أو حلوؿ بؼساعدة الطلاب الذين لم

 .يستَ تدريس اللغة العربية بشكل جيد وبوقق أىداؼ التعلم ابؼنشودة

استنادًا إلى ابػلفية السابقة، يأمل الباحث أف تسهم ىذه الدراسة التي تتناوؿ جهود ابؼعلم في 

رآف الكريم في ابؼدارس الابتدائية مواجهة برديات تعلم الطلاب الذين لم يتمكّنوا بعد من قراءة الق
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الإسلامية، في التوصل إلى حلوؿ مناسبة بؼعابعة مشكلة الطلاب غتَ القادرين على قراءة القرآف. كما 

 .يتُوقع أف تسهم الدراسة في رفع جودة تعليم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية بشكل ملحوظ

 ب. تحديد الدشكلة

ربهانغ ليبونغ لم  ٔٓالعربية في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية طلاب اللغة  .ٔ

 .يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم

 ٔٓابعهود التي بذبؽا معلمو اللغة العربية للصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية  .ٕ

 .ربهانغ ليبونغ لم تكن فعّالة بالكامل

 حدود الدشكلةج. 

تركز ىذه الدراسة فقط على جهود معلم اللغة العربية في مواجهة برديات تعليم اللغة العربية لطلاب  .  ٔ

ربهانغ ليبونغ الذين لم يتمكّنوا بعد من  ٔٓالصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

 .قراءة القرآف الكريم بشكل صحيح وسليم

سة على مناقشة العوائق في تعلم اللغة العربية النابصة عن عدـ قدرة الطلاب على قراءة تقتصر الدرا .ٕ

 .القرآف الكريم، مثل صعوبة التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، النطق، وفهم ابؼفردات الأساسية
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تقتصر الدراسة على استًاتيجيات وحلوؿ ابؼعلم بؼساعدة الطلاب الذين لم يتمكّنوا من قراءة  .ٖ

القرآف الكريم، بحيث يستَ تدريس اللغة العربية بشكل فعّاؿ في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية 

 ةف.ربهانغ ليبونغ ٔٓالإسلامية ابغكومية 

 د. صياغة الدشكلة

ربهانغ  ٔٓكيف ىي قدرة طلاب الصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية  .ٔ

 الكريم؟ليبونغ على قراءة القرآف 

ما ىي التحديات التي يواجهها معلمو الصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية  .ٕ

 ربهانغ ليبونغ عند تدريس اللغة العربية لطلاب لم يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم؟ ٔٓ

ربهانغ  ٔٓسلامية ابغكومية ما ىي ابعهود التي بذبؽا معلمو اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية الإ .ٖ

 ليبونغ بؼساعدة الطلاب الذين لم يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم؟

 هـ. أهداف الدراسة

ربهانغ ليبونغ  ٔٓمعرفة قدرة طلاب الصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية  .ٔ

 .على قراءة القرآف الكريم
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يواجهها معلمو الصف السادس في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية معرفة التحديات التي  .ٕ

 .ربهانغ ليبونغ عند تدريس اللغة العربية لطلاب لم يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريم ٔٓ

ربهانغ  ٔٓمعرفة ابعهود التي بذبؽا معلمو اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية  .ٖ

 .نغ بؼساعدة الطلاب الذين لم يتمكّنوا بعد من قراءة القرآف الكريمليبو 

 و. فائدة الدراسة

 الفائدة النظرية .ٔ

من ابؼتوقع أف تسهم ىذه الدراسة في تطوير النظرية ابؼتعلقة بالعلاقة بتُ قدرة الطلاب على قراءة 

ة. من خلاؿ فهم أعمق للعوامل القرآف الكريم وتعلم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية الإسلامي

التي تؤثر على قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم وتأثتَىا على تعلم اللغة العربية، بيكن بؽذه 

الدراسة أف تساعد في تطوير نظرية أكثر شمولًا حوؿ تدريس اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية 

ومات حوؿ كيفية تأثتَ القدرة على قراءة القرآف الإسلامية. بالإضافة إلى ذل ، توفر الدراسة معل

الكريم في جودة التعليم الديتٍ الإسلامي في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية، بفا بهعلها مرجعًا مهمًا 

 .للأبحاث ابؼستقبلية
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 الفائدة العملية .ٕ

 :أ. للطلَب

اللغة العربية، بفا يعزز تساىم الدراسة في برستُ قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم وفهم 

 .برصيلهم الدراسي، وزيادة ثقتهم بأنفسهم، وقدرتهم على فهم تعاليم الإسلاـ

 :ب. للمعلمين

تساعد الدراسة ابؼعلمتُ على تطوير استًاتيجيات تعليمية فعّالة ومبتكرة لتعزيز قدرة الطلاب 

ودة التدريس وبرستُ نتائج تعلم على قراءة القرآف الكريم وفهم اللغة العربية، بفا يسهم في رفع ج

 .الطلاب

 :ج. للمدرسة

 ٔٓتسهم الدراسة في رفع جودة التعليم الديتٍ الإسلامي في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

ربهانغ ليبونغ، بفا يساىم في برستُ بظعة ابؼدرسة وجودة خربهيها، ويساعد ابؼدرسة على برقيق 

 .الأىداؼ التعليمية ابؼنشودة
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 :د. للباحث

تعزز الدراسة خاًة الباحث وقدرتو في إجراء أبحاث حوؿ التعليم الديتٍ الإسلامي، كما بيكن أف 

 .تكوف مرجعًا للأبحاث ابؼستقبلية وتساعد الباحث على تطوير دراسات أعمق حوؿ نفس ابؼوضوع

 ز. الدراسات السابقة

( دراسة بعنواف ٕٕٕٓعبد الغفار ) أجرى دوي بوجي ليستاري، موستولا موفور، وأوالودين» .ٔ

"تأثتَ تعليم القراءة والكتابة بالقرآف على قدرة الطلاب على قراءة وكتابة النصوص باللغة 

العربية" باستخداـ ابؼنهج الكمي. وقد توصلت الدراسة إلى أف الطلاب أصبحوا أفضل في تعلم 

تابة بالقرآف. بزتلف ىذه الدراسة عن اللغة العربية بعد مشاركتهم في برنامج تعليم القراءة والك

الدراسة ابغالية، إذ تركز السابقة على تأثتَ برنامج تعليم القراءة والكتابة بالقرآف على تعلم اللغة 

العربية، بينما تركز الدراسة ابغالية على ابعهود ابؼبذولة لتمكتُ الطلاب من قراءة القرآف الكريم. 

  « .ٕٔ  ترتبطاف بالقرآف الكريم وتعليم اللغة العربيةأما التشابو فهو أف كلا الدراستتُ

                                                           
12

 Ahmad Muthohhar, “Korelasi Antara Kemampuan Berbahasa Arab Dengan Kelancaran 
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( دراسة بعنواف "مشكلات ٕٕٕٓأجرت ستي عليّة لاوبها، زىرة ياستُ، ومحمد زكراف آدـ )» .ٕ

تعليم اللغة العربية في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية" باستخداـ ابؼنهج النوعي. وقد توصلت 

الطلاب في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية تتضمن جوانب  الدراسة إلى أف ابؼشكلات التي تواجو

لغوية وغتَ لغوية. بزتلف ىذه الدراسة عن الدراسة ابغالية، إذ تركز السابقة على ابؼشكلات 

التي يواجهها الطلاب في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية، بينما تركز الدراسة ابغالية على جهود 

ة القرآف الكريم لتسهيل تعلم اللغة العربية. أما التشابو فهو أف  ابؼعلمتُ لتمكتُ الطلاب من قراء

  « .ٖٔ كلا الدراستتُ تتناولاف مشكلات الطلاب في تعلم اللغة العربية

( دراسة ٖٕٕٓأجرت حسناواتي، محمد حارس زبيد الله، ماردينا، مفتاح ابعنة، ونيدة ماويزداتي )» .ٖ

الكريم ومهارة القراءة لدى طلاب ابؼدرسة الإعدادية  بعنواف "العلاقة بتُ مهارة قراءة القرآف

ىولو سوتو" باستخداـ ابؼنهج الكمي وبالنهج الارتباطي. وقد توصلت  ٗالإسلامية ابغكومية 

الدراسة إلى أنو كلما ارتفعت مهارة قراءة القرآف الكريم لدى الطلاب، كاف لذل  علاقة وتأثتَ 

رة القراءة. بزتلف ىذه الدراسة عن الدراسة ابغالية، إذ على تعلم اللغة العربية، وخصوصًا مها
                                                           

13
 Siti Aliyya Laubaha, Zohra Yasin, and Muhammad Zikran Adam, “Problematika 

Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah ةIbtidaiyah,” Assuthur: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 1, 

no. 2 (December 30, 2022): 98–108, https://doi.org/10.58194/as.v1i2.475. 
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ركزت السابقة على العلاقة بتُ قراءة القرآف وتعلم مهارة القراءة فقط، بينما تركز الدراسة 

ابغالية على قدرة الطلاب في قراءة القرآف وتأثتَىا على تعلم اللغة العربية بشكل شامل وليس 

فهو أف كلا الدراستتُ ركزتا على مهارة قراءة القرآف الكريم  فقط مهارة القراءة. أما التشابو

  « .ٗٔ وعلاقتها بتعلم اللغة العربية

( دراسة بعنواف "جهود معلمي التًبية الدينية الإسلامية ٕٗٔٓأجرى ألفياف ىدى مطاّقتُ )» .ٗ

الابتدائية في التغلب على صعوبات تعلم قراءة القرآف الكريم لدى الطلاب في ابؼدرسة 

الإسلامية ابغكومية تاكراف ماغيتاف" باستخداـ ابؼنهج النوعي. وقد توصلت الدراسة إلى أف 

معلمي التًبية الدينية الإسلامية بىتاروف الأساليب ابؼناسبة، ويستخدموف وسائل تعليمية 

طلابهم  متنوعة، ويعملوف بصاً لتوضيح ابؼفاىيم للطلاب، ويعطوف الواجبات ابؼنزلية، وبوفزوف

باستمرار بعد الانتهاء من الأنشطة. ومن العوامل ابؼساعدة: إلزاـ الطلاب الذين ما زالوا في 

أما العوامل ابؼعيقة فهي تنوع  (.روضة تعليم القرآن)مرحلة الإقراء بالالتحاؽ بحديقة تعليم القرآف

الأطفاؿ قدرات الطلاب الناتج عن اختلاؼ خلفياتهم التعليمية، فبعضهم خربهو رياض 
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 Husnawati Husnawati et al., “Hubungan Keterampilan Membaca Al-Qur’an Terhadap 
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17, no. 6 (November 18, 2023): 4237, https://doi.org/10.35931/aq.v17i6.2842. 
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 .وبعضهم خربهو رياض الأطفاؿ العامة )روضة الأطفال الإسلامية المتكاملة(الإسلامية ابؼتكاملة

بزتلف ىذه الدراسة عن الدراسة ابغالية، إذ ركزت السابقة على مادة التًبية الدينية الإسلامية، 

كلا الدراستتُ تهدفاف   بينما تركز الدراسة ابغالية على تدريس اللغة العربية. أما التشابو فهو أف

 «٘ٔ إلى إبهاد جهود لتمكتُ الطلاب من قراءة القرآف الكريم بحيث لا يعيق ذل  عملية التعلم

. 

( دراسة بعنواف "مشكلات ٕٕٗٓأجرى محمد رافلي فخليبي، فادلاف فهامسياه، وستي عائشة )» .٘

ماسكومامبانغ غريسي "  ةتعليم اللغة العربية في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامي

باستخداـ ابؼنهج النوعي. وقد توصلت الدراسة إلى أف مشكلات تعلم اللغة العربية تتعلق 

بابؼؤسسة، وابؼعلم، والطلاب. فابؼشكلة ابؼتعلقة بابؼؤسسة تتعلق بنقص التواصل حوؿ أىداؼ 

ميع الطلاب، أما التعلم، وابؼشكلة ابؼتعلقة بابؼعلم تتعلق باستخداـ أسلوب تدريس واحد بع

ابؼشكلة ابؼتعلقة بالطلاب فتتمثل في وجود طلاب بطئوا في استيعاب الدروس. وابغل ابؼقتًح 

ىو تعزيز التواصل في ابؼؤسسة، وفهم ابؼعلمتُ بػصائص الطلاب، وتقديم أساليب تعليمية 
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على خاصة للطلاب البطيئتُ. بزتلف ىذه الدراسة عن الدراسة ابغالية، إذ ركزت السابقة 

مشكلات طلاب الصف السادس في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية دوف التًكيز على جهود 

ابؼعلمتُ، بينما تركز الدراسة ابغالية على جهود ابؼعلمتُ بؼساعدة الطلاب الذين لم يتمكّنوا بعد 

اكتشفتا من قراءة القرآف الكريم لتسهيل تعلم اللغة العربية. أما التشابو فهو أف كلا الدراستتُ 

 مشكلات في تعلم اللغة العربية لدى طلاب الصف السادس في ابؼدارس الابتدائية الإسلامية

ٔٙ» . 
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  الباب الثاني
 مراجعة الأدبيات

 

 أ. الدعلّم ودور الدعلّم

 تعريف ابؼعلّم .١

التًبية يرى سويانتو وآسيب جهاد أفَّ ابؼعلّم ىو مربٍّ بؿتًؼ تتمثّل مهمتو الأساسية في 

والتعليم والتوجيو والإرشاد والتقويم والتدريب وتقييم التلاميذ في مراحل تعليم الطفولة ابؼبكرة عاً 

 .ابؼسار ابؼدرسي أو التعليم النظامي، وكذل  في مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي

ديم وكذل  ذكر بصاؿ الدين أفَّ ابؼعلّم ىو ابؼربّي، أي الشخص البالغ ابؼسؤوؿ عن تق

التوجيو أو ابؼساعدة للمتعلمتُ في بموّىم ابعسمي والروحي حتى يبلغوا مرحلة النضج، ويصبحوا 

قادرين على الاعتماد على أنفسهم، وأداء دورىم بوصفهم خلفاء في الأرض، وكائنات فردية 

  .ٚٔ واجتماعية
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 كفاءة ابؼعلّم .ٕ

تعُدّ عاملًا مهمِّا للمعلّم؛ ولذل  ينبغي كفاءة ابؼعلّم ىي الأىلية للقياـ بابؼهاـ، وىي قدرة 

أف تعكس جودة عمل ابؼعلّم وإنتاجيتو أداءً مهنيِّا رفيع ابؼستوى. ويتضمّن ىذا ابؼفهوـ أفَّ ابؼعلّم 

المحتًؼ الذي يضطلع بتنفيذ وظائف ابؼدرسة وبرقيق أىدافها بهب أف بيتل  الكفاءات ابؼطلوبة 

 .وليتمكّن من أداء مهامو على أكمل وج

وقد طوُِّر معيار كفاءة ابؼعلّم بصورة شاملة من أربع كفاءات رئيسة، وىي: الكفاءة التًبوية 

)البيداغوجية(، والكفاءة الشخصية، والكفاءة الاجتماعية، والكفاءة ابؼهنية. وىذه الكفاءات 

  .ٛٔ الأربع متكاملة ومندبؾة في أداء ابؼعلّم

 وظيفة ابؼعلّم .ٖ

متًابطة لا بيكن فصلها، وىي التًبية والإرشاد والتعليم والتدريب. وىذه للمعلّم دور ووظائف 

القدرات الأربع متكاملة وبهب أف بيتلكها ابؼعلّم بشكل كامل. التًكيز على التًبية يكوف في بناء 
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الأخلاؽ والشخصية من خلاؿ القدوة ابغسنة والتعويد على السلوؾ الصحيح، أما الإرشاد فتَكز 

تحفيز والتوجيو لضماف التزاـ الطلاب بالقيم والقوانتُ والنظاـ. التعليم يتعلق بنقل على تقديم ال

ابؼعرفة في العلوـ والتكنولوجيا والفنوف باستخداـ استًاتيجيات وأساليب تتناسب مع خصائص 

ابؼتعلمتُ، بينما يهدؼ التدريب إلى تطوير ابؼهارات والكفاءات ابغياتية من خلاؿ التطبيق العملي 

 .المحاكاة والتجربة ابؼباشرة في ابغياة اليوميةو 

، وىو يشمل EMASLIMDEF بالإضافة إلى ذل ، يقوـ ابؼعلّم بدور مزدوج يعُرؼ بػ

ابؼربّي، ابؼدير، ابؼسؤوؿ الإداري، ابؼشرؼ، القائد، ابؼبتكر، المحفّز، ابؼقيم، وابؼيسّر. وعلى الرغم من 

استًاتيجية  .ٗارتباط ىذه الأدوار غالبًا بددير ابؼدرسة، إلا أنوّ بهب على ابؼعلّم تنفيذىا على نطاؽ 

 . ٜٔ مصغر داخل الصف ابؼعلّم

استًاتيجية التعلم ىي نهج شامل للتعليم ضمن نظاـ تعليمي، وىي عبارة عن وفقًا بؼيارسو، فإف 

دليل عاـ وإطار للأنشطة بهدؼ برقيق أىداؼ التعلم العامة، ويُستنبط ذل  من منظور فلسفي أو 

 :نظرية تعلم معينة. وبابؼثل، ذكر سوبارماف أف ىناؾ أربعة مكونات رئيسة لاستًاتيجية التعلم، وىي

                                                           
19

 Ahmad Musanna, “TUGAS , PERAN , DAN FUNGSI GURU DALAM” 6 (2023): 683–90. 



 25   
 

 .نشطة التعلم، أي تسلسل أنشطة ابؼعلّم في تقديم بؿتوى الدرس للطلابترتيب أ .ٔ

طريقة التعلم، أي كيفية تنظيم ابؼعلّم للمادة الدراسية والطلاب بحيث بردث عملية تعلم فعّالة  .ٕ

 .وكفؤة

وسائل التعلم، أي الأدوات وابؼواد التعليمية التي يستخدمها ابؼعلّم والطلاب أثناء أنشطة  .ٖ

 .لمالتع

 .الوقت، أي ابؼدة التي يقضيها ابؼعلّم والطلاب في إبساـ كل خطوة من خطوات أنشطة التعلم .ٗ

 ب. تعليم اللغة العربية

 طبيعة تعليم اللغة العربية .ٔ

بيكن فهم تعليم اللغة العربية على أنو بؿاولة لتعليم شخص أو بؾموعة أشخاص اللغة العربية من 

ومناىج متنوعة، بهدؼ برقيق الأىداؼ ابؼخطَّط بؽا. كما يتضمن خلاؿ استًاتيجيات وأساليب 
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تعليم اللغة العربية التفاعل بتُ ابؼتعلمتُ وابؼعلّم ومصادر التعلم ضمن بيئة تعليمية تم تصميمها عن 

  .ٕٓ قصد لتناسب عملية التعلم

اللغوية، والكفاءة في تعليم اللغة العربية، ىناؾ ثلاث كفاءات رئيسة بهب برقيقها، وىي: الكفاءة 

التواصلية، والكفاءة الثقافية. وىذه الكفاءات الثلاث تتوافق مع ما ذكره ثوبية والناقة حوؿ مفهوـ 

أىداؼ تعليم اللغة العربية، الذي يركز على إتقاف استخداـ اللغة العربية من خلاؿ تطوير ابؼهارات 

  .ٕٔ الأربع للغة العربية بشكل وظيفي

 اللغة العربيةأىداؼ تعليم  .ٕ

 :وفقًا لرأي ثوبية والناقة حوؿ أىداؼ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، فهي

 .فهم اللغة العربية بشكل صحيح، أي الاستماع بوعي إلى ظروؼ ابغياة بشكل عاـ .ٔ

 .التحدث باللغة العربية كوسيلة للتواصل ابؼباشر وتعبتَ عن النفس .ٕ
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 .ية بسهولة، وفهم ابؼعاني، والتفاعل معهاالقراءة باللغة العرب .ٖ

 .الكتابة باللغة العربية كتعبتَ عن ابغالات الوظيفية وتعبتَ عن الذات .ٗ

وبناءً على ما ذكره ثوبية والناقة، بيكن القوؿ إفَّ أىداؼ تعليم اللغة العربية تهدؼ إلى إتقاف استخداـ 

  .ٕٕ وظيفياللغة العربية في التحدث والقراءة والكتابة بشكل 

 مهارات اللغة العربية .ٖ

 :توجد أربع مهارات في اللغة، وىي كما يلي

 ) مهارة الاستماع )مهارة الاستماع .ٔ

تعُد مهارة الاستماع ابؼهارة الأولى في تعلم اللغة، سواء كانت اللغة الأـ أو لغة أجنبية، بدا في ذل  اللغة 

 .ابؼهارة قد يؤدي إلى الفشل في تعلم ابؼهارات اللغوية الأخرىالعربية. ومن ثم، فإف الفشل في تعلم ىذه 

  ) مهارة التحدث )مهارة الكلاـ .ٕ
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تعُد مهارة التحدث امتدادًا بؼهارة الاستماع، فهاتاف ابؼهارتاف مرتبطتاف ارتباطاً وثيقًا. فالشخص 

صحيح، الذي بيتل  قدرة استماع جيدة من ابؼمكن أف يتحدث بشكل جيد أيضًا، والعكس 

فالشخص الذي لا يستطيع الاستماع جيدًا لن يتمكن من التحدث بشكل سليم. لذل ، بيكن بؼعلّم 

اللغة تنفيذ تعليم مهارة التحدث بالتوازي مع مهارة الاستماع التي بيتلكها الطلاب. وبيكن الاستفادة 

أولية لتعليم مهارة من فهم الطلاب للموضوعات التي حصلوا عليها من خلاؿ عملية الاستماع كخطوة 

  .التحدث

 ) مهارة القراءة )مهارة القراءة .ٖ

فيما بىص تقديم العناصر اللغوية، بستل  مهارة القراءة ميزة على مهارة الاستماع، إذ تعُد مهارة 

القراءة أكثر دقة من الاستماع. بيكن للشخص الذي يتعلم مهارة القراءة أف يكتسب ابؼعرفة من المجلات 

والصحف ابؼكتوبة باللغة العربية. وبهذه الطريقة، سيحصل ابؼتعلم على بـزوف إضافي من والكتب 

  .ابؼفردات وأشكاؿ لغوية أخرى بشكل كبتَ، بفا يفيده في التفاعل بشكل تواصلي فعاؿ

  ) مهارة الكتابة )مهارة الكتابة .ٗ
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ن ابؼتعلم من إتقاف ىذه تعُد مهارة الكتابة آخر ابؼهارات ضمن ابؼهارات اللغوية. ولكي يتمك

ابؼهارة جيدًا، يلزـ أف يكوف قد أتقن ابؼهارات اللغوية السابقة أيضًا. ويرجع ذل  إلى أف الكتابة ىي 

عملية برويل الأفكار إلى نص مكتوب يهدؼ إلى أف يفُهَم من قبل القارئ، الذي غالبًا لا يكوف 

ابة بصيع جوانب اللغة، بدا في ذل  إتقاف حاضراً أماـ الكاتب أو في نفس الزمن معو. وتشمل الكت

، واختيار الكلمات ابؼناسب، وىي كلها عناصر ضرورية في بفارسة مهارة  ، وابؼفردات، والأدب القواعد

  .ٖٕ الكتابة

 عوامل صعوبة تعلم اللغة العربية لدى الطلاب .ٗ

 .تنقسم عوامل الصعوبة إلى عاملتُ رئيسيتُ، داخلي وخارجي

 :الداخلية التي تسبب صعوبة تعلم اللغة العربية لدى الطلاب تشملأ. العوامل 

 ) ابػلفية التعليمية للطلاب السابقة التي لم تكن من مدارس إسلامية أو معاىد دينية (ٔ

 .الصعوبة في قراءة ابعمل العربية، خصوصًا للطلاب الذين لم يتقنوا قراءة القرآف (ٕ
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 .العربيةعدـ الطلاقة في نطق اللغة  (ٖ

 .بفا يصعّب على الطلاب التًبصة  قلة إتقاف ابؼفردات (ٗ

 .      ضعف اىتماـ الطلاب في دراسة اللغة العربية، نتيجة اعتقادىم أف اللغة العربية صعبة (٘

  .ب. العوامل ابػارجية التي تسبب صعوبات تعلم اللغة العربية لدى الطلاب

استمرارية تعلم اللغة العربية لدى الطلاب. ويعُدّ نقص الاىتماـ  تؤثر البيئة الأسرية بشكل كبتَ على (ٔ

 .والدعم والدافعية من قبل الأسرة أحد العوامل التي تؤدي إلى صعوبات التعلم لدى الطالب نفسو

البيئة ابؼدرسية. يعُدّ سلوؾ ابؼعلم، والأساليب التي يستخدمها في التدريس، وكذل  الوسائل التعليمية  (ٕ

لة من العوامل التي تُسهم في صعوبات تعلم اللغة العربية لدى الطلاب. كما أف رتابة ابؼستعم

الأساليب ابؼستخدمة بذعل الطلاب يشعروف بابؼلل، بفا يؤدي إلى ضعف بضاسهم في متابعة دروس 

 .اللغة العربية

إلى نقص الوعي بأبنية تعلم البيئة المجتمعية. يعُدّ دور الأقراف في تنمية مهارات اللغة العربية، إضافةً  (ٖ

 .اللغة العربية في المجتمع، من العوامل التي تؤدي إلى صعوبات في تعلم اللغة العربية
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تػُعَدّ صعوبات التعلّم حقيقةً قائمة في ابؼدارس، ولا سيما في عملية التعليم والتعلّم، حيث 

وبوجو عاـ، فإف صعوبات التعلّم  يُلاحَظ وجود عدد من ابؼتعلمتُ الذين يواجهوف صعوبات في التعلّم.

ىي حالة أو ظاىرة تُشتَ إلى أنوّ في أثناء برقيق أىداؼ التدريس، يوجد بعض ابؼتعلمتُ الذين لم يتمكّنوا 

 .ٕٗ من إتقاف ابؼادة الدراسية التي تدُرَّس أو التي ىم بصدد تعلّمها إتقانًا كاملاً 

 ابؼدارسمبادئ وأساليب تعليم اللغة العربية في  .٘

الذي ترجم إلى  "Principles Of Language Study" وفقًا بؽانتلود بابؼار في كتابو بعنواف

، فقد ذكُرت مبادئ "أصو  تعليم اللغات الأجنبية"اللغة العربية بواسطة د. صالح محمد ناصر بعنواف 

 :تعليم اللغة وىي

 (مبدأ التحضتَ الأولي  )مبدأ الإدراؾ القبلي .ٔ

 (مبدأ تقديم الأولويات  )عرض الأوليمبدأ ال .ٕ

 مبدأ الدقة .ٖ
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 مبدأ التدريج .ٗ

 مبدأ ابغافز أو الرغبة .٘

  مبدأ الاستمرارية، الشدة، والقوة .ٙ

في عملية التعليم، ىناؾ عناصر مهمة تشكل جوىر عملية التعلم، منها: بزطيط التعليم، أدوات 

ابؼتعلّم، التقييم، وغتَىا. ولتحقيق أىداؼ التعلم بأقصى قدر ووسائل التعليم، ابؼواد التعليمية، ابؼعلّم، 

 .بفكن، فإف استخداـ طرؽ التدريس ومناىجها يعتاً عنصراً مهمًا لا يقل أبنية

 وفقًا لمحمد عبد الرحيم غنابية، فإف طريقة التدريس ىي الوسائل العملية لتحقيق أىداؼ التعليم

 :بيةوفيما يلي أساليب تعليم اللغة العر  .ٕ٘ 

 .أسلوب القواعد والتًبصة –  طريقة القواعد والتًبصة .ٔ

 .الأسلوب الطبيعي –  الطريقة الطبيعية .ٕ

 .الأسلوب ابؼباشر –الطريقة ابؼباشرة .ٖ
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 .أسلوب القراءة –  طريقة القراءة .ٗ

 .أسلوب السمع والتلفظ –طريقة السمع والنطق .٘

 .ابؼختلطالأسلوب ابؼركب أو  –الطريقة ابؼختلطة .ٙ

 ج. تحديات التدريس

 التعريف .ٔ

تػُعَدُّ التحديات جزءًا لا يتجزأ من حياة الإنساف، إذ تتضمن مواقف بـتلفة أو عقبات تتطلب 

بذؿ ابعهد وإبهاد ابغلوؿ للمشكلات، كما أف عملية مواجهة التحديات والتغلب عليها بيكن أف 

ويرى نانا سودجانا أف التدريس في حقيقتو ىو:   .ٕٙ تتيح فرصًا للنمو الشخصي وتنمية ابؼهارات

عملية تتمثل في تنظيم وترتيب البيئة المحيطة بالطلاب بحيث بيكن أف تنُمّي وبُرفِّز الطلاب على »

 .«القياـ بعملية التعلّم والتعليم
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التدريس ىو كل جهد مقصود يبُذؿ من أجل إتاحة الفرصة للطلاب »ثم يبتُّ كذل  أف 

ومن ثم بيكن الاستنتاج أف  .ٕٚ «التعلم بدا يتوافق مع الأىداؼ التي تم برديدىابغدوث عملية 

برديات التدريس ىي الأمور التي تشتَ إلى العوائق أو الصعوبات أو ابؼشكلات التي قد يواجهها 

الطلاب أو ابؼعلموف أو النظاـ التعليمي بشكل عاـ في عملية التعليم والتعلّم، وبيكن أف تنشأ ىذه 

  .ٕٛ حديات من عوامل متعددة وتؤثر في فاعلية عملية التعلمالت

 طرؽ ابؼعلم في التغلب على صعوبات تعلم الطلاب .ٕ

تتضمن طرؽ ابؼعلم في التغلب على صعوبات تعلم الطلاب ػ استنادًا إلى آراء ابػاًاء ػ اتباع      

وكذل  استخداـ الأسلوب منهج التشخيص والتنبؤ، والتعليم العلاجي، وإعادة شرح ابؼادة، 

الشخصي والتحفيزي. وتهدؼ ىذه الاستًاتيجيات إلى معابعة العوامل الداخلية )ابؼرتبطة بالطالب 

نفسو( والعوامل ابػارجية )ابؼرتبطة بالبيئة(، وذل  من خلاؿ إبهاد بيئة تعليمية ملائمة واستخداـ 

 .وسائل تعليمية إبداعية
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بصيع تغلب على صعوبات تعلم الطلاب مع كتابة فيما يلي تفصيل طرؽ ابؼعلم في ال

 :الأرقاـ بالأرقاـ العربية

 :أ. منهج التشخيص والتنبؤ

 .برديد نوع وصِفة وأسباب صعوبات التعلم :التشخيص (ٔ

 .وضع تقدير للمساعدة ابؼناسبة بناءً على نتائج التشخيص :التنبؤ (ٕ

توجيهًا خاصًا، مثل التعليم العلاجي للطلاب يقدـ ابؼعلم  :ب. التعليم العلاجي وإعادة الشرح

 .الذين لم بوققوا ابؼؤشرات، وإعادة شرح ابؼادة )الإثراء( لتعزيز الفهم

بينح ابؼعلم اىتمامًا خاصًا، سواء بالتوجيو ابعماعي أو  :ج. ابؼنهج الفردي والإرشاد التوجيهي

 .الفردي، بالإضافة إلى التحفيز لتعزيز ثقة الطلاب بأنفسهم

بناء علاقات متناغمة، وخلق جو صفّي بفتع، وتقليل الضغوط  :. خلق بيئة تعليمية ملائمةد

 .النفسية
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يستخدـ ابؼعلم وسائل ملموسة )أدوات تعليمية، بطاقات، وسائل  :ىػ. استخداـ وسائل التعلم

 .بصرية( لتسهيل فهم ابؼفاىيم المجردة

بؼمارسة" بحيث يشارؾ الطلاب مباشرة، تطبيق طريقة "التعلم با :و. الاستًاتيجيات النشطة

 .وبهربّوف، وبولّوف ابؼشكلات بأنفسهم

 .إشراؾ أولياء الأمور لدعم عملية التعلم وتقديم الاىتماـ في ابؼنزؿ :ز. التعاوف والتواصل

 البيئة التعليمية وجاىزية الطلاب .ٖ

تؤثر بطرؽ معينة على سلوكنا.  ، البيئة ىي كل الإطارات في ىذا العالم التيبووانتووفقًا بؼا ذكره 

تأثتَ البيئة على الفرد بيكن أف يدفعو بكو الأفضل، أو على العكس قد بووّؿ ما ىو حسن في 

 .البداية إلى أقل جودة

، ابعاىزية ىي ابغالة العامة للفرد التي بذعلو مستعدًا لتقديم رد أو إجابة سلَمتووفقًا بؼا ذكره 

ف تكييف ابغالة في بغظة معينة يؤثر على تقديم الرد، ويشمل ثلاثة بطريقة معينة بذاه موقف ما. إ
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جوانب ىي: )أ( ابغالة ابعسدية، العقلية، والعاطفية، )ب( الاحتياجات والدوافع والأىداؼ، 

، ابعاىزية ىي التحضتَ للفعل. سوريا براتاو)ج( ابؼهارات وابؼعارؼ التي تم تعلمها. ووفقًا بؼا ذكره 

  .ٜٕ ، فإف جاىزية التعلم ىي ابغالات التي تسبق عملية التعلم نفسهاناسوتيونكره أما وفقًا بؼا ذ 

 د. القدرة على قراءة القرآن

 التعريف .ٔ

تػُعَدُّ القدرة على قراءة القرآف أمراً مهمًا في عملية تعليم الأطفاؿ، لأنها مهارة أساسية 

وتشتَ  .ٖٓ منذ سن مبكرةبهب أف بيتلكها الطفل. وبهب أف يكتسب الطفل ىذه القدرة 

 .إلى أف القدرة ىي سعة الفرد لأداء مهاـ متنوعة في أي عمل ويكيبيديا

أما القراءة فهي نشاط يتمثل في نطق أو تهجئة نص مكتوب. وأما القرآف من الناحية 

وصولًا إلينا  جبريلعن طريق ابؼل   صلى الله عليه وسلممحمد الاصطلاحية فهو كلاـ الله الذي أنُزؿ على النبي 
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القدرة على قراءة القرآف ىي مهارة بيتلكها الفرد بشكل شخصي لفهم  . ٖٔ بشكل متواتر

بـتلف ابغروؼ ابؽجائية، والقدرة على قراءة ابغروؼ مع ابغركات ابؼختلفة، والقدرة على قراءة 

قرآنية القرآف وفق قواعد التجويد، وقراءتو بشكل صحيح وطليق، والقدرة على قراءة السور ال

  .ٕٖ ابؼختلفة

 مراحل تعلم قراءة ابغروؼ العربية والقرآف .ٕ

في تنفيذ تعليم القرآف على ابؼستوى الأساسي، بيكن القياـ بذل  عاً مرحلتتُ، وبنا: 

القدرة على فهم معاني ألفاظ القرآف، والقدرة على قراءة القرآف. وبيكن تقسيم تعليم قراءة 

القرآف إلى بطس بؾموعات، وىي: علامات الوقف، ابغروؼ ابؼتصلة، التعرؼ على ابغروؼ 

)القراءات التي لا تتوافق مع القاعدة العامة(، التجويد وأجزاؤه.  الغرائبها، ابؽجائية وبـارج

وفي تعليم معاني ألفاظ القرآف باللغة العربية بيكن الاستفادة من التطورات ابغاصلة في تعليم 

  .اللغة
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بيكن التًكيز في تعليم القرآف على تطوير معاني الكلمات من خلاؿ عدة طرؽ، منها: 

قراءة، وابؼفردات، والصور كوسائل لدعم وإتقاف ابؼفردات، وابؼراجعة كوسيلة لإعادة عن طريق ال

 .ٖٖ الدروس التي تم تناوبؽا في الأقساـ أو الوحدات السابقة

 العوامل ابؼسببة لعدـ قدرة الطلاب على قراءة القرآف .ٖ

قراءة القرآف استنادًا إلى العديد من الدراسات والأبحاث، فإف عدـ قدرة الطلاب على 

يعود إلى عاملتُ رئيسيتُ، وبنا العوامل الداخلية وابػارجية. وتشمل العوامل الداخلية ابلفاض 

الاىتماـ والدافعية للتعلم، قلة ابؼمارسة أو العادة على التلاوة، ابؼشكلات النفسية مثل ابػوؼ 

ابؽجائية وبـارجها. من ابػطأ وقلة التًكيز، وضعف القدرة الأساسية في التعرؼ على ابغروؼ 

أما العوامل ابػارجية فتشمل قلة اىتماـ وإرشاد أولياء الأمور، طرؽ التدريس لدى ابؼعلم غتَ 

ابعاذبة أو غتَ ابؼناسبة، تأثتَ البيئة والتكنولوجيا مثل الصحبة واستخداـ الأجهزة الإلكتًونية، 

 .بؼدرسةبالإضافة إلى بؿدودية الوقت ابؼخصص وبرامج تعليم القرآف في ا
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 هـ. طلَب الدرحلة الابتدائية
 التعريف .ٔ

، يعُرَّؼ طفل ابؼرحلة الابتدائية بأنو الطفل الذي تتًاوح أعمارىم غونارساوفقًا بؼا ذكره 

سنة، أو ما يعُرؼ بدرحلة سن ابؼدرسة، ويتميز بقدرة جسدية أكاً، وطباع فردية،  ٕٔ–ٙبتُ 

وبسثل مرحلة ابؼدرسة الابتدائية فتًة ىادئة، حيث ونشاط، وعدـ اعتماد كبتَ على الوالدين. 

تستمر الأمور التي حدثت وتكوّنت في ابؼراحل السابقة في التأثتَ على ابؼرحلة اللاحقة. وفي 

 . ٖٗ التعليم الابتدائي، يػُرَبََّّ الأطفاؿ داخل مؤسسة تعليمية لتطوير بصيع جوانب بموىم

فاً كبتَة تفيد الدولة والطلاب أنفسهم. يهدؼ بيتل  التعليم في ابؼدرسة الابتدائية أىدا

التعليم في ابؼرحلة الابتدائية إلى أف يكوف أساسًا رئيسيًا لبناء ابؼعرفة، والذكاء، والشخصية، 

بحيث يتمكن الطلاب من العيش باستقلالية ومتابعة تعليمهم في مستويات أعلى، ومن ابؼتوقع 

  .ٖ٘ يدة وسلوؾ حسنأف يؤدي ذل  إلى تكوين طلاب ذوي أخلاؽ بض

                                                           
34

 Rosa Marshanda Hrp, Desma Ramadhani Sianipar, and Indriyani Boru Sitepu, “Jurnal 

Pendidikan Dan Konseling” 4 (2022): 6987–95. 
35

 Fitri Hayati, Neviyarni, and Irdamurni, “Karakteristik Perkembangan Siswa Sekolah 

Dasar : Sebuah Kajian Literatur. Jurnal Pendidikan Tambusai,” Jurnal Pendidikan Tambusai 5, no. 1 

(2021):180915,https://jptam.org/index.php/jptam/article/view/1181%0Ahttps://jptam.org/index.php/jpt

am/article/download/1181/1056. 



 41   
 

 

 قدرة الأطفاؿ في ابؼرحلة الابتدائية/ابؼعاىد الابتدائية على تعلم اللغة والدين .ٕ

أف الطفل حتى سن تسع سنوات بيتل  القدرة على إتقاف ما يصل  محمد أ. خلفافذكر 

إلى سبع لغات بـتلفة، إذا وُضع في حاجة للتواصل اليومي بهذه اللغات. ويعُتاً ىذا ميلًا أو 

قدرة طبيعية بيتلكها الطفل في مرحلة الطفولة، وىي نعمة عظيمة منحها الله، بالطبع بقصد 

وَمِنْ آيَاتوِِ خَلْقُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاخْتِلَاؼُ »ف الكريم: عظيم أيضًا. وكما ورد في القرآ

لَِ  لَآيَاتٍ للِْعَالِمِتَُ  : « ألَْسِنَتِكُمْ وَألَْوَانِكُمْ ۚ إِفَّ في ذََٰ  .ٖٙ (ٕٕ)سورة الروـ

 النمو ابؼعرفي. ٖ

، فإف فهم وإدراؾ الإنساف يتطور من الولادة حتى مرحلة البلوغ. واستنادًا بياجيووفقًا لػ 

إلى ملاحظاتو، يرى بياجيو أف التطور ابؼعرفي بودث في أربع مراحل، كل مرحلة مرتبطة بعمر 

)من الولادة حتى  ابؼرحلة ابغسية ابغركيةبؿدد وتتسم بأبماط تفكتَ بـتلفة. ابؼرحلة الأولى ىي 

سنوات(،  ٚسنة حتى  ٕ)من عمر  مرحلة ما قبل العملياتبؼرحلة الثانية ىي سنة(، ا ٕعمر 
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سنة(، وأختَاً  ٔٔسنوات حتى  ٚ)من عمر  ابؼرحلة العملياتية ابؼلموسةابؼرحلة الثالثة ىي 

 ).سنة حتى مرحلة البلوغ ٔٔمن عمر ( ابؼرحلة العملياتية الشكلية

ات بفيزة يظهرىا الطفل بشكل بـتلف. ومن لكل مرحلة من مراحل النمو ابؼعرفي خصائص أو بظ

أف الطفل يبدأ بفهم مفهوـ الثبات. وكما أشار  مرحلة العمليات ابؼلموسةبتُ السمات التي تظهر في 

 ثبات ابؼادةسنوات(، ومفهوـ  ٚ–ٙ) العدد ثبات، في ىذه ابؼرحلة يبدأ الطفل بفهم مفهوـ روسيفندي

 ٜ–ٛ) ثبات ابؼساحةسنوات(، ومفهوـ  ٛ–ٚ) الطوؿثبات سنوات(، ومفهوـ  ٛ–ٚ) أو الكتلة

سنوات(، وحتى في نهاية ىذه ابؼرحلة، يكوف الطفل قادراً على  ٓٔ–ٜ) ثبات الوزفسنوات(، ومفهوـ 

  ) .ٖٚ سنة ٘ٔ–ٗٔ )ابغجم أو المحتوى ثبات فهم مفهوـ

 و. العلَقة بين قدرة قراءة القرآن وتعلم اللغة العربية

 القرآف وفهم اللغة العربيةالعلاقة بتُ قراءة  .ٔ

إف العلاقة بتُ القرآف الكريم واللغة العربية واضحة ولا بيكن فصلها، لأف كلابنا 

  جبريليشكل وحدة متًابطة، فالقرآف ىو كلاـ الله سبحانو وتعالى الذي أبُلِّغ عن طريق ابؼل  
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 ٖٛ وكما ة العربيةومكتوب باللغصلى الله عليه وسلم ، وىو أعظم معجزة للنبي صلى الله عليه وسلممحمد كوحي من الله إلى النبي 

 :جاء في قوؿ الله سبحانو وتعالى في إحدى آيات سورة يوسف .

نًا عَرَبيِِّا لَّعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوفَ  وُ قػُرْءََٰ ٓ أنَزلَْنََٰ   " ٜٖ."إِناَّ

بشكل عاـ، عندما يتمكن الطالب من قراءة بـارج ابغروؼ في النصوص العربية وفهم 

وتشتَ ابؼهارات  .مهارة القراءة )ابؼهارة القرائية(معاني ما يقرأ، بيكن القوؿ إف الطالب بيتل  

، إلى القدرة على التعرؼ أبضد نورشوليس وآخروف، كما استشهد بو ىتَماوافالقرائية وفقًا لػ 

بؿتوى النصوص أو الرموز ابؼكتوبة وفهمها ونطقها، سواء بالقراءة ابعهرية أو القراءة على 

 .)ٓٗ الصامتة )في القلب

 تأثتَ ابػلفية في مهارة القراءة على التحصيل في اللغة العربية .ٕ
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ابغروؼ ىي  القراءة والكتابة في القرآفإحدى ابؼواد التي يقدمها ابؼعلم في مادة 

ابغروؼ ابؽجائية ىي ابغروؼ ابؼستخدمة في اللغة العربية، والقرآف مكتوب باللغة  .ابؽجائية

العربية، لذل  بيكن القوؿ إف القرآف يرتبط ارتباطاً وثيقًا باللغة العربية، والتي يرُمز إليها 

 مهارة القراءة )مهارةبابغروؼ ابؽجائية. لذل ، بهب أف يبدأ تعليم اللغة العربية، وخاصة 

بتعريف الطلاب على ابغروؼ ابؽجائية، والتي تشمل عدة جوانب، من بينها الطلاقة  ،ة(القراءَ 

في قراءة ابغروؼ ابؽجائية، والتي تتحدد من خلاؿ إتقاف علم التجويد، وكذل  من خلاؿ قدرة 

اللساف على نطق ابغروؼ والكلمات العربية )القرآف( وفقًا بػصائص وصفات وبـارج كل 

 ذل ، لكي يتمكن الطالب من فهم وإتقاف مهارة القراءة، بهب أف حرؼ. بالإضافة إلى

لذا، فإف ابػلفية في مهارة قراءة القرآف تعتاً مهمة جدًا  .الدفردات بيتل  بـزونًا كافيًا من

  .ٔٗ للطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية
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 الباب الثالث
 منهجية البحث 

 أ. نوع البحث

 Field) ، ووفقًا لػ ديدي مولانا فإف البحث ابؼيدانيالبحث ابؼيدانينوع ىذا البحث ىو 

Research)  ىو نوع من البحوث التي تدرس الظواىر في بيئتها الطبيعية، لذل  فإف البيانات

الأساسية فيو ىي بيانات أولية بُذمع من ابؼيداف مباشرة، بفا بهعل البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها 

 .ٕٗ ةالطريقة الوصفيباستخداـ  ابؼنهج الكيفيمطابقة للواقع. أما ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث فهو 

بيكن فهمو ببساطة على أنو نوع من البحوث التي لا تُستمد نتائجها من  البحث الكيفي

خلاؿ الإجراءات الإحصائية، بل يركز أكثر على كيفية فهم الباحث وتفستَه بؼعاني الأحداث 

ث والتفاعلات وسلوؾ الأفراد في مواقف معينة وفقًا لوجهة نظر الباحث. وفيما يلي بعض تعريفات البح

 .الكيفي التي عرفّها العلماء بطرائق متنوعة
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ووفقًا بؼوليانا، فإف البحث الكيفي يوُصَف بأنو بحث يستخدـ ابؼنهج العلمي للكشف عن 

  .ٖٗ ظاىرة ما، وذل  من خلاؿ وصف البيانات وابغقائق بالكلمات وصفًا شاملًا بذاه موضوع البحث

 ب. موضوع البحث، المجتمع والعينة

أو  "الدستجيب"موضوع البحث الذي يكوف على شكل أفراد بيكن أف يعُرؼ بدصطلح 

، ولكن في الأساس كلا ابؼصطلحتُ يشتَاف إلى موضوع البحث. ويُستخدـ مصطلح  "الدخبر"

بشكل خاص في  "الدخبر"عادةً في سياؽ البحث الكمي، بينما يُستخدـ مصطلح  "الدستجيب"

يفي يشتَ موضوع البحث إلى الأفراد ابؼوجودين في سياؽ البحث البحث الكيفي. وفي البحث الك

والذين يعُدّوف مصدرًا للمعلومات، كما ينُظر إليهم على أنهم أشخاص بيكنهم تقديم معلومات حوؿ 

 .ٗٗ الأوضاع والظروؼ في بيئة البحث

الابتدائية معلم اللغة العربية للصف السادس في ابؼدرسة لذل  فإف موضوع ىذا البحث ىو 

ويؤدي معلم اللغة العربية للصف السادس في ىذه ابؼدرسة دوراً  .ربهانغ ليبونغ ٔٓالإسلامية ابغكومية 

مهمًا في توجيو التلاميذ لفهم اللغة العربية وإتقانها بوصفها لغة القرآف والعلوـ الإسلامية. ومن خلاؿ 
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لم على تنمية مهارات القراءة والكتابة فحسب، استخداـ أساليب تعليمية متنوعة وتواصلية، لا يركز ابؼع

بل يدرب التلاميذ أيضًا على مهارة التحدث وفهم ابؼفردات اليومية. وفي عملية التعلم، يغرس ابؼعلم قيم 

الانضباط وابؼسؤولية وحب اللغة العربية، حتى يتمكن التلاميذ من التعلم بحماس وتطبيق ما اكتسبوه من 

 .يةمعارؼ في حياتهم اليوم

يشتَ المجتمع إلى بؾموع الأفراد الذين يكونوف ىدفاً للبحث، بينما العينة ىي جزء من المجتمع 

يتم اختياره لتحليلو. وقد يؤدي اختيار العينة بطريقة غتَ مناسبة إلى حدوث بريز، وإلى غموض في 

نوعة جدًا، بدءًا النتائج، وإلى إضعاؼ الاستنتاجات. وفي سياؽ التًبية، حيث إف موضوعات البحث مت

من الطلاب وابؼعلمتُ وصولًا إلى السياسات التعليمية، فإف إستًاتيجية اختيار العينة ابؼناسبة بسثل برديًا 

بحد ذاتو. لذل  فإف الفهم الشامل للفروؽ والآثار ابؼنهجية وإستًاتيجيات اختيار المجتمع والعينة بوتاج 

  .٘ٗ إلى الاستمرار في تطويره ونشره
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يشمل بصيع معلمي اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية  المجتمع الإحصائي بؽذا البحثإف لذل  ف

فهي معلم اللغة العربية للصف  العينةربهانغ ليبونغ، وعددىم ثلاثة معلمتُ، أما  ٔالإسلامية ابغكومية 

 .السادس في نفس ابؼدرسة

البيانات أيضًا من طلاب الصف السادس وبالإضافة إلى ذل ، ولتعزيز بيانات البحث، بُصعت 

الذين يعانوف من ضعف في القدرة على قراءة القرآف الكريم، وذل  باستخداـ أسلوبي ابؼقابلة وابؼلاحظة، 

بهدؼ ابغصوؿ على معلومات حوؿ قدرتهم على قراءة القرآف الكريم، والصعوبات التي يواجهونها، وأثر 

 ذل  في تعلم اللغة العربية.

 البياناتج. نوع 

 البيانات الأولية .ٔ

البيانات الأولية ىي البيانات التي بُذمع مباشرة من ابؼصدر أو ابؼستجيب. وبيكن ابغصوؿ على 

البيانات الأولية من خلاؿ ابؼقابلات ابؼباشرة أو غتَ ابؼباشرة، وابؼلاحظة، وابؼناقشات ابؼركزة، وتوزيع 

ولية مباشرة بواسطة الباحث. ويتوافق ذل  مع ما ذكره الاستبيانات. وبهب أف يتم بصع البيانات الأ
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ساري وزيفري بأف البيانات الأولية ىي ابؼعلومات التي بُذمع مباشرة من ابؼصدر الأصلي. في البحث 

للحصوؿ على البيانات الأولية من  نموذج جوجلابعاري تنفيذه، تم استخداـ استبياف على شكل 

 ابؼستجيبتُ

مباشرةً إلى ابؼيداف لإجراء ابؼلاحظات من أجل بصع البيانات حوؿ  سيقوـ الباحث بالنزوؿ

جهود ابؼعلمتُ في مواجهة برديات تعليم اللغة العربية لبعض الطلاب الذين لم يتمكنوا بعد من قراءة 

 القرآف. بُذمع ىذه البيانات من خلاؿ ابؼقابلات، وابؼلاحظات، والوثائق

 د. تقنيات جمع البيانات

عريف تقنيات بصع البيانات بأنها العملية التي يستخدـ فيها الباحث طرقاً علمية بعمع بيكن ت     

البيانات بشكل منهجي يتعلق بدشكلة البحث. في مرحلة بصع البيانات، بهب على الباحث أف يراعي 

البحث. اختيار التقنية ابؼناسبة بحيث بيكن للبيانات التي يتم ابغصوؿ عليها لاحقًا الإجابة عن أسئلة 
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عدـ ملاءمة تقنيات بصع البيانات ابؼستخدمة يؤدي إلى نتائج غتَ دقيقة، مثل عدـ شمولية البيانات، أو 

  .ٙٗ عدـ ملاءمة البيانات ابؼستلمة، وكذل  عدـ صلاحية ىذه البيانات

 ، ىناؾ أربع تقنيات بعمع البيانات النوعية وىيسوجيونووفقًا لػ 

 ابؼلاحظة .ٔ

عملية مراقبة وتسجيل بُذرى بشكل منهجي للظواىر الظاىرة في موضوع البحث. في  ابؼلاحظة ىي      

جوىرىا، تعُد ابؼلاحظة نشاطاً يعتمد على ابغواس ابػمس للحصوؿ على ابؼعلومات. يتم ابؼراقبة 

والتسجيل للموضوع البحثي، بدا يشمل السلوؾ الطبيعي، والديناميكيات ابؼرئية، وصور السلوؾ وفقًا 

 .ؼ ابؼوجودة، وما إلى ذل للظرو 

الأدوات ابؼستخدمة لإجراء ابؼلاحظة أربعة أنواع، فهي تشمل سجل ابغوادث الذي يُستخدـ 

لتسجيل الأحداث التي بردث في حالة معينة، وورقة القائمة ابؼرجعية التي برتوي على قائمة بابؼلاحظات 

 بعمع يُستخدـ الذي التقييم ومقياس مراقبتها، تم التي للجوانب وفقًا( √ويتم وضع علامة صح )
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انات بهدؼ وصف وتصنيف وتقييم شخص ما أو موقف معتُ، والأجهزة ابؼيكانيكية التي برتوي البي

على عناصر تكنولوجية مثل ابؽاتف المحموؿ، الكامتَا، جهاز تسجيل الفيديو، وما إلى ذل . تكوف 

مة ابؼرجعية، أو مقياس التقييم، أو الصور، أو البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها على شكل نتائج القائ

 الفيديو، والتي تعُالج لاحقًا لتصبح سردًا أو وصفًا بؼوضوع البحث ابعاري دراست

  ابؼقابلة .ٕ

ابؼقابلة ىي نشاط حواري يتم بتُ شخصتُ لتبادؿ ابؼعلومات، بحيث بيكن تكوين معتٌ يشتَ إلى       

ابؼقابلة ىي أداة بعمع ابؼعلومات عن طريق طرح عدد من الأسئلة موضوع معتُ. أما وفقًا للتعريف، ف

ليتم سؤابؽا والإجابة عليها شفهيًا. غالبًا ما تُدمج تقنية ابؼلاحظة مع ابؼقابلات ابؼتعمقة بهدؼ 

استكشاؼ معلومات أكثر دقة. لذل ، يتم استخلاص البيانات النابذة عن ابؼلاحظة بشكل أعمق 

لات ابؼتعمقة. وىذا يعُد أحد ابعهود لضماف دقة البيانات التي تم ابغصوؿ عليها. باستخداـ تقنية ابؼقاب

وفي ىذا البحث، فإف ابؼوضوع الذي سيتم إجراء ابؼقابلة معو ىو معلم اللغة العربية للصف السادس في 

 .ربهانغ ليبونغ والذي يدُعى راندي  ٔالابتدائية الإسلامية الحكومية مدرسة
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  التوثيق .ٖ

التوثيق ىو طريقة بعمع ابؼعلومات بشكل جيد سواء بصريًا أو شفهيًا أو كتابيًا. وفقًا بؼا ذكرتو       

، فإف التوثيق ىو وسيلة بعمع البيانات من خلاؿ ابؼخلفات ابؼكتوبة مثل الأرشيف، بدا في ذل  زورياه

ا يتعلق بدشكلة البحث. لذل  بيكن الكتب ابؼتعلقة بالنظريات، والآراء، والأدلة، أو القوانتُ، وغتَىا بف

اعتبار الوثائق سجلات للأنشطة، أو الفعاليات، أو الأحداث ابؼاضية التي تم تدوينها وبصعها لتصبح 

أرشيفًا. الوثائق ابؼشار إليها بيكن أف تكوف على شكل كتابات، أو صور، أو أعماؿ فنية بارزة لشخص 

 كمكمل بعمع البيانات في البحث النوعيمعتُ. وتُستخدـ طريقة ابؼلاحظة وابؼقابلة  

 التثليث .ٗ

بيكن النظر إلى التثليث كأحد تقنيات بصع البيانات التي يستخدمها الباحث لاختبار ما إذا كانت       

البيانات النابذة بيانات موثوقة. وبعبارة أخرى، فإف التثليث ىو جهد للتحقق من صحة البيانات أو 
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ابغصوؿ عليها من زوايا بـتلفة ومتنوعة. ىناؾ عدة أنواع من التثليث، وىي تثليث ابؼعلومات التي تم 

  .ٚٗ ، والتثليث النظري ، وتثليث ابؼصدر/البيانات ، وتثليث الطريقة/التقنية الباحث

 هـ. تقنيات معالجة وتحليل البيانات

تقنيات معابعة البيانات ىي العملية أو الطريقة ابؼستخدمة بؼعابعة البيانات للحصوؿ على      

، فمصطلح "التقنية" في برليل بيانات جوف توكيابؼعلومات. أما تعريف تقنيات معابعة البيانات وفقًا لػ 

 البيانات التي تم البحث يعتٍ الإجراءات ابؼتبعة لتحليل البيانات. وتشمل ىذه الإجراءات تقنيات تفستَ

 .ٛٗ برليلها، وكذل  طرؽ بزطيط تقنيات بصع بيانات البحث بحيث يصبح التحليل أسرع وأكثر فعالية

لذل ، في ىذا البحث، التقنية ابؼستخدمة لتحليل البيانات ىي برليل البيانات النوعية باستخداـ بموذج 

يتم برليل البيانات بشكل مستمر منذ عملية بصع البيانات وحتى انتهاء البحث،  .مايلز وهوبيرمان

مايلز بحيث يتم ابغصوؿ على بيانات عميقة وذات معتٌ تتوافق مع تركيز البحث. وفقًا بؼا ذكره 
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( ٕ( تقليل البيانات، ٔ، بوتوي بموذج التحليل التفاعلي للبيانات على ثلاثة مكونات: وهوبيرمان

 ( استخلاص الاستنتاجات/التحقق من صحتوٖانات، وعرض البي

 تقليل البيانات .ٔ

تقليل البيانات ىو عملية اختيار أو انتقاء، وتركيز الانتباه أو التمركز، وتبسيط بصيع أنواع       

ابؼعلومات التي تدعم البيانات البحثية التي تم ابغصوؿ عليها وتسجيلها خلاؿ عملية البحث في ابؼيداف. 

ىذه ابؼرحلة، يقوـ الباحث بانتقاء البيانات ذات الصلة بتًكيز البحث، وىو إبهاد حلوؿ للأطفاؿ في 

ربهانغ ليبونغ، وكذل   ٔالابتدائية الإسلامية الحكومية الذين لم يتمكنوا بعد من قراءة القرآف في مدرسة

 التخلص من البيانات غتَ ابؼتعلقة بأىداؼ البحث

  عرض البيانات .ٕ

رض البيانات ىو عملية تنظيم ابؼعلومات بدا يتيح إمكانية التوصل إلى استنتاجات في البحث ع      

النوعي. بيكن أف يتم عرض البيانات على شكل وصف موجز، بـططات، أو ما شابهها. في ىذا 

تي البحث، بيثل عرض البيانات نتائج عملية بصع ابؼعلومات من خلاؿ ابؼقابلات، وابؼلاحظة، والتوثيق ال
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ربهانغ  ٔٓالابتدائية الإسلامية الحكومية أجُريت مع معلم اللغة العربية وطلاب الصف السادس في مدرسة

( قدرة طلاب الصف السادس على قراءة ٔليبونغ. تركز البيانات ابؼعروضة على ثلاثة جوانب رئيسية: 

للطلاب الذين لم يتمكنوا من قراءة ( التحديات التي يواجهها ابؼعلم في تعليم اللغة العربية ٕالقرآف، 

 .( ابعهود التي يبذبؽا ابؼعلم للتغلب على ىذه ابؼشكلاتٖالقرآف، و

  استخلاص الاستنتاجات والتحقق منها .ٖ

يعد استخلاص الاستنتاجات ابػطوة الأختَة من ابػطوات السابقة. يتم استخلاص الاستنتاجات       

تم التحقق منها بناءً على الأدلة التي تم ابغصوؿ عليها في موقع من البيانات التي تم برليلها والتي 

البحث. في ىذه ابؼرحلة، يقوـ الباحث باستخلاص الاستنتاجات ابؼتعلقة بالبحث استنادًا إلى نتائج 

عرض البيانات التي تم برليلها. الاستنتاجات التي يتم التوصل إليها تكوف مؤقتة وسيتم التحقق منها 

اؿ عملية البحث حتى يتم ابغصوؿ على استنتاج نهائي موثوؽ. تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلى باستمرار طو 
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الإجابة على صياغة مشكلة البحث وضماف أف نتائج البحث تعكس فعليًا الواقع ابؼيداني فيما يتعلق 

 .ٜٗ بابعهود التي يبذبؽا معلم اللغة العربية

أف ينتج ىذا البحث نتائج صابغة ومنهجية وعميقة  من خلاؿ تقنية برليل البيانات ىذه، من ابؼتوقع    

حوؿ جهود ابؼعلم في مواجهة برديات تعليم اللغة العربية لطلاب الصف السادس الذين لم يتمكنوا بعد 

 .ربهانغ ليبونغ ٔ الابتدائية الإسلامية الحكومية من قراءة القرآف في مدرسة

تلاميذ الفصل )ج( على قراءة القرآف على عكس الفصل )أ( والفصل )ب(، تبتُ أف قدرة 

الكريم لا تزاؿ تصنف منخفضة. ولم تصل نسبة قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم في الفصل )ج( 

إلا إلى حوالي ستتُ بابؼائة فقط. وىذا يدؿ على أنو لا يزاؿ ىناؾ عدد كبتَ كاؼ من التلاميذ الذين لم 

ل جيد وبطلاقة. وبناء على نتائج ابؼلاحظة التي أجراىا الباحث، يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم بشك

فإف التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم يواجهوف صعوبات في معرفة ابغروؼ ابؽجائية، 
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والتمييز بتُ أشكاؿ ابغروؼ العربية، وقراءة الآيات بطلاقة. كما ظهر بعض التلاميذ وىم يتلعثموف 

 نهم قراءة الكتابة العربية داخل الفصل.عندما طلب م
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الرابعالباب   

النتائج والدناقشة   

 أ. نتائج البحث

كما ذكر الباحث، فإف بؾتمع الدراسة ىو معلم اللغة العربية للصف السادس، الأستاذ راندي، 

وبردياتو في الذي يدرس في ثلاثة فصوؿ. وكما أوضح الباحث في الفصل الأوؿ حوؿ جهود ابؼعلم 

 مواجهة صعوبات تدريس اللغة العربية في الصف السادس لتحقيق أىداؼ التعلم.

وبؼعرفة ذل ، استخدـ الباحث أدوات بصع البيانات، منها: ابؼلاحظة، وابؼقابلة، والتوثيق، لتدعيم 

 الإجابة على مشكلة البحث. وفيما يلي عرض وصفي لنتائج الأنشطة البحثية:

الصف السادس بالددرسة الابتدائية الإسلَمية الحكومية الأولى ريجانج ليبونج على . قدرة تلَميذ ٔ

 قراءة القرآن الكريم بشكل عام

بناء على نتائج ملاحظة الباحث في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

بشكل عاـ تعد جيدة كفاية، ومع الأولى ربهانج ليبونج، تبتُ أف قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم 

ذل  لا يزاؿ ىناؾ بعض التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم بطلاقة. وتظهر قدرة التلاميذ 
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على قراءة القرآف الكريم في كل فصل من فصوؿ الصف السادس فروقا واضحة بساما. وبناء على ابؼقابلة 

ميذ في الفصل )أ( تقريبا قادروف على قراءة القرآف الكريم بشكل مع الأستاذ راندي، أفاد بأف بصيع التلا

جيد، حيث بلغت النسبة مائة بابؼائة. وىذا يدؿ على أف معظم التلاميذ في ىذا الفصل قد بسكنوا من 

 معرفة ابغروؼ ابؽجائية، وقراءة آيات القرآف الكريم بطلاقة، وفهم مبادئ القراءة التجويدية بشكل جيد.

نفسو، فإف قدرة تلاميذ الفصل )ب( على قراءة القرآف الكريم تقع في فئة جيدة  وفي الوقت

بنسبة تصل إلى حوالي بشانتُ بابؼائة. وعلى الرغم من أف معظم التلاميذ قادروف على قراءة القرآف الكريم، 

القراءة إلا أنو لا يزاؿ ىناؾ بعض التلاميذ الذين يواجهوف صعوبات في قراءة ابغروؼ العربية ونطق 

بشكل صحيح. وتدؿ ىذه ابغالة على أف قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم ليست متساوية بساما 

 على الرغم من وجودىم في نفس ابؼستوى الدراسي.

باختلاؼ النطاقتُ )أ( و)ب(، وُجد في النطاؽ )ج( أف قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم 

ٝ. ٓٙتتجاوز نسبة قدرتهم على قراءة القرآف في ىذا النطاؽ بكو  ما زالت تُصنف منخفضة؛ حيث لم

وىذا يدؿ على أنو لا يزاؿ ىناؾ عدد كبتَ من الطلاب غتَ القادرين على قراءة القرآف بشكل جيد 
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وطليق. وبناءً على نتائج ابؼلاحظة التي أجراىا الباحث، فإف الطلاب الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف 

بة في التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، والتمييز بتُ أشكاؿ ابغروؼ العربية، كما يواجهوف يواجهوف صعو 

صعوبة في القراءة بطلاقة. كما بدا بعض الطلاب متعثرين عندما طلُب منهم قراءة النصوص العربية 

 51.داخل الفصل الدراسي

السادس الذي يدعى أبا وبناء على نتائج ابؼقابلة التي أجراىا الباحث مع أحد تلاميذ الصف 

". وفي ٕذر، تم ابغصوؿ على معلومات تفيد بأف قدرتو على قراءة القرآف الكريم لا تزاؿ في مرحلة "إقرأ 

أثناء ابؼقابلة، اعتًؼ أبا ذر بأنو لا يزاؿ يواجو صعوبات في معرفة ابغروؼ ابؽجائية وقراءتها. وقاؿ إنو 

لا يزاؿ يتعلم في ابؼرحلة الأساسية. بالإضافة إلى ذل ، ذكر  ليس طليقا في قراءة ابغروؼ العربية، ولذل 

أبا ذر أيضا أنو نادرا ما يتعلم قراءة القرآف في البيت، ويقضي وقتو أكثر في اللعب مع أصدقائو أو 

استخداـ ابؽاتف المحموؿ بعد العودة من ابؼدرسة. وتظهر نتائج ىذه ابؼقابلة أف قلة التدريب على قراءة 

 51.كريم تعد أحد الأسباب وراء ابلفاض قدرة التلاميذ على قراءة ابغروؼ العربيةالقرآف ال
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وكما وجد الباحث حقيقة أف بعض التلاميذ أكثر اىتماما بالقياـ بأنشطة أخرى مقارنة 

بالتدرب على قراءة القرآف الكريم في البيت. ففي وقت خارج ابؼدرسة، بييل التلاميذ إلى قضاء معظم 

عب مع أقرانهم أو استخداـ ابؽاتف المحموؿ بدلا من تعلم قراءة القرآف الكريم. وتؤدي ىذه وقتهم في الل

 ابغالة إلى عدـ اعتاد التلاميذ على قراءة ابغروؼ العربية بفا بهعل قدراتهم تتطور ببطء.

بالإضافة إلى ذل ، فإف البيئة تؤثر أيضا على قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم. وبناء 

على نتائج ابؼقابلة، أفاد بعض التلاميذ بأف البيئة المحيطة بدحل إقامتهم لا يوجد بها مكاف لتعليم القرآف 

أو أنشطة دينية نشطة. وىذا يتسبب في قلة الفرص ابؼتاحة للتلاميذ للتدرب على قراءة القرآف الكريم 

أقل دافعية لتعلم قراءة القرآف بشكل منتظم خارج ابؼدرسة. إف غياب البيئة الداعمة بهعل التلاميذ 

 الكريم.

وتؤثر قدرة التلاميذ على قراءة القرآف الكريم أيضا على عملية تعلم اللغة العربية في الفصل. 

وبناء على نتائج ابؼلاحظة، فإف التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة ابغروؼ العربية يواجهوف صعوبات في 

ها ابؼعلم. ويظهر التلاميذ بطءا عندما يطلب منهم قراءة الكتابة العربية، فهم مادة اللغة العربية التي يقدم
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أو كتابة ابؼفردات العربية، أو فهم القراءات البسيطة في اللغة العربية. كما بدا بعض التلاميذ أقل ثقة 

 .بالنفس عندما يطلب منهم القراءة أماـ الفصل خوفا من الوقوع في ابػطأ عند نطق ابغروؼ العربية

ومن خلاؿ نتائج ملاحظة قراءة القرآف الكريم بأخذ عينة من بعض تلاميذ الصف السادس، 

أظهرت البيانات أف متوسط قدرة التلاميذ يعد جيدا جدا وطليقا. ومع ذل ، لا يزاؿ ىناؾ جزء صغتَ 

بؼرافقة  من التلاميذ يواجهوف صعوبات في بعض الآيات أو الأحكاـ القرائية ابؼعقدة نوعا ما. ومراعاة

ىؤلاء التلاميذ الذين لا يزالوف يواجهوف صعوبات، بىطط ابؼعلم لتقديم توجيو شخصي خارج أوقات 

 الدراسة حتى تتساوى قدراتهم قريبا مع زملائهم في الفصل.

وجد الباحث أيضا أف التلاميذ الذين بيتلكوف قدرة جيدة على قراءة القرآف الكريم بييلوف إلى 

ربية بشكل أسهل مقارنة بالتلاميذ الذين ليسوا طلقاء في قراءة القرآف. ويظهر فهم دروس اللغة الع

التلاميذ الذين يعرفوف ابغروؼ ابؽجائية جيدا تفاعلا أكاً في متابعة عملية التعلم، وفهما أسرع للمادة، 

نوا من قراءة وسهولة أكاً في قراءة النصوص باللغة العربية. وفي ابؼقابل، يواجو التلاميذ الذين لم يتمك

 القرآف الكريم عوائق في متابعة التعلم لأنهم لا يزالوف بهدوف صعوبة في معرفة ابغروؼ العربية.
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وبناء على نتائج ذل  البحث، بيكن فهم أف القدرة على قراءة القرآف الكريم بؽا علاقة وثيقة 

بية وقراءتها أحد العوامل ابؼهمة جدا بتعلم اللغة العربية. وتعد القدرة الأساسية على معرفة ابغروؼ العر 

التي تؤثر على فهم التلاميذ بؼادة اللغة العربية. وبناء على ذل ، فإف القدرة على قراءة القرآف الكريم 

 برتاج إلى الاىتماـ والتًقية حتى يتمكن التلاميذ من متابعة تعلم اللغة العربية بشكل أفضل.

س اللغة العربية بالددرسة الابتدائية الإسلَمية الحكومية . التحديات التي يواجهها الدعلم في تدري2

 الأولى ريجانج ليبونج

بناء على نتائج ملاحظة الباحث في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

الأولى ربهانج ليبونج، تبتُ أف معلم اللغة العربية يواجو برديات بـتلفة في عملية التعلم، خاصة لدى 

التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم. وتعد القدرة ابؼنخفضة على قراءة القرآف الكريم لدى 

بعض التلاميذ أحد العوائق الرئيسية في تعلم اللغة العربية، لأف مادة اللغة العربية ترتبط ارتباطا وثيقا 

الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم  بالقدرة على معرفة ابغروؼ العربية وقراءتها. ويظهر التلاميذ

 صعوبة في فهم ابؼادة التعليمية التي يقدمها ابؼعلم.
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وبناء على نتائج ابؼلاحظة في أثناء ستَ عملية التعلم، وجد الباحث أف التلاميذ الذين لم يعرفوا 

فهم ابؼفردات العربية،  ابغروؼ ابؽجائية بييلوف إلى البطء في قراءة الكتابة العربية، وبهدوف صعوبة في

فضلا عن قلة قدراتهم على متابعة التوجيهات التعليمية التي يقدمها ابؼعلم. وتؤدي ىذه ابغالة إلى عدـ 

ستَ عملية التعلم بشكل أقصى لأف ابؼعلم يضطر إلى تكرار الشرح للتلاميذ الذين يواجهوف صعوبات. 

من قراءة القرآف الكريم وىم يتلعثموف عندما طلب  بالإضافة إلى ذل ، بدا التلاميذ الذين لم يتمكنوا

 منهم قراءة نصوص اللغة العربية داخل الفصل.

وبناء على نتائج ابؼقابلة التي أجراىا الباحث مع معلم اللغة العربية بالصف السادس بابؼدرسة 

بأف التحدي الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولى ربهانج ليبونج، تم ابغصوؿ على معلومات تفيد 

الرئيسي في تعلم اللغة العربية ىو وجود تلاميذ لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم. وأوضح ابؼعلم أف 

التلاميذ الذين لم يعرفوا ابغروؼ العربية بهدوف صعوبة أكاً في فهم ابؼادة التعليمية مقارنة بالتلاميذ الذين 
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يع مواد اللغة العربية تقريبا تستخدـ الكتابة العربية، ىم طلقاء في قراءة القرآف. ويرجع ذل  إلى أف بص

 52.ولذل  بهب على التلاميذ امتلاؾ القدرة الأساسية على قراءة ابغروؼ ابؽجائية أولا

وأوضح ابؼعلم أيضًا أنو في أثناء ستَ عملية التعلم، غالبًا ما يواجو التلاميذ الذين لم يتمكنوا من 

دما يطُلب منهم قراءة ابؼفردات أو النصوص باللغة العربية. ولا يزاؿ قراءة القرآف الكريم صعوبات عن

بعض التلاميذ يتلعثموف في قراءة ابغروؼ العربية وغالبًا ما بىطئوف في نطق القراءة. وتل  ابغالة بذعل 

 ابؼعلم مضطرًا إلى إيلاء اىتماـ أكاً للتلاميذ الذين يواجهوف صعوبات حتى يتمكنوا من متابعة التعلم

 بشكل جيد.

ووجد الباحث أيضًا أف ابلفاض دافعية التلاميذ للتعلم يعد برديًا في حد ذاتو في تعلم اللغة 

العربية. وبناءً على نتائج ابؼلاحظة، بدا بعض التلاميذ أقل بضاسًا في متابعة عملية التعلم؛ حيث بييلوف 

ابؼعلم ابؼادة في الفصل. كما ظهر  إلى السلبية، وقلة التًكيز، وعدـ التفاعل بشكل نشط عندما يشرح

 بعض التلاميذ وىم يفضلوف التحدث مع زملائهم في ابؼقعد بدلًا من الانتباه إلى شرح ابؼعلم.
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وبناء على نتائج ابؼقابلة مع أحد تلاميذ الصف السادس الذي يدعى أبا ذر، تم ابغصوؿ على 

". وقاؿ أبا ذر إنو لا يزاؿ يواجو ٕلة "إقرأ معلومات تفيد بأف قدرتو على قراءة القرآف لا تزاؿ في مرح

صعوبة في قراءة ابغروؼ ابؽجائية وليس طليقا في قراءة الكتابة العربية. وذكر أيضا أف البيئة المحيطة بدحل 

إقامتو لا يوجد بها مكاف نشط لتعليم القرآف، بفا بهعلو نادرا ما يتعلم قراءة القرآف الكريم خارج ابؼدرسة. 

لى ذل ، قاؿ أبا ذر إنو يرغب في مواصلة دراستو إلى ابؼدارس العامة، ولذل  لا تعد القدرة بالإضافة إ

على قراءة القرآف الكريم تركيزه الأساسي. وتظهر نتائج ىذه ابؼقابلة أف بيئة السكن والأىداؼ التعليمية 

 53.اللغة العربيةللتلاميذ تؤثر أيضا على قدراتهم في قراءة القرآف الكريم وعلى فهمهم في تعلم 

إضافة إلى ذل ، وجد الباحث أيضًا أف ضيق الوقت ابؼخصص للحصة الدراسية يعد أحد 

التحديات في عملية تعلم اللغة العربية. فالوقت المحدود يضع ابؼعلم في صعوبة لإيلاء اىتماـ خاص 

قت بتُ شرح ابؼادة للتلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم؛ حيث يتعتُ عليو تقسيم الو 

 الدراسية ابؼقررة ومساعدة التلاميذ الذين لا يزالوف يواجهوف صعوبات في قراءة ابغروؼ العربية.
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ووجد الباحث أيضًا أف تفاوت قدرات التلاميذ في قراءة القرآف الكريم يؤدي إلى ستَ عملية 

قراءة القرآف يظهروف فهمًا أسرع تعلم اللغة العربية بشكل غتَ متساوٍ. فالتلاميذ الذين ىم طلقاء في 

للمادة وتفاعلًا أكاً في التعلم، في حتُ بييل التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف إلى التأخر عن 

زملائهم وبوتاجوف إلى شرح إضافي من ابؼعلم. ويشكل ىذا التفاوت في القدرات برديًا للمعلم في خلق 

 التلاميذ. عملية تعليمية فعالة ومفهومة بعميع

وبناء على نتائج ذل  البحث، بيكن فهم أف التحديات التي يواجهها ابؼعلم في تدريس اللغة 

العربية لا تنبع من ابؼادة التعليمية نفسها فحسب، بل تتأثر أيضًا بالقدرة الأساسية للتلاميذ على قراءة 

ا بودد مدى بقاح التلاميذ في فهم القرآف الكريم. وتعد القدرة على قراءة ابغروؼ العربية عاملًا مهمً 

دروس اللغة العربية. وبناءً على ذل ، فإف القدرة على قراءة القرآف الكريم لدى التلاميذ برتاج إلى 

 الاىتماـ بها حتى تستَ عملية تعلم اللغة العربية بشكل أفضل وأكثر فاعلية.

بعض التلَميذ الذين لم يتمكنوا من  . جهود الدعلم في مواجهة تحديات تدريس اللغة العربية مع وجود٣

 قراءة القرآن الكريم
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بناءً على نتائج ملاحظة الباحث في الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية 

الأولى ربهانج ليبونج، تبتُ أف ابؼعلم قد بذؿ جهودًا متنوعة في مواجهة مشكلات تعلم اللغة العربية، لا 

الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم. وقد رُوعي في تنفيذ ىذه ابعهود أف تكوف سيما لدى التلاميذ 

تدربهية ومستمرة حتى يسهل على التلاميذ فهم ابؼادة التعليمية للغة العربية، إلى جانب الارتقاء بقدراتهم 

 على قراءة ابغروؼ العربية.

برنامج خاص يتمثل في "برنامج تلاوة وبناءً على نتائج ابؼلاحظة، فإف إدارة ابؼدرسة لديها 

القرآف" الذي ينُفَّذ منذ أف كاف التلاميذ في الصف الثاني الابتدائي، حيث بُهرى عقب كل صلاة مغرب 

 WhatsAppعاً نظاـ تسميع ابغفظ والقراءة بواسطة التسجيلات الصوتية في تطبيق "واتساب" )

audioل منهم برت إشراؼ وتنسيق مربي الفصل، ويهدؼ ( التي ترُسَل إلى بؾموعة الفصل ابػاصة بك

ىذا الاًنامج إلى مساعدة التلاميذ على معرفة ابغروؼ ابؽجائية وتدريب قدراتهم على قراءة القرآف الكريم 

بشكل منتظم، وقد وجد الباحث أف ىذا الاًنامج يعُد أحد أشكاؿ غرس العادات )التعويد( التي تقوـ 

 ميذ قراءة القرآف الكريم منذ صغرىم.بها ابؼدرسة حتى يعتاد التلا
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بناء على نتائج ابؼقابلة مع معلم اللغة العربية للصف السادس بددرسة ربهانج ليبونج الابتدائية 

الإسلامية ابغكومية الأولى، تبتُ أف ابؼعلم يقدـ توجيها مباشرا للطلاب الذين لم يتمكنوا بعد من قراءة 

داخل الفصل الدراسي وخارج أوقات الدراسة. حيث يقوـ ابؼعلم بإرشاد القرآف الكريم. ويتم ىذا التوجيو 

الطلاب بدءا من التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، وطريقة نطق ابغروؼ العربية، وصولا إلى التدريب على 

القراءة بشكل متكرر. وأوضح ابؼعلم أف عملية التعلم تتم تدربهيا لتسهيل فهم الطلاب لقراءة ابغروؼ 

 54.العربية

وجد الباحث أيضا أنو قبل بدء تعلم اللغة العربية، غالبا ما يطلب ابؼعلم من الطلاب الذين لم 

يتمكنوا بعد من قراءة القرآف الكريم تسميع ابغفظ أو قراءة ابغروؼ العربية أماـ الفصل بالتناوب. وبذرى 

ث يتمكنوف شيئا فشيئا من ىذه الأنشطة حتى يصبح الطلاب أكثر تعودا على قراءة الكتابة العربية بحي

 متابعة تعلم اللغة العربية بشكل أفضل.

بالإضافة إلى ذل ، يستخدـ ابؼعلم أيضا طرقا تعليمية متنوعة في عملية تعلم اللغة العربية. وبناء 

على نتائج ابؼلاحظة، لا يقتصر ابؼعلم على استخداـ طريقة المحاضرة فحسب، بل يستخدـ أيضا الطريقة 
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البصرية والتدريب ابؼباشر على القراءة. ويأتي استخداـ الطريقة السمعية البصرية بؼساعدة السمعية 

الطلاب على بظاع نطق ابغروؼ العربية بشكل صحيح وفهم شكل الكتابة العربية بسهولة أكاً. وفي 

في  الوقت نفسو، يتم تطبيق طريقة التدريب على القراءة بشكل متكرر حتى يصبح الطلاب أكثر طلاقة

 قراءة ابغروؼ العربية.

وجد الباحث أيضا أف ابؼعلم بواوؿ خلق بيئة تعليمية بفتعة حتى لا يشعر الطلاب بابؼلل أثناء 

تعلم اللغة العربية. وفي عملية التعليم، يستخدـ ابؼعلم بتُ ابغتُ والآخر الألعاب التعليمية ويطرح أسئلة 

بعة الدرس. ويتم ذل  لزيادة رغبة الطلاب واىتمامهم بسيطة على الطلاب ليكونوا أكثر تفاعلا في متا

 بذاه تعلم اللغة العربية.

وبناء على نتائج ابؼقابلة مع أحد طلاب الصف السادس الذي يدعى أَبي ذَر، تبتُ أف ابؼعلم 

 غالبا ما يرشده عندما يواجو صعوبة في قراءة ابغروؼ العربية داخل الفصل. وقاؿ أَبي ذَر إنو لا يزاؿ في

لأف البيئة التي يعيش فيها لا يوجد بها مكاف نشط لتعليم القرآف، بفا بهعلو نادرا ما يتعلم  ٕمرحلة إقرأ 

قراءة القرآف خارج ابؼدرسة. بالإضافة إلى ذل ، ذكر أَبي ذَر أيضا أنو يرغب في مواصلة تعليمو في 



 72   
 

خلاؿ مساعدتو على قراءة ابغروؼ  ابؼدارس العامة. ولذل ، يولي ابؼعلم اىتماما خاصا لَأبي ذَر من

 55العربية ببطء وتكرار ليتمكن من فهم مادة اللغة العربية بشكل أفضل.

وجد الباحث أيضا أف ابؼعلم بورص على بناء التعاوف مع أولياء أمور الطلاب للمساعدة في 

مور بدتابعة التطور برستُ قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم في ابؼنزؿ. حيث يذكر ابؼعلم أولياء الأ

الدراسي لأبنائهم وإرشادىم لقراءة القرآف الكريم في البيت. ويتم ذل  لإدراؾ ابؼعلم أف عملية التعلم لا 

 تقتصر على ابؼدرسة فحسب، بل تتأثر أيضا بالبيئة الأسرية.

 بالإضافة إلى ذل ، وجد الباحث أف ابؼعلم بواوؿ تقديم الاىتماـ بعميع الطلاب بشكل عادؿ

رغم تفاوت قدراتهم. ولا يقتصر تركيز ابؼعلم على الطلاب الذين بسكنوا من قراءة القرآف الكريم فحسب، 

بل يقدـ أيضا الدعم وابؼتابعة للطلاب الذين ما زالوا يواجهوف صعوبات في قراءة ابغروؼ العربية. ومن 

ة القرآف الكريم وفهم مادة اللغة خلاؿ ىذا الاىتماـ والتوجيو، يتوقع أف يزداد دافع الطلاب لتعلم قراء

 العربية.
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وبناء على نتائج ذل  البحث، بيكن فهم أف ابؼعلم قد بذؿ جهودا متنوعة بؼساعدة الطلاب 

الذين لم يتمكنوا بعد من قراءة القرآف الكريم في متابعة تعلم اللغة العربية. وتشمل ابعهود ابؼبذولة برنامج 

للطلاب، واستخداـ طرؽ تعليمية متنوعة، وتطبيق أسلوب تعليمي بفتع، تعليم القرآف، والتوجيو ابؼباشر 

بالإضافة إلى التعاوف مع أولياء أمور الطلاب. وتأتي ىذه ابعهود من أجل برستُ قدرة الطلاب على 

 قراءة القرآف الكريم حتى تستَ عملية تعلم اللغة العربية بشكل أفضل وأكثر فاعلية.

 ب. الدناقشة

ئج البحث الذي أجري في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولى بربهانغ بناءً على نتا

ليبونغ، تبتُ أف القدرة على قراءة القرآف الكريم لدى طلاب الصف السادس بشكل عاـ جيدة بدا 

يكفي، ولكنها ليست متساوية بتُ بصيع الطلاب. ويتضح ذل  من خلاؿ التفاوت في إبقازات 

صل؛ حيث أظهر الصف السادس )أ( نتائج بفتازة بنسبة مئة بابؼئة من الطلاب الذين القدرات في كل ف

أتقنوا قراءة القرآف. وفي الوقت نفسو، جاء الصف السادس )ب( في فئة جيدة بنسبة تقارب بشانتُ 

بابؼئة. وعلى خلاؼ ىذين الفصلتُ، لا يزاؿ الصف السادس )ج( في فئة مقبوؿ بنسبة تقارب ستتُ 

 بفا يعتٍ أنو لا يزاؿ ىناؾ عدد من الطلاب الذين لم يتمكنوا من قراءة القرآف الكريم بشكل جيد. بابؼئة،
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توضح ىذه الاختلافات أف قدرة الطلاب على قراءة القرآف الكريم تتسم بالتباين )غتَ 

متجانسة(. وبشكل عاـ، يواجو الطلاب الذين لا بهيدوف قراءة القرآف صعوبات في التعرؼ على 

روؼ ابؽجائية، وفهم بـارج ابغروؼ، ونطق القراءة بشكل صحيح. ويؤثر ىذا الوضع بشكل مباشر ابغ

على عملية التعلم، لا سيما في مادة اللغة العربية؛ لأف القدرة على قراءة ابغروؼ العربية ىي الأساس 

 مواجهة عوائق في الأوؿ لفهم ابؼادة. وبناءً على ذل ، بييل الطلاب الذين لا بيتلكوف ىذه القدرة إلى

 متابعة عملية التعلم بشكل أمثل.

إف عدـ قدرة بعض الطلاب على قراءة القرآف الكريم تتأثر بعوامل بـتلفة، سواء كانت داخلية 

أو خارجية. ومن الناحية الداخلية، فإف العامل الأكثر ىيمنة ىو ابلفاض دافعية الطلاب للتعلم؛ حيث 

إلى ابغماس، وشعوراً بالكسل، فضلًا عن نقص الوعي بأبنية القدرة يظهر بعض الطلاب موقفاً يفتقر 

على قراءة القرآف. بالإضافة إلى ذل ، فإف نقص الفهم الديتٍ يساىم أيضاً في التأثتَ على دافعية 

الطلاب. ويتعزز ىذا بنتائج ابؼقابلات التي أظهرت وجود طلاب ليس لديهم الرغبة في مواصلة تعليمهم 

 طابع إسلامي، بفا بهعلهم أقل اندفاعاً لإتقاف مهارة قراءة القرآف الكريم. في مدارس ذات
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ومن الناحية ابػارجية، فإف لعوامل البيئة والأسرة أيضاً تأثتَاً كبتَاً. فالبيئة غتَ الداعمة، مثل 

من تطوير  عدـ توفر أماكن لتعلم بذويد القرآف أو قلة الأنشطة الدينية، تعد من العوائق التي بسنع الطلاب

قدراتهم. علاوة على ذل ، فإف نقص الدعم الأسري بيثل عاملًا مهماً يؤثر على تطور مهارات 

الطلاب؛ فالأسرة، باعتبارىا البيئة الأقرب، بؽا دور كبتَ في تقديم التحفيز والتعويد. فالطلاب الذين لا 

لدافع بكو التعلم، بفا يؤدي إلى عدـ بوظوف بالاىتماـ والتوجيو من أولياء أمورىم بييلوف إلى الافتقار ل

 تطور قدرتهم على قراءة القرآف الكريم بشكل أمثل.

وفي سياؽ تعلم اللغة العربية، بيثل ىذا الوضع بردياً خاصاً للمعلمتُ. ويتمثل التحدي الرئيسي 

ابؼقدمة؛ وذل  في وجود طلاب لا بهيدوف قراءة القرآف الكريم، بفا بهعلهم يواجهوف صعوبة في فهم ابؼادة 

لأف اللغة العربية تتطلب قدرة أساسية في قراءة ابغروؼ العربية. بالإضافة إلى ذل ، يعد ابلفاض دافعية 

الطلاب للتعلم عقبة كبتَة، حيث يعتاً بعض الطلاب اللغة العربية مادة صعبة وغتَ بفتعة، بفا بهعلهم 

 أقل تفاعلًا ولا يظهروف بضاساً في عملية التعلم.
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ثل التحديات الأخرى في بؿدودية وقت التعلم؛ حيث إف ابغصة الزمنية المحدودة بذعل من وتتم

الصعب على ابؼعلم إيلاء الاىتماـ الأقصى للطلاب الذين يواجهوف صعوبات، خاصة في مهارات 

القراءة الأساسية. ويتطلب ىذا الوضع من ابؼعلمتُ القدرة على إدارة الوقت بفعالية، وتطبيق 

 جيات تعلم مناسبة لضماف قدرة بصيع الطلاب على متابعة الدروس بشكل جيد.استًاتي

وعلى الرغم من مواجهة ىذه التحديات، فقد بذؿ ابؼعلموف جهوداً متنوعة للتغلب عليها. 

بسثلت ابػطوة الأولى في سياسة ابؼدرسة، وىي وجود برنامج لتلاوة القرآف يتم تنفيذه منذ الصف الثاني 

نفذ ىذا الاًنامج بانتظاـ بعد صلاة ابؼغرب من خلاؿ نظاـ "تسميع المحفوظات" عاً رسائل الابتدائي. يُ 

واتساب الصوتية التي ترُسل إلى بؾموعة الفصل. ويهدؼ ىذا الاًنامج إلى بناء القدرات الأساسية 

 للطلاب في التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، فضلًا عن تدريبهم على طلاقة قراءة القرآف الكريم.

تتمثل المحاولة الثانية في تقديم توجيو مباشر من ابؼعلمتُ للطلاب الذين يواجهوف صعوبات. 

ويتم ىذا التوجيو بشكل تدربهي، بدءاً من التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، والنطق، وصولًا إلى تدريبات 
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لدراسية أو خارجها،  القراءة ابؼتكررة. كما يولي ابؼعلموف اىتماماً خاصاً بالطلاب سواء داخل ابغصص ا

 كشكل من أشكاؿ ابؼرافقة ابؼكثفة بؽم.

تتمثل المحاولة الثالثة في بناء تعاوف مع أولياء أمور الطلاب. يدرؾ ابؼعلموف أف بقاح عملية 

التعلم لا يتوقف على الأنشطة ابؼدرسية فحسب، بل يتأثر أيضاً بالبيئة العائلية. وبناءً على ذل ، بورص 

واصل الفعاؿ مع أولياء الأمور ليشاركوا في توجيو وبرفيز أبنائهم على تعلم قراءة القرآف ابؼعلموف على الت

 الكريم في ابؼنزؿ. ويعُد ىذا التعاوف عاملًا مهماً في دعم تطوير قدرات الطلاب.

بالإضافة إلى ذل ، يستخدـ ابؼعلموف طرقاً تعليمية متنوعة، مثل أسلوب المحاضرة، والوسائل 

(. ويهدؼ تنويع ىذه الأساليب إلى Drillبصرية، بالإضافة إلى تدريبات القراءة ابؼكثفة )السمعية وال

التكيف مع ظروؼ الطلاب واحتياجاتهم، وبذنب ابؼلل في عملية التعلم. كما يطبق ابؼعلموف مدخلًا 

 لم.تعليمياً بفتعاً من خلاؿ الألعاب التعليمية ليكوف الطلاب أكثر اىتماماً وبرفيزاً في التع

بناءً على ىذا العرض، بيكن استنتاج أف القدرة على قراءة القرآف الكريم لدى طلاب الصف 

بربهانغ ليبونغ لا تزاؿ متفاوتة وتتأثر بعوامل  ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولىالسادس في 
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ية للطلاب، أو دافعيتهم بـتلفة. يواجو ابؼعلموف برديات معقدة للغاية، سواء من حيث القدرات الأساس

للتعلم، أو ضيق وقت التدريس. ومع ذل ، فإف ابعهود ابؼتنوعة التي يبذبؽا ابؼعلموف وإدارة ابؼدرسة 

تعكس التزاماً قوياً برفع كفاءة الطلاب. ويعتمد بقاح ىذه ابعهود بشكل كبتَ على التعاوف بتُ ابؼدرسة، 

 ن إبهاد عملية تعليمية أكثر فعالية واستدامة.وابؼعلمتُ، والطلاب، وأولياء الأمور، بدا يضم
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 الباب الخامس
 الخاتمة والتوصيات 

 أ. الخاتمة

بناء على نتائج البحث حوؿ جهود ابؼعلم في مواجهة برديات تدريس اللغة العربية في ظل 

الإسلامية وجود بعض طلاب الصف السادس الذين لا بهيدوف قراءة القرآف الكريم بابؼدرسة الابتدائية 

 ابغكومية الأولى ربهانج ليبونج، بيكن استخلاص النتائج التالية:

بيكن الاستنتاج أف قدرة بعض طلاب الصف السادس بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولى . ٔ

ربهانج ليبونج على قراءة القرآف الكريم لا تزاؿ متفاوتة، وقد أصبحت ىذه ابغالة أحد التحديات في 

تعلم اللغة العربية. فالطلاب الذين يواجهوف صعوبة في قراءة القرآف الكريم يعانوف أيضًا من صعوبات في 

التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية، وقراءة النصوص العربية، ونطق ابؼفردات نطقًا صحيحًا، بفا يؤثر في 

ت ترتبط بابلفاض الدافعية فهمهم ومشاركتهم في عملية تعلم اللغة العربية. كما تبتُ أف ىذه الصعوبا

للتعلم، وضعف اىتماـ الأسرة ودعمها، وعدـ توافر بيئة تشجع على بفارسة قراءة القرآف الكريم، 

 بالإضافة إلى قلة بفارسة القراءة في ابؼنزؿ.
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. بسثلت برديات ابؼعلم في تدريس اللغة العربية بابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ابغكومية الأولى ربهانج ٕ

ليبونج في وجود طلاب لا بهيدوف قراءة القرآف الكريم، بفا بهعلهم يواجهوف صعوبة في فهم مادة اللغة 

العربية. فالطلاب الذين لم يتعرفوا على ابغروؼ ابؽجائية جيدا بييلوف إلى البطء في قراءة الكتابة العربية 

لتعلم يشكل أيضا برديا في عملية وفهم ابؼفردات العربية. علاوة على ذل ، فإف ضعف دافعية الطلاب ل

التعليم لأف بعض الطلاب يعتقدوف أف اللغة العربية مادة دراسية صعبة. كما أف بؿدودية وقت التعلم 

تشكل عائقا أماـ ابؼعلم لتقديم اىتماـ خاص للطلاب الذين ما زالوا يواجهوف صعوبة في قراءة القرآف 

 الكريم.

ة برديات تعلم اللغة العربية من خلاؿ طرؽ متنوعة بؼساعدة الطلاب . تم تنفيذ جهود ابؼعلم في مواجهٖ

على برستُ قدرتهم على قراءة القرآف الكريم وفهم مادة اللغة العربية. وتشمل ىذه ابعهود تنفيذ برنامج 

تعليم القرآف منذ الصف الثاني الابتدائي، وتقديم توجيو مباشر للطلاب الذين لا بهيدوف قراءة القرآف 

ريم، واستخداـ طرؽ تعليمية متنوعة مثل طريقة المحاضرة، والطريقة السمعية البصرية، والتدريب ابؼتكرر الك

على القراءة، بالإضافة إلى تطبيق أسلوب تعليمي بفتع ليكوف الطلاب أكثر رغبة في التعلم. وفضلا عن 
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تمر عملية تعلم قراءة القرآف ذل ، بورص ابؼعلم أيضا على بناء التعاوف مع أولياء أمور الطلاب حتى تس

 الكريم في ابؼنزؿ، بفا يساىم في برستُ قدرة الطلاب بشكل أفضل.

 . الدقترحاتب

 بناءً على نتائج البحث الذي تم إجراؤه، يقدـ الباحث بعض ابؼقتًحات على النحو التالي:

رآف للطلاب، خاصة أولئ  . بالنسبة لإدارة ابؼدرسة، يرُجى الاستمرار في برستُ برامج تعليم قراءة القٔ

الذين لا يزالوف يواجهوف صعوبات في التعرؼ على ابغروؼ ابؽجائية وقراءة القرآف. بالإضافة إلى ذل ، 

يؤُمل أف توفر ابؼدرسة برامج إضافية أكثر تكثيفاً بؼساعدة الطلاب على رفع مستوى قدرتهم في قراءة 

 القرآف الكريم.

، يرُجى الاستمرار في استخداـ طرؽ تعليمية بفتعة ومتنوعة وجذابة لزيادة . بالنسبة بؼدرسي اللغة العربيةٕ

دافعية الطلاب في التعلم. كما يؤُمل من ابؼدرستُ إيلاء اىتماـ خاص للطلاب الذين لم يتقنوا قراءة 

 القرآف الكريم بعد، حتى لا يتخلفوا عن الركب في العملية التعليمية.
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رجى أف يكونوا أكثر فاعلية في تقديم الاىتماـ والدعم والتحفيز لأبنائهم في . بالنسبة لأولياء الأمور، يُ ٖ

تعلم قراءة القرآف الكريم في ابؼنزؿ. كما يؤُمل من أولياء الأمور التعاوف مع ابؼدرسة بؼتابعة تطور قدرات 

 أبنائهم.

قراءة القرآف الكريم، لأف  . بالنسبة للطلاب، يرُجى منهم زيادة الدافعية وابغماس في التعلم، لا سيما فيٗ

 ىذه القدرة مهمة جداً في تعلم اللغة العربية وفي ابغياة اليومية كفرد مسلم.

. بالنسبة للباحثتُ الآخرين، يؤُمل أف تتُخذ نتائج ىذا البحث كمرجع ومادة علمية لإجراء دراسات ٘

 العربية.أكثر عمقاً حوؿ القدرة على قراءة القرآف الكريم وتعلم اللغة 
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